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RESUMO

Os povos originarios das Américas, durante muitos séculos, experienciaram uma Educagdo
segundo suas cosmovisdes. Contudo, com as invasdes de seus territorios, esses povos sofreram
e ainda sofrem os impactos de sistemas colonialistas que objetivavam destruir seus
conhecimentos, cultura e suas perspectivas de vida. No Brasil, as escolas implantadas para esses
povos desde o inicio da colonizagdo e durante quase todo século 20 foram usadas como uma
ferramenta para a consolidagdo desse sistema colonial/moderno, por meio da politica
assimilacionista que objetivava a integragdo dos povos indigenas. No entanto, a partir de
processos de retomada liderados pelos indigenas, foi conquistado o direito a Educacio Escolar
Indigena (EEI), reconhecida constitucionalmente, a qual visa efetivar processos de
interculturalidade que atribuam equidade aos conhecimentos escolares e os conhecimentos dos
povos indigenas. Este projeto de pesquisa, portanto, emerge da perspectiva de que a Educagao
Matematica, enquanto area de conhecimento escolar, necessita de um giro decolonial e, assim,
incorporar discussdes que questionem a visao de mundo colonial/moderna, que propode
consumir a terra como recursos naturais. Sob a perspectiva decolonial e da cosmovisao
indigena, a Educacdo Matemadtica poderia atentar para outros modos de vida. O povo Xukuru
do Ororubé ¢ uma das maiores etnias do estado de Pernambuco e um dos povos mais articulados
politicamente no pais. Eles tém mantido e semeado sua cosmovisdo, buscando a protecio de
seu territorio/natureza, o que reflete no seu sistema de EEI, que tem, aos poucos, insurgido
sobre propostas educacionais eurocéntricas. Este estudo teve por objetivo geral compreender
como a Educacdo Matematica nas Escolas Xukuru tem se constituido a partir da sua cosmovisao
indigena. O desenho metodoldgico teve uma abordagem qualitativa com aspectos etnograficos,
que enfatizaram a necessidade de estar atento ao campo da pesquisa. Os principais instrumentos
de produgado de dados foram as entrevistas e as observagdes, com registro de audio, escritos e
fotograficos. O método para a analise dos dados foram os Ciclos de Codificacao de Saldafia e
para auxilio utilizamos o software Atlas.TI de tratamento de dados qualitativos. As principais
consideragdes conclusivas deste estudo consideram que ao passo que politicas contra ou
desfavoraveis a EEI Xukuru s3ao impostas, como o Curriculo de Pernambuco e o livro didatico
de Matematica, a Escola Xukuru resiste e ressignifica os processos educacionais, a medida que
busca o fortalecimento identitario e a valorizagdo da comunidade, onde espiritualidade,
ancestralidade, natureza e territorio sdao dimensdes que sustentam a formacao dos Xukuru.
Nesse processo, as professoras de Matematica enfrentam um trabalho duplo, além de

planejarem suas aulas, precisam articular os conhecimentos/contextos indigenas com os



conhecimentos matematicos, o que desperta sentimentos de compromisso e orgulho cultural,
mas também de frustracdo visto as limitagcdes do sistema hegemonico, a falta de suporte do
estado e a desvalorizagdo do professor indigena. O ensino de Matematica articulado a
cosmovisao Xukuru ¢ evidenciado principalmente a partir da Matematica da Roca e das pinturas
corporais. H4 também espagos outros, como as eletivas e a Horta Pedagégica, que de modo
interdisciplinar podem ser espagos potenciais para realizar essas articulagdes entre Matematica

e cosmovisdao Xukuru.

Palavras-chave: povo Xukuru do Ororubé; cosmovisdo indigena; decolonialidade; educagao

matematica; educagdo escolar indigena.



ABSTRACT

The Indigenous peoples of the Americas have experienced education according to their
cosmovision for many centuries. However, with the invasions of their territories, these peoples
have suffered—and continue to suffer—the impacts of colonial systems aimed at destroying
their knowledge, culture, and ways of life. In Brazil, schools established for these peoples since
the beginning of colonization and throughout most of the 20th century were used as tools for
consolidating this colonial/modern system through assimilationist policies designed to integrate
Indigenous peoples. Nevertheless, through Indigenous-led resistance movements, the right to
Indigenous School Education (EEI) was constitutionally recognized, aiming to establish
intercultural processes that ensure equity between school knowledge and Indigenous
knowledge. This research project emerges from the perspective that Mathematics Education, as
a school subject, requires a decolonial shift by incorporating discussions that challenge the
colonial/modern worldview, which regards the land as source of natural resources. From a
decolonial and Indigenous cosmovision perspective, Mathematics Education could embrace
alternative ways of life. The Xukuru people of Ororub4d, one of the largest Indigenous groups
in the state of Pernambuco and among the most politically engaged in the country, have
preserved and cultivated their cosmovision, seeking to protect their territory and natural
environment. This commitment is reflected in their Indigenous School Education system, which
has gradually challenged Eurocentric educational models. The general objective of this study
was to understand how Mathematics Education in Xukuru schools is shaped by their Indigenous
cosmovision. The methodological approach was qualitative with ethnographic aspects,
emphasizing the importance of attentiveness to the research field. The main data collection
instruments were interviews and observations, documented through audio recordings, written
notes, and photographs. Data analysis was conducted using Saldafia’s Coding Cycles, supported
by the qualitative data analysis software Atlas. T1. The key findings of this study indicate that,
while policies unfavorable to Xukuru EEl—such as the Pernambuco Curriculum and
conventional Mathematics textbooks—are imposed, Xukuru schools resist and reinterpret
educational processes by fostering identity strengthening and community valorization. In this
context, spirituality, ancestry, nature, and territory are fundamental dimensions in the education
of the Xukuru people. Mathematics teachers face a dual challenge: in addition to lesson
planning, they must integrate Indigenous knowledge and contexts with mathematical concepts.
This work generates feelings of commitment and cultural pride but also frustration due to the

limitations of the hegemonic system, lack of state support, and the undervaluation of Indigenous



teachers. The articulation of Mathematics Education with the Xukuru cosmovision is primarily
evident in agricultural mathematics and body painting practices. Additionally, interdisciplinary
spaces such as elective courses and the Pedagogical Garden serve as potential areas for linking

Mathematics with the Xukuru cosmovision.

Keywords: Xukuru people of Ororubé; Indigennous cosmovision; decoloniality; mathematics

education; Indigenous school education.
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1 INTRODUCAO

A histéria do territério que chamamos de Brasil segue sob uma falsa narrativa de
“descoberta” e sob um horizonte de projeto eurocéntrico de “progresso” e “civilizagdo”,
herdados do colonialismo portugués, bem como de outras nagdes europeias. Os povos
indigenas, que estavam aqui ha milhares de anos antes do final do século 15, viram caravelas
chegarem e seus territorios serem invadidos, suas historias, culturas, modos de vida serem
negados e apagados da historia universal. Porém, esses povos lutaram e continuam expandindo
suas cosmovisdes (Baniwa, 2022; Fausto, 2005; Mignolo, 2017; Neves, 2006, 2022). A partir
do entendimento dessa narrativa e da compreensdo de que ha diversos povos indigenas que
seguem cultivando outros modos de ser e viver, essa pesquisadora (ndo indigena) buscou a
partir da lente da decolonialidade e junto ao povo indigena Xukuru do Ororuba, do estado de
Pernambuco, compreender como a Educacdo Matematica nas Escolas Xukuru tem se
constituido a partir da sua cosmovisao.

Este estudo comecou a ser esbocado a partir de experiéncias vivenciadas durante a
minha graduagdo no curso de Matematica Licenciatura da UFPE CAA, onde tive os primeiros
contatos com os estudos decoloniais e oportunidades de realizar visitas (2018-2019) ao
territorio (escolas) do povo Xukuru, junto ao grupo de pesquisa que participava, como também
por meio do componente curricular Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais e em idas
independentes para vivenciar as Assembleias do povo Xukuru. Esses estudos e em especial as
vivéncias no territorio me afetaram, afloraram sentimentos de admiracdo pela luta, pela
identidade e pela reconstru¢ao da educacdo do povo, o que despertou um interesse latente em
aprender e contribuir com a luta dos povos indigenas.

Nesse contexto, compreendemos que as estruturas sociais que conhecemos tém
perpetuado o projeto de colonialidade/modernidade, o qual implica em uma visao unica da vida,
da historia, da cultura e da subjetividade dos seres humanos. A Educacdo e a escola, enquanto
instituicdes sociais, refletem tal 16gica, que nega, invisibiliza e a0 mesmo tempo se apropria de
conhecimentos dos povos indigenas. O projeto de educagdo universal nos moldes da
modernidade € capitalista, de cunho neoliberal, compreende o cidadao como consumidor e mao
de obra barata, essa ¢ uma das herangas do sistema educacional europeu e nds continuamos a
importar suas ideias em detrimento de construirmos as nossas (Kayapo, 2019; Krenak, 2020;
Mignolo, 2017; Munduruku, 2009; Quijano, 2014).

A Educacao Matematica (EM) segue a mesma logica da colonialidade, refletindo os

interesses hegemonicos do norte global. Entre suas faces, fomenta a ideia de que o berco da
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Matematica ¢ a Europa, que os conhecimentos matematicos sao advindos das nagdes europeias
como a Grécia Antiga (D’ Ambrosio, 1994, 2007; Gerdes, 2012; Fernandes; Giraldo; Matos,
2022). Nesse caminho, as civilizagdes que antecedem as europeias e seu projeto colonial, como
as indigenas e africanas, sdo colocadas a margem, seus conhecimentos sao intitulados como
ndo cientificos e suas escolas nem s3o mencionadas. Ainda, destacando especificamente os
povos indigenas, seus conhecimentos ora sdo inferiorizados, por ndo se enquadrarem na
sistematizagdo cientifica ocidental, ora sdo explorados, como “marca” valiosa no mercado do
lucro, sejam aqueles sobre a flora e suas propriedades de cura, seja sobre seus processos
organizacionais ou sobre seus conhecimentos matematicos.

Sob um panorama de desenvolver uma EM outra, que esteja atenta a diversidade de
epistemologias, ontologias e cosmovisoes indigenas, ¢ essencial que esta seja decolonial, assim
critica e intercultural, por isso propomos aprender mais com os povos originarios do Brasil
(Baniwa, 2022; Krenak, 2020; Walsh, 2017). Essa perspectiva visa insurgir sobre o processo
de dominagao, valorizando os projetos de sociedades indigenas, seus conhecimentos e relagdes
complexas, das suas cosmovisoes, da percep¢ao da vida enquanto um organismo vivo, do qual
no6s humanos fazemos parte.

Nesse fazer decolonial, as na¢des indigenas constroem na contemporaneidade a
Educacdo Escolar Indigena (EEI), que ¢ um espago de fortalecimento dos povos, de suas
concepgdes € que tem como base a milenar Educacdo Indigena (Baniwa, 2022; Munduruku,
2009). Em Pernambuco, a EEI segue sobre principios coletivos pensados pela Comissao de
Professoras/es Indigenas em Pernambuco (Copipe), a qual estabelece principios que elencam
como fator determinante a relagdo da educagdo com o territorio, a cultura, saberes, crencas,
tradi¢des de cada povo, as quais se entrelagam fundamentalmente com o seu principio base que
¢ a manutencao da vida (territdrio/natureza) e assim o fortalecimento do povo (Copipe, 2022).
Nessa perspectiva da EEI, o povo Xukuru, em sua concep¢ao de educacdo escolar, segue
buscando fortalecer sua identidade e projetar seu futuro sobre seus préprios principios (bem
viver) (Oliveira, 2021; Souza, 2024).

Podemos aprender outro modo de educagao, como também de EM de uma maneira local
e singular, cujo objetivo € ensinar para um outro envolvimento, que € critico e pluriétnico, com
perspectiva a romper com as relagdes de poder delimitadas e de desenvolver uma educagao para
a vida. Nos referimos a uma pedagogia matemadtica decolonial ndo s6 pensada a partir das
questdes sociais que envolvem os povos originarios, mas uma pedagogia pensada pelos Xukuru.
A partir dessas reflexdes, formulamos os seguintes problemas de pesquisa: como a Educagao

Matematica se constitui na Educa¢do Escolar Indigena? Como o modo Xukuru de pensar a vida,
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baseado na sua cosmovisdo indigena, relaciona-se (ou pode se relacionar) aos processos de
ensinar Matematica?

O objetivo geral desta pesquisa de mestrado foi compreender como a Educacao
Matematica nas Escolas Xukuru tem se constituido a partir da sua cosmovisao indigena.

Para alcancar esse objetivo geral delimitamos os seguintes objetivos especificos:

1) Analisar as possibilidades e limitacdes de relacionar a cosmovisao indigena ao ensino
de Matematica ao considerar documentos e orientacdes educacionais para e das escolas
indigenas;

i1) Analisar o planejamento de ensino de Matematica dos professores indigenas sob
aspectos do ser-saber-viver-natureza da cosmovisao indigena Xukuru;

i11) Identificar na fala de professoras/es indigenas as potencialidades e os desafios do
Ensino de Matematica sob aspectos da cosmovisdo indigena.

O desenho metodologico se encaminhou sob uma perspectiva de pesquisa social, de
aspectos etnograficos e, portanto, qualitativa. Assim, desenhamos inicialmente esse percurso
cientifico a partir das observagdes realizadas nas Assembleias Xukuru no ano de 2023. Para a
producdo dos dados, realizamos visitas a duas escolas do povo entre os meses de julho a
setembro de 2024, nas quais ocorreram as entrevistas semiestruturadas. Para mais, foi solicitado
acesso a documentos educacionais das escolas do povo Xukuru, em especifico o Projeto Politico
Pedagégico (PPP) e o Planejamento Coletivo do Componente Curricular Matematica. Esses
dados foram analisados a partir do método dos Ciclos de Codificacdo de Saldafia (Saldaiia,
2013).

Esta dissertacdo estd organizada, portanto, em 8 secdes. Aqueles que seguem esta
introdugdo discutem aspectos tedricos e conceituais, 0s quais constituem bases para as analises
e discussoes dos dados do nosso estudo. A segunda secdo trata da visao politico-social que
assumimos. Nela, apresentamos o movimento decolonial, suas concepgdes conceituais com
base na perspectiva latino-americana e para além disso seu projeto societario, que perpassa o
desenvolvimento de uma educagdo outra. A terceira secao destaca um breve histérico dos povos
Indigenas do Brasil sobre a historia antes da invasao portuguesa. Além disso, discute o marco
legal da Constituicao Brasileira de 1988, as lutas dos movimentos indigenas, cosmovisao e
educacdo indigena, ressaltando as singularidades do povo Xukuru do Ororuba. A se¢do seguinte
trata sobre a EEI no Brasil e em especifico do povo Xukuru, sobre seus aspectos de organizagao,
visao educacional e questdes pedagdgicas.

Na sequéncia, a quinta se¢ao apresenta as discussoes do campo emergente da Educagao

Matematica Decolonial, em uma tentativa de apresentar modos outros de pensar e desenvolver
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a EM. Como também apresenta uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) de teses e
dissertagdes no entrelace da EEI, EM e decolonialidade, estudos que dialogam diretamente com
a nossa pesquisa.

A sexta se¢do apresenta o desenho metodologico desta pesquisa. No sétimo, tecemos as
analises e discussoes dos dados obtidos, que apontam em linhas gerais que as professoras
indigenas de Matematica, em meio a desafios, t€m buscado construir um ensino de Matematica
ligado ao contexto e conhecimentos do povo Xukuru, valorizando seus principios escolares que
envolvem as dimensdes da sua cosmovisdo. Esse contexto, por sua vez, deve habitar mais outros
espacos que sdo evidenciados como potenciais para envolver a Matematica e a cosmovisao
Xukuru a partir da interdisciplinaridade. Outrossim, evidenciamos que entre os principais
desafios da efetivacdo desse modo outro de ensinar Matematica estdo as politicas contra ou
desfavoraveis a EEI impostas pelo estado. E, por fim, na oitava se¢do, apresentamos as

consideragdes sobre nosso estudo e as perspectivas de futuras pesquisas.
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2 MOVIMENTO DECOLONIAL

A Abya Yala, territorio milenar de diversos povos originarios, foi marcada
profundamente no final do século 15 pela invenc¢do da América, o que desencadeou invasdes e
assaltos por povos europeus, 0s quais carregavam um projeto colonial de exploragdo para
enriquecimento econdmico proprio (Baniwa, 2022; Fausto, 2005; Mignolo, 2017; Quijano,
2014). Esse projeto colonial eurocéntrico foi muito bem articulado por seus algozes e seria no
minimo ingénuo pensarmos em pleno século 21, que os espanhdis, seguido dos portugueses,
franceses, holandeses, ingleses entre outros chegaram as Américas por um desvio de rota nada
proposital e por acaso exploraram e mataram povos amerindios em massa.

O antropdlogo indigena Baniwa (2022, p. 269) aponta algumas estimativas que nos
levam a compreender que “o exterminio dos povos autoctones das Américas foi o maior
holocausto dos tltimos cinco séculos da Humanidade, pois, foram exterminados proximos de
100 milhdes de pessoas nos primeiros trés séculos da colonizagdo europeia”. Krenak (2020)
reflete que esse projeto forjou um clube da humanidade, na sombra de um processo violento
que matou e continua matando em nome do “progresso”.

O projeto colonial segue sendo apresentado sob uma oOtica romantizada, na qual o
colonizador assume o personagem de “salvador” e “civilizador”, sendo esse projeto o marco
dessa configuragdo social “moderna” e “civilizada”. Nesse caminho, o movimento decolonial
nos provoca a pensar: que modernidade ¢ essa? Que projeto moderno e civilizado ¢ esse? A
quem ele serve? Sob uma oOtica critica, a partir do olhar do subalternizado, o movimento
reivindica insurgir sobre a logica eurocéntrica de poder a partir de uma desobediéncia
epistémica (Mignolo, 2017; Quijano, 2014; Walsh, 2017). Esse caminhar de desobediéncia
também foi proposto por outros criticos latino-americanos, como o pintor e professor uruguaio
Joaquin Torres Garcia, que destacava como a modernidade nos fazia perder as nossas
caracteristicas particulares, enquanto povo e nagdo. A critica ndo estava direcionada a nao
modernizar ou mudar a cultura, mas que essa modernizagdo ¢ mudangas estivessem sob a
orientagdo de nosso proprio carater. Assim, sugere como alternativa sulear, tomar como ponto
de partida o Sul, pois “nuestro norte es el sur” (Torres Garcia, 1944, p. 213). O pintor esbogou
sua perspectiva em um mapa invertido da América do Sul (Figura 1), que ¢ largamente

conhecido e utilizado como referéncia nas discussoes decoloniais
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Figura 1 — Obra de arte América Invertida
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Fonte: Torres Garcia (1944, p. 218).

Importante demarcar que nesse movimento as palavras decolonial e descolonial por
vezes assumem o mesmo sentido, mas seguimos como outros autores da area optando por
assumir em nossa escrita o termo decolonial, por entendermos que ndo ha um futuro em que
possa existir um estado ndo colonial, sem influéncia da colonialidade, como o prefixo de
negacao “des” da palavra descolonial sugere nas linguas portuguesa e espanhola (Giraldo;
Fernandes, 2019; Gonzaga; 2021; Tamayo; Rodrigues, 2021; Walsh, 2010).

O projeto colonial ndo se encerra com a independéncia das colonias na América, ele
continua a existir a partir da logica econdmica, social e cultural imposta pelos colonizadores, o
que ¢ compreendido como colonialidade pelo peruano Anibal Quijano (2014) e que ¢
interpretada pelo argentino Walter Mignolo (2017) como o lado mais escuro da modernidade,
que negou diretamente as formas de compreender e experienciar o mundo dos povos indigenas
da América Latina, como também dos africanos. Assim, o sistema colonial/moderno
caracteriza-se por impor as concepgdes europeias como o centro de tudo (conhecimento,
desenvolvimento, subjetividades), a0 mesmo tempo que explora e subalterniza os nao europeus,
desumanizando todas as outras formas de viver neste mundo. Instala-se, portanto, a supremacia
branca e o norte global, que direciona a ideia de modernidade, a qual se entrelaga com o
capitalismo e assim concebe um sistema mundo que tem como marco inicial o circuito
comercial Atlantico no século 16 (Quijano, 2014; Mignolo, 2017, 2020).

Esse sistema colonial/moderno se sustenta a partir da Matriz Colonial de Poder
(MCP), que determinou as relagdes de poder global e estabeleceu um pensamento linear

(globalizagdo) direcionado pelo capitalismo e pelo imperialismo europeu e mais tarde
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estadunidense, que tem ascensdo ap6s a Segunda Guerra Mundial. Assim, nos (paises do sul
global), vivemos em um paradoxo, pois ao mesmo tempo que somos Estados-nacdo
independentes, estamos amarrados a logica colonial/moderna. Somos colocados na categoria
paises “em desenvolvimento”, quando na verdade estamos a servigo do desenvolvimento do
“primeiro mundo” (Mignolo, 2017; Quijano, 2014). Quijano (2014, p. 13) destaca que ¢ na
América Latina que essa dimensdo da colonialidade do poder “se hace mas evidente y
traumdtica, puesto que aqui la diferenciacion racial entre ‘indios’, ‘negros’, ‘blancos’, y
‘mestizos’ ocurre al interior de cada pais”. Ha uma heranca colonizadora assumida por uma
elite branca, que estabelece uma resisténcia constante e violenta a luta por democratiza¢ao
liderada pelos grupos marginalizados (Gonzaga, 2021).

Assim, temos a colonialidade do poder como o centro das demais dimensdes da
colonialidade, que estabelecem as bases dos Estados-na¢des modernos. Aqui salientamos as
dimensdes do saber, do ser ¢ da natureza, que se relacionam respectivamente com a
imposicdo europeia de: delimitacdo dos conhecimentos e forma de se relacionar/viver; um
padrao de raga e subjetividade; separa¢ao do ser humano da natureza e compreensao desta como
recursos a serem explorados (Mignolo, 2017; Quijano, 2014; Quintero; Figueira; Elizalde,
2019). Com foco na dimensao de colonialidade da natureza, Mignolo (2017, p. 7, grifo nosso)
destaca:

O fenomeno que os cristdos ocidentais descreviam como ‘natureza’ existia em
contradistingdo a ‘cultura’; ademais, era concebida como algo exterior ao sujeito
humano. Para os aimaras e os quichuas, fendmenos (assim como os seres humanos)
mais-que-humanos eram concebidos como pachamama, € nessa concepgao nao havia,
e ndo ha ainda hoje, uma distingdo entre a ‘natureza’ e a ‘cultura’. Os aimaras e os
quichuas se viam dentro dela, ndo fora dela. Assim, a cultura era natureza ¢ a natureza
era (e é) cultura. Assim, o momento inicial da revolu¢do colonial foi implantar o
conceito ocidental de natureza e descartar o conceito aimarda e quichua de
pachamama. Foi basicamente assim que o colonialismo foi introduzido no dominio

do conhecimento e da subjetividade [...] a “natureza” estava ‘ali’ para ser dominada
pelo homem.

O autor apresenta que os povos indigenas estabeleceram e alimentam uma outra ideia
de natureza, a exemplo dos povos aimaras e quichuas, que possuem uma relagao de dependéncia
com a Pachamama (mae terra), se compreendem parte dela, que ¢ um organismo vivo e
espiritual, Baniwa (2022) e Kayap6 (2019) também discutem essa relagdo, quando afirmam que
as cosmovisoes indigenas tem como base a mae natureza, estabelecem com ela um tratamento
de cuidado e respeito e continuam buscando em meio a desafios uma coexisténcia pacifica,

como um filho que cuida de sua mae.
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Krenak (2020) ressalta que essa leitura moderna/colonial valida os assaltos a natureza,
uma eterna extragdo da vida, desse ser vivo que € a terra, para gerar o que chamam de vida e
que nao passa de consumo, de uma visdo mercadoldgica, na ideia que € necessario ter para ser,
como se nosso significado fosse apenas do que produzimos e consumimos. Essa logica foi e ¢
perpetuada em todo o mundo e influencia as diversas sociedades, como as indigenas, isso ¢
consequéncia do processo colonial e do sistema moderno/capitalista que vivemos. Porém,
mesmo com a logica moderna e os desafios que ela impde, sdo as sociedades indigenas que
estabeleceram a milénios uma relagdo de coexisténcia com a Pachamama e continuam
buscando esses modos de vida. Nao ha sociedades mais competentes do que as indigenas no
manejo da natureza (Baniwa, 2022; Kayapd, 2019; Krenak, 2020; Mignolo, 2017).

Portanto, o papel do movimento decolonial, nesse cenario, ¢ de se colocar a aprender
com os povos indigenas que vivenciam essa cultura da coexisténcia e tomar como ac¢ao repensar
os nossos modos de vida e as nossas estruturas sociais. Precisamos ir além das estratégias,
muitas vezes pensadas dentro da academia, de sustentabilidade, que ndo mudam a forma de
enxergar o mundo e viver nele, sdo apenas ideias irrisorias de “consumo verde e limpo”, que
alimentam o capitalismo (Krenak, 2020). Mignolo (2017, p. 6) destaca que nesse movimento
de a¢des decoloniais, o nosso papel ¢ de agir sob o “dominio hegemonico da academia, onde a
ideia de natureza como algo fora dos seres humanos foi consolidada e persiste”, assim, enquanto
academia, precisamos buscar que os povos indigenas sejam parte dessas discussdes, ndo como
ouvintes pacificos, mas como proponentes e articuladores centrais. A academia precisa se
deslocar as comunidades indigenas e a outras também silenciadas nesse processo de produgao
do saber para que possa repensar suas praticas e teorias e passar a tomar também como
referéncia outras epistemologias, confluindo os diferentes conhecimentos.

E importante delinear que os estudos académicos sobre o projeto colonial/moderno e a
era pos-colonial, como explica Aguiar (2016), se dividem em algumas vertentes. Inicialmente,
os estudos partem de uma perspectiva do norte global, de referéncias eurocéntricas. S6 na
década de 1990 que surgem grupos essencialmente latino-americanos. Porém, a época, os
brasileiros nao se fizeram presentes. S3o esses grupos que tomamos como referéncias, os quais
além de questionarem as imposi¢des do colonialismo, passam a propor um projeto académico-
politico de insurgéncia. Nessa linha, destacamos o Grupo Modernidade/Colonialidade de 1998,
liderado por Walter Mignolo, que desde o principio rompia com a ideia de que as referéncias
eurocéntricas eram as unicas possiveis e se alinhava fortemente ao movimento indigena
boliviano e equatoriano. Mais tarde, esses estudiosos latino-americanos propdem o movimento

giro decolonial (Aguiar, 2016).
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E pertinente enunciar que quando se fala em romper com as referéncias eurocéntricas,
ndo esta se falando em desconsiderar os conhecimentos europeus, o que esta posto ¢ que nao
podemos tomar a critica europeia ao colonialismo e a colonialidade como a nossa propria
critica, coloca-se a necessidade de se pensar a partir do aqui, da diferenca colonial, pensar e
agir a partir de n6s latinos e ndo do que os ndo latinos entendem sobre nos, considerando outras
epistemologias como ponto de partida (Mignolo, 2020). Para mais, Kayap6 (Uma Histéria da
Modernidade, 2020) provoca que nao s6 basta uma leitura decolonial dos subalternos latino-
americanos brancos, pois em sua maioria os autores do movimento sdo brancos, assim para
além de focar nas perspectivas dos povos indigenas € necessario convidar esses povos ao centro
das discussoes.

O pensamento decolonial compreende as mazelas da modernidade e da colonialidade e
se opdem a viver subjugado a esse sistema (Mignolo, 2017). Por isso, a decolonialidade nao ¢
apenas uma teoria académica, mas um projeto politico em constante movimento, que busca nas
fissuras da modernidade experienciar e fortalecer outros modos de vida outrora silenciados pelo
colonialismo (Walsh, 2010, 2017).

Nesse movimento dos estudos decoloniais, a diferenga colonial ¢ um conceito chave
enunciado por Mignolo (2020) que reflete sobre a geopolitica do conhecimento, evidenciando
as epistemologias dos subalternizados e expandindo as no¢des dos conceitos de colonialidade
do poder e da transmodernidade, esta Gltima cujo apresentaremos mais a frente na pesquisa.

Partindo desse silenciamento historico, temos que a experiéncia colonial na América
Latina gerou uma exploragdo em massa de seus povos, territdrios € riquezas, € mesmo com a
“independéncia” das coldnias se perpetuou uma dependéncia estrutural social e intelectual
(Mignolo, 2017, 2020; Quijano, 2014). Mignolo (2020) ainda destaca que quando se buscou
alternativas ao liberalismo e/ou neoliberalismo, a perspectiva tomada pelas colonias foi o
socialismo “sem que fosse feita a distingao entre emancipagao na Europa e libertagao no mundo
colonial” (Mignolo, 2020, p. 194).

E como se a unica forma de experienciar o mundo fosse determinado por uma s6
epistemologia, que se desenvolve a partir de uma leitura filosofica e social europeia. Assim nao
ha espago para processos outros de conceber o mundo (Mignolo, 2020; Quijano, 2014).
Perpetua-se, dessa forma, uma hegemonia eurocéntrica e os processos de subalternizacao.
Mignolo (2020) afirma que a diferenga colonial sustenta as divisdes de poder na modernidade,
ao passo que as diferencas sao empregadas como valores e para fatores de hierarquizagao.

Os interesses que vem a gerir a constituicdo do estado nacional estao sobre a tutela do

ainda colonizador e da elite branca, que ndo leva em considera¢do os povos indigenas, assim
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como as populagdes negras, os afastando da organizacdo social. “Ambos, africanos e indios,
foram considerados organismos vivos e pacientes para serem mandados, ndo para serem
ouvidos” (Mignolo, 2020, p. 194).

Segundo Mignolo (2020), nesse horizonte moderno de dominagdo, a opg¢ao decolonial
precisa apresentar uma estratégia para decolonizar as mentes, para isso ¢ necessario substituir
as bases filosoficas e sociais impostas na modernidade. Pensamos o decolonizar a partir do
pensamento indigena, das epistemologias indigenas (Gonzaga, 2021). Nesse caminho, o autor
argentino Enrique Dussel se encaminha sob a filosofia da libertacao, que estabelece um olhar
critico sobre a modernidade e propde utilizar-se dela para alcangar a “transmodernidade
entendida como uma estratégia libertadora ou projeto de descolonizacdo que, segundo
Bernasconi, inclui todos, o colonizador e o colonizado” (Mignolo, 2020, p. 203).

Assim, essa transmodernidade perpassa por um processo de decolonizagao de todo o
sistema social que vivemos, de suas estruturas que precisam ser repensadas a partir de um
didlogo intercultural, assim compreendemos as estruturas educacionais como espacos
determinantes na construcao desse dialogo, que pode potencializar mudangas sociais €
vislumbrar futuros para além da modernidade (Kayapo, 2019; Gonzaga, 2021; Mignolo, 2020;
Walsh, 2010, 2017).

2.1 UM GIRO DECOLONIAL NA EDUCACAO: PENSAMENTO INDIGENA

O sistema colonial/moderno nos faz viver esse mundo a partir da lente do colonizador
europeu, que nos direciona a ter um unico modo de viver, ser e aprender, a contar uma Unica
historica e alimentar o sistema global capitalista (Walsh, 2017). Assim, a medida que
reproduzimos essas perspectivas alimentamos a modernidade e continuamos a invisibilizar
outros modos de experienciar essa existéncia.

A Educagdo Decolonial, como coloca Walsh (2017), ndo ¢ pré-moldada, essa se faz
desde as fissuras da colonialidade/modernidade, se faz nos processos de desaprender para
aprender, emerge do local, da coletividade, das epistemologias, cosmogonia e cosmovisoes dos
povos subalternizados. A autora ainda destaca que na perspectiva dos povos indigenas, seus
sistemas educacionais alimentam seus projetos de buen vivir (bem viver). Esse conceito
originario dos povos andinos ¢ explicado por Acosta (2008, p. 34) como “una categoria central
de la filosofia de vida de las sociedades indigenas. Y su aporte nos invita a asumir otros
‘saberes’ y otras prdcticas”, que levam em consideracdo o coletivo, o territério e a

ancestralidade. Para mais, o autor afirma que esse conceito se caracteriza por compreender a



29

natureza como um organismo vivo, que deve ter seus direitos garantidos, a0 mesmo tempo que
se contrapde a ideia de desenvolvimento ocidental que explora a natureza e permeia a
acumulac¢ao de bens materiais.

A Educacao Decolonial perpassa por insurgir sobre praticas eurocéntricas de ensino,
assim como valorizar e retomar conhecimentos ancestrais em nosso contexto latino-americano.
os conhecimentos dos povos origindrios dessa terra e dos negros africanos que foram
brutalmente arrancados de seus territorios, os quais produziam ciéncia (Baniwa, 2019; Ribeiro,
2021; Walsh, 2017).

Walsh (2017) ainda destaca que essa perspectiva educacional estd para além da
pedagogia critica, que ndo busca as margens da modernidade, como também nio rompe com as
ideias eurocéntricas e a esquerda masculina. Para a autora, existem outros elementos que
precisam ser levados em conta e que nao sdo pensados pela pedagogia critica, que ¢ a
espiritualidade, a natureza como espaco de vida e as constru¢des sobre autodeterminagdo e
decolonizagdo, elementos presentes na perspectiva educacional indigena, como destacam
Baniwa (2019) e Kayapo6 (2019).

No entanto, sejam os sistemas educacionais indigenas ou nao, a questao € que a estrutura
educacional globalizada que temos ndo impulsiona ou a0 menos da espaco para articular esses
elementos outros. Logo, Walsh (2017, p. 65) salienta que para mudarmos essa realidade
precisamos  “descolonizar  epistemologicamente,  técnicamente,  ontologicamente,
existencialmente, pero también los sujetos y [...] debemos cambiar las estructuras e
instituciones incluyendo la universidad, para empezar a encaminar un tipo de pedagogias
distintas”. Desse modo, ao menos trés questdes educacionais precisam ser repensadas e
reconstruidas com emergéncia quando pensamos nesse agir decolonial, sdo elas: os livros
didaticos e os curriculos, que determinam quais € como os conhecimentos devem ser abordados;
e as formagdes de professores, que estdo distantes de sequer pautar essa outra perspectiva de
educacdo (Gonzaga, 2021; Walsh, 2010, 2017). Assim, quando pensamos nessas mudancas
visualizamos especificamente a EEI que tem intrinseco a ela um curriculo intercultural
(Baniwa, 2019; Kaingang, 2019; Secchi; Prates, 2015), conforme ¢ apresentado na se¢ao 4.

Reorientar as praticas educacionais nao ¢ uma tarefa facil, mas ¢ um caminho possivel
nesse redesenho educacional que buscamos. Essa tarefa ¢ um movimento constante que nos
levara a reiniciar o processo sempre que necessario, Walsh (2017, p. 60) pontua “/a rebeldia
como praxis, como politica pedagogica de existencia y para la (re)existencia [...] y para la

(re)humanizacion”. Como mencionado, ha uma necessidade de provocar mudancas nos
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sujeitos, nos agentes educacionais (professores, coordenadores, gestores etc.), 0 que perpassa
formag¢ao académica alinhada a formacao politica.

Essa atitude de rebeldia deve nos levar a questionar a universalizacao do
conhecimento, que recai sobre a colonialidade do saber, que impdem uma suposta hegemonia
europeia de desenvolvimento do conhecimento humano, quando na realidade, a0 mesmo tempo
que os europeus se afirmam como os Unicos produtores cientificos expropriam conhecimentos
intelectuais dos povos subalternizados, por vezes tomando para si a autoria dos conhecimentos
e mesmo quando ndo o fazem ganham financeiramente com a exploragao destes ([Kayapo] Uma
Histéria da Modernidade, 2020; Reis, 2022; Quijano, 2014). Essa logica da colonialidade do
saber continua a ser alimentada nas institui¢des educacionais como a escola e a universidade
(Aguiar, 2016; Baniwa, 2019; Gonzaga, 2021; Kayapo, 2019; Reis, 2022). Kayapo (Uma
Historia da Modernidade, 2020) destaca que a academia, ao tomar a dimensao da racionalidade
como exclusiva e esquecer propositalmente a dimensao espiritual, se desvia de sentido.

A produ¢do de conhecimento eurocéntrica fixa uma ideia de sistematizacao,
conceituagdo e/ou categorizagdo como regra para que os conhecimentos sejam validados como
conhecimento, 0 que perpassa um processo de escrita e generalizacao de um conceito, muitas
vezes o desvinculando de seu contexto. Assim, tudo o que ndo se encaixa nesse modelo ¢
relegado a sabedoria, saberes tradicionais ou crendice popular. "Parece” que o projeto colonial
foi muito bem pensado para invalidar todo conhecimento que os povos indigenas haviam
produzido e continuam produzindo a partir de uma perspectiva circular, que interliga diferentes
dimensdes e tem a oralidade como constituinte de seus processos. Essa visdo tnica que
estabelece um conhecimento universal e utilitarista € no minimo limitada e tem um objetivo
claro de inferioriza¢do dos processos outros de conhecimento (Munduruku, 2009; Reis, 2022).

Na busca da quebra desse paradigma, a Educacdo Decolonial e a Interculturalidade
Critica se atravessam, enquanto projetos politicos, epist€émicos e éticos que buscam a
valorizacdo de modos outros de ser-saber-viver, dos diversos conhecimentos que nos
constituem enquanto humanidade. A Interculturalidade Critica busca, nesse sentido, inclusive,
a horizontalidade dos conhecimentos (Walsh, 2010).

La interculturalidad critica debe ser entendida como una herramienta pedagogica, la
que pone en cuestionamiento continuo la racializacion, subalternizacion e
inferiorizacion y sus patrones de poder, visibiliza maneras distintas de ser, vivir y
saber, y busca el desarrollo y creacion de comprensiones y condiciones que no solo
articulan y hacen dialogar las diferencias en un marco de legitimidad, dignidad,
igualdad, equidad y respeto, sino que también -y a la vez- alientan la creacion de

modos ‘otros’ de pensar, ser, estar, aprender, ensefiar, sofiar y Vivir que cruzan
fronteras (Walsh, 2010, p. 92).
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Essa proposta de Interculturalidade Critica nasce das relagcdes dos povos indigenas e
afrodescendentes da América Latina e sdo seus coletivos e sistemas educacionais que realizam
acOes de insurgéncia que desafiam a logica reducionista de escolarizagdo (Gonzaga, 2021;
Walsh, 2010, 2017). A Interculturalidade surge sob os mesmos aspectos do pensamento de
fronteira e da ideia da geopolitica do conhecimento de Mignolo (2020), que aponta a
diversidade como um projeto universal.

Assim, ha possibilidades do fazer decolonial na Educagao que propdem diversas leituras
de mundo e se alinham com a perspectiva transmoderna de Dussel destacada por Mignolo
(2020), que projeta uma mudanga estrutural da sociedade. Para isso, Walsh (2010, 2017) coloca
que ndo so os indigenas e afrodescendentes devem lutar por essa transmodernidade, os brancos,
privilegiados pelo padrao de racializagdo, precisam compreender seu papel na manutencao
dessa estrutura, assim como na transformacao desta, assumindo uma postura de desaprender
para reaprender com aqueles que foram violentamente subalternizados. Assim, Kayap6 (Uma
Histéria da Modernidade, 2020) realga que precisamos nos sentar ao redor de uma grande
fogueira, colonizados e colonizadores, para dialogarmos em pé de igualdade sobre nossas
diferencas e buscar repensar nossas sociedades e o projeto de progresso e desenvolvimento que

tem explorado esses povos subalternizados e a terra.
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3 0OS POVOS INDIGENAS DO BRASIL

A humanidade ainda sabe pouco sobre o grande curso da sua propria histéria. As
pesquisas antropologicas nos tém apresentado que ha muito mais narrativas do que aquelas que
convencionalmente reproduzimos (Baniwa, 2022; Cunha, 1992; Neves, 2006, 2022). As
primeiras sociedades da América ndo sdo conforme as descrigdes dos livros didaticos de historia
da Educag@o Basica. Esse ¢ um territorio ancestral de milhares de povos originarios (Baniwa,
2022).

Nesse cenario de diversidade de povos na América hd uma controvérsia sobre os reais
dados das populagdes no periodo anterior e da invasdo. O que estd em consenso no meio
arqueoldgico ¢ que hé pelo menos 12 mil anos essas terras eram habitadas por povos que ao
longo da sua existéncia viveram de forma organizada e complexa, desenvolviam inovagdes
tecnologicas e valorizavam a biodiversidade das regides que viviam. Esses modos de vida
comegam a ser bruscamente interrompidos no final do século 15 e inicio do século 16 com a
invasdo europeia (Baniwa, 2022; Cunha, 1992; Neves, 2006). Como mencionamos, foram 100
milhdes de mortes apenas nos primeiros trés séculos desse projeto de colonizagao europeia na
América, o que resultou no maior genocidio da histéria da humanidade (Baniwa, 2022).

No que hoje chamamos de Brasil, especialmente na regido amazonica, os estudos
antropologicos, assim como os registros historicos dos invasores, indicam que havia uma alta
densidade populacional no final do século 15, que ¢ resultado de milhares de anos de
crescimento desses povos que se organizavam de formas diversificadas (Neves, 2006, 2022).
Baniwa (2022) destaca que as estimativas em consenso apontam que no Brasil havia mais de
10 milhdes de pessoas. Alguns estudiosos apontam niimeros muito maiores, ja que se estima
que apenas na regido amazonica viviam cerca de 8 milhdes de pessoas e “os Guarani
representavam pelo menos 1 milhdao” (Baniwa, 2022, p. 266). O autor ainda salienta a historia
do seu proprio povo, os Baniwa, que ¢ “uma civilizacdo milenar que se desenvolve ha pelo
menos 12 mil anos no seu territorio tradicional, situado ao longo do rio Igana, afluente do rio
Negro” (Idem). Assim, hd no minimo um erro de reproducao histérica de povoamento desta
terra Brasil de 11.500 anos.

A realidade ¢ que ainda narramos a falsa historia de “descobrimento”, apagando todos
e tudo o que havia antes da invasdo e colonizagdo portuguesa iniciada em 1500 sob uma
narrativa cristd de “salvar almas”. Em sintese, esse territorio antes de ser invadido era morada

de milhares de povos, que falavam milhares de linguas e constituiam uma diversidade cultural
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singular neste planeta, porém foram reduzidos a uma narrativa de povos selvagens, inferiores e

incompletos (Baniwa, 2022; Neves, 2022).

Normalmente, os textos produzidos com base no principio da incompletude vém
recheados com argumentos de auséncia, de escassez, de falta. Apesar de
representativo para o contexto amazonico, esse principio vale também para discussoes
mais amplas sobre os povos indigenas das terras baixas sul-americanas, antes € depois
do inicio da colonizagdo europeia. E, assim, notavel como, desde o século XVI, 0 uso
da preposi¢@o ‘sem’ tem sido utilizado com frequéncia para designar os povos ¢ a
natureza aqui encontrados pelos europeus, como na classica formulagao de Pero de
Magalhdes Gandavo sobre os Tupinamba: povos ‘sem fé, sem lei, sem rei’ (Neves,
2022, p. 187).

Provavelmente, como aponta Neves (2022), ¢ incompleta a nossa capacidade de
compreender os povos indigenas, seus sistemas ¢ modos de vida. A pulsante diversidade que
vivia no Brasil na época da invasdo era formada por distintos povos que em sua grande maioria
coabitavam essa terra de maneira conectada, tinham seus sistemas de conhecimento, viviam em
sistemas de organizacao social e politica proprios, a exemplo de cacicados. Eram coletores,
cacadores, agricultores e foram ndmades, assim como constituiram vidas sedentérias em aldeias
ou cidades (Baniwa, 2022; [Fausto] As Guerras da Conquista, 2018; Neves, 2022). Esses povos
estabeleciam relagdes locais e regionais e essa dindmica estendia-se a outros povos da América
do Sul, como os povos andinos, em destaque o povo inca, que até onde se sabe nao houve outro
império maior e mais desenvolvido nestas terras do Sul (Fausto, 2005).

Neves (2022) ressalta que a hipdtese estabelecida pelos primeiros antropologos e
naturalistas de que nessas terras da América do Sul os povos andinos eram o centro do
desenvolvimento e os outros povos, especialmente na Amazodnia, eram sociedades menos
complexas e nomades, que apenas importavam as inovagdes dos Andes, sejam tecnoldgicas ou
politicas, ndo se sustenta. O autor destaca que um argumento comumente utilizado para apoiar
essa hipodtese se trata das limitagdes ambientais € a escassez de recursos na Amazonia, que
supostamente impossibilitaria que aqueles povos estabelecessem uma vida sedentéria na regido.
Porém, os estudos antropologicos permitem compreender que as sociedades amazdnicas
desenvolveram estratégias agroflorestais, tecnologias proprias para sua sobrevivéncia, um
exemplo estimado em alguns sitios ¢ a terra preta, um tipo de solo antropico, em outras
palavras um solo modificado pelo manejo humano, que tinha por objetivo enriquecer o solo
pobre de algumas partes da regido amazodnica através da alteracao quimica, o que possibilitava
se estabelecer naquela regido. A Amazonia, para além de um produto natural, ¢ um produto

biocultural, que prova a complexidade dos povos originarios.
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Esses modos complexos de vida dos povos amerindios foram brutalmente interrompidos
com o projeto colonial europeu, particularmente no Brasil, cujo colonizagdo portuguesa visava
antes de tudo o seu proprio enriquecimento econdomico independentemente do que isso fosse
custar aos povos desta terra (Baniwa, 2022; Fausto, 2005; Mignolo, 2017; Neves, 2022). O
projeto colonial foi muito bem articulado, a0 mesmo tempo que usurpava as riquezas dessa
terra, planejavam a morte de seus primeiros “senhores”, provavelmente para que mais tarde nao
viessem a reclamar seus direitos. Em um primeiro momento, os portugueses beneficiam-se da
hospitalidade dos povos indigenas do litoral com quem tiveram contato, pois “durante muito
mais do que cem anos o que os indios fizeram foi socorrer brancos flagelados chegando a nossa
praia” ([Krenak] As Guerras da Conquista, 2018).

Na sequéncia, o império portugués usurpou-se do habito dos povos indigenas de trocar
presentes em sinal de amizade, para conquistar uma relacdo de confianca com alguns, o que
mais tarde serviria para explorar a mao de obra na extracdo do pau Brasil, como também para
protecdo deles em possiveis guerras com outros povos, visto que nem todos os povos indigenas
aprovaram a chegada dos portugueses. E importante salientar que os povos indigenas do litoral
sdo a primeira barreira de enfrentamento a invasao, enquanto alguns povos se “aliaram” aos
portugueses, muitos outros lutaram contra os colonizadores e também contra parentes'. Assim,
esses povos do litoral que estavam nas regides denominadas de capitanias hereditarias sofreram
uma reducdo drastica de suas populagdes e muitos foram exterminados. Essa primeira barreira
resultou em uma protecao, durante anos, dos povos das demais regides, como a amazdnica
(Baniwa, 2022; Cunha, 1992; Fausto, 2005; Neves, 2022).

No projeto de dominagdo seguido do exterminio, os fatores bioldgicos foram cruciais,
pois muitas das doencas trazidas e disseminadas pelos portugueses eram fatais para as
populagdes indigenas (Neves, 2022). Nesse cendrio, Cunha (1992) destaca um aspecto
comentado por Miranda (1985, p. 29), da:

Alta probabilidade de que os dois mais famosos padres catequistas do Brasil, Manuel
da Nobrega e José de Anchieta, fossem tuberculosos. Teriam sido eles responsaveis,

portanto, por muitas mortes devidas a essa doenga entre os indigenas com os quais
eles estiveram em contato.

O fato ¢ que o projeto das invasdes trouxe doengas, escravizagao, guerras entre povos

indigenas, o que somado desencadeou no exterminio de diversos povos. Alguns sobreviveram

! Termo utilizado pelos povos indigenas para se referir uns aos outros, que simboliza uma relagdo ancestral € o
compartilhar de lutas e principios comuns.
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a esse processo violento vivendo de forma isolada ou sobreviveram em meio das politicas de
aculturacdo, em uma luta constante em defesa de suas identidades.

Apesar de tudo, os povos indigenas continuam resistindo e expandindo suas
subjetividades, a0 mesmo tempo que lutam pela reconquista de seus territorios, que sao natureza
sagrada (Krenak, 2020; Baniwa, 2022). Nessa perspectiva, o projeto colonial se consolidou,
mas nao cumpriu com todos os seus objetivos, pois os indigenas “desenvolveram e continuam
desenvolvendo civilizagdes complexas, autdonomas e altamente sustentaveis” (Baniwa, 2022, p.
266), e seguem contestando esse projeto, acusando com propriedade os genocidas, a0 mesmo
tempo que buscam retomar e reinventar seus modos de vida nesse mundo colonizado.

O Brasil, que consolida uma politica exterminadora dos povos indigenas desde sua
génese, testemunha a reorientagdo, organizagao e luta desses povos nos ultimos 524 anos. Na
histéria mais recente desse pais, na década de 1970, os povos indigenas iniciam sua articulagao
nacional de forma organizada objetivando defender seus territorios tradicionais e mais tarde
propor uma politica indigena. Esse ¢ o principio do Movimento Indigena do Brasil. Nessa
conjuntura inicial, algumas entidades foram importantes na constituicdo do movimento, em
destaque o Conselho Indigenista Missionario (Cimi) vinculado a Pastoral Indigena e Indigenista
da Igreja Catdlica, que proporcionou a articulagdo das primeiras assembleias entre liderancas
indigenas de diferentes regides para o debate de questdes comuns, como o direito a terra
(Munduruku, 2012).

O Cimi surge de uma via mais social da Igreja Cat6lica, que se orientava sobre promover
um bem-estar social para os povos marginalizados. Mas ndo podemos esquecer que essas
orientacdes estavam subordinadas as inten¢des de evangelizar os povos indigenas. Embora este
fosse o objetivo principal, a entidade proporcionou uma grande articulagdo nacional dos povos,
“gerando um espirito de solidariedade em torno dos problemas que cada grupo enfrentava nas
diferentes regides do pais” (Munduruku, 2012, p. 218). Esse cendrio tem inicio no momento
politico republicano mais antidemocratico vivido no Brasil, a ditadura militar, que projetava
uma politica assimilacionista para os povos indigenas, propondo que estes estavam em um
estagio transitorio para:

Tornarem-se ‘apenas’ brasileiros. Essa politica estava a servico dos interesses
nacionais de desenvolvimento e integracdo nacional, que também escondia a intengdo

de explorar as riquezas presentes no solo ¢ subsolo das terras tradicionalmente
ocupadas por nossos povos (Munduruku, 2012, p. 209).

A Fundagéo Nacional dos Povos Indigenas (Funai), antiga Fundagéo Nacional do Indio,

foi idealizada nesse periodo militar sob a alegacdo de defesa dos povos indigenas, mas que na
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verdade resguardava o projeto de integracdo dos povos. E neste periodo, a partir das
assembleias, que as Liderancas Indigenas comegam a articular uma politica indigena, que vem
culminar na organizacao da Unido das Nag¢des Indigenas (UNI) na década de 1980, sendo esta
essencial para a conquista dos direitos dos povos indigenas na Constituigdo de 1988
(Munduruku, 2012).

Uma acao marcante da UNI foi quando, na plendria da constituinte em 04 de setembro
de 1987, o Lider Indigena Ailton Krenak realizou um potente discurso, seguido da pintura de
seu rosto com a tinta do jenipapo. Krenak expressou o violento processo de luta de interesses:

Os senhores ndo terdo como ficar alheios a mais essa agressdo movida pelo poder
econdmico, pela ganancia, pela ignorancia do que significa ser um povo indigena,
povo indigena tem um jeito de pensar, tem um jeito de viver, tem condi¢des
fundamentais para sua existéncia e para a manifestagdo da sua tradi¢do, da sua vida e
da sua cultura, que ndo colocam em risco e nunca colocaram a existéncia sequer dos
animais que vivem ao redor das dreas indigenas, quanto mais de outros seres humanos.
[...] Um povo que sempre viveu a revelia de todas as riquezas, um povo que habita
casas cobertas de palha, que dorme em esteiras no chdo, nao deve ser identificado de
jeito nenhum como um povo que € o inimigo dos interesses do Brasil, inimigo dos
interesses da nac¢do e que coloca em risco qualquer desenvolvimento. O povo indigena
tem regado com sangue cada hectare dos oito milhdes de quildémetros quadrados do
Brasil, os senhores sdo testemunhas disso, eu agradeco a presidéncia dessa casa,
agradego aos senhores e eu espero ndo ter agredido com as minhas palavras o

sentimento dos senhores que se encontram nessa casa, obrigado! ([Krenak] Indio
Cidadao, 2014, 8:49).

Nas palavras de Alvaro Tukano, no documentario Indio Cidaddo (2014, 12:22):

Ele [Krenak] foi um dos melhores articuladores politicos da Unido das Nacdes
Indigenas e foi o melhor advogado dos povos indigenas, quando na constituinte pintou
o rosto, ele expressa pra mim, todas as lagrimas de cinco milhdes de brasileiros indios
que morreram nesta terra.

O movimento indigena do Brasil se constitui na soma das forcas dos povos indigenas
pela luta por suas terras ancestrais e seus direitos, para além disso assume um papel educador
na sociedade, desconstruindo estereodtipos, ressignificando o termo “indio” na época da
constituinte para poder dialogar com o Estado e buscando expandir suas ideias de sociedade
enquanto povos diversos (Munduruku, 2012).

Nessa busca, liderancas indigenas de diversas regidoes organizam um protesto. No més
de abril, no ano de 2004, em Brasilia, no entdo “Dia do Indio”, contra a politica indigenista
vigente a época, teve resultado a origem do Acampamento Terra Livre (ATL), que € um espago
importante para fortalecimento da articulacdo nacional da luta indigena contemporanea. Essa
primeira ATL deu origem a principal instancia do movimento indigena, a Articulagdo dos Povos
Indigenas do Brasil (Apib). A partir desse ano, essa grande assembleia passou a ocorrer

anualmente em Brasilia, por regra no més de abril, reunindo povos indigenas vindos de todo o
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territorio nacional na busca pela demarcagao, desintrusdo, prote¢do das Terras Indigenas (TIs)
e bem viver de suas populagdes, assim como assegurar seus modos de vida e os direitos
conquistados na constitui¢do a partir de muita mobilizagdo indigena e que tem sido ameagada
constantemente por interesses privados e por bancadas politicas como o agronegécio (ATL,
2022, 2024).

O fato ¢ que em meio a tantas lutas, os povos indigenas, que vivem em todas as regides
do Brasil, em seus territérios ancestrais ou nas cidades, ddo a esse pais uma das maiores
diversidades étnicas do mundo, sdao “305 povos étnicos falando 275 linguas” (Baniwa, 2022, p.
279). Essas sociedades continuam se expandindo, nos tltimos 12 anos, como registrou o censo
do IBGE (2023). Houve um aumento significativo no contingente populacional indigena de
88,82%. Hoje sdo 1.694.836 (um milhdo seiscentos e noventa e quatro mil e oitocentos e trinta
e seis) indigenas brasileiros, esse aumento resulta de um alcance maior pelo o6rgao as
populacdes indigenas, assim como resulta de um processo de retomada de identidade, com mais
indigenas reconhecendo suas culturas. Baniwa (2022, p. 267) destaca que:

As culturas indigenas também expressam os grandes valores universais, as suas
maneiras. Nas solenidades das festas e dos rituais, no refinamento e beleza das
vestimentas, na pintura corporal, na educacdo comunitaria dos filhos, na concepgao
sagrada do territdrio, da natureza e do cosmos, elas manifestam a consciéncia
ancestral, historica, moral, estética, ética, religiosa e social. A diversidade de visdes
de mundo e dos modos de organizagdo da vida, sdo transmitidos de pais para filhos e
de geracdo para geragdo. As experi€ncias empiricas e teorico-reflexivas do corpo e do
espirito sdo as for¢as que movem o caminho milenar dos povos amerindios. A
territorialidade indigena atua como um estado de espirito da existéncia e os ritos e as

memorias historicas como referéncias de identidade e da consciéncia humana e
sociocOsmica.

Esses diversos modos de experienciar, produzir e enxergar o mundo sdo compreendidos
como cosmovisdes. A cosmovisdo indigena, como coloca Krenak (2020), compreende a vida
como natureza, em todos os seus elementos, seres, expressdes, “‘eu ndo percebo onde tem
alguma coisa que ndo seja natureza. Tudo ¢ natureza. O cosmo ¢ natureza. Tudo em que eu
consigo pensar ¢ natureza” (Krenak, 2020, p. 17).

Esse modo de caminhar na terra, como ressalta Krenak (2020), se contrapde a
perspectiva ocidental capitalista, que compreende e reduz a natureza a meio ambiente € a
recursos naturais a serem explorados, o que tem acontecido incessantemente. As montanhas sao
consumidas como recursos, os subsolos sdo recursos, as fontes de 4gua sdo recursos, a0 mesmo
tempo que o solo, os mares € os rios sdo depdsitos de rejeitos produzidos em massa por nds. Ha
também as barragens de rejeitos construidas que colocam em risco toda uma vida, como em

Brumadinho, Minas Gerais. Os crimes ambientais sdo cometidos e efetivamente a natureza nao
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tem direitos a reclamar. Essas sdo as ideias da humanidade civilizada, moderna, esclarecida,
que gera uma era de impacto na terra conhecida como antropoceno, “que pode permanecer
mesmo depois de ja ndo estarmos mais aqui, pois estamos exaurindo as fontes da vida que nos
possibilitaram prosperar e sentir que estavamos em casa” (Krenak, 2020, p. 46-47).

Os povos indigenas sdo cerca de 5% da populagio mundial e sdo os grandes
responsaveis por conservar a natureza, sao as TIs que tém abrigado 80% da biodiversidade do
planeta, e elas representam 28% da superficie terrestre. Esses sdo dados apresentados pela
agéncia da Organizacao das Nacdes Unidas para Agricultura e Alimentacao (ONU, 2019).
Assim, anuimos com a perspectiva de Kayapo (2019) e Krenak (2020) de que precisamos, no
minimo, voltar nossos olhos as cosmovisdes indigenas para buscar alternativas a crise ambiental
mundial que instalamos com o nosso modelo moderno de viver, que nao se sustenta e pode
findar nossa possibilidade de experienciar essa vida.

Essa caracteristica dos povos indigenas de produzirem uma existéncia sustentavel nos
faz imaginar que, se ndo fosse a invasdo, seguida da explora¢do e exterminio de muitos dos
povos que aqui viviam, possivelmente essa nagao brasileira seria outra e coabitaria este espaco
com 0s outros seres em uma outra experiéncia humana de relagdo com a natureza, dizemos isso
porque a grande maioria dos povos indigenas continuam buscando projetos de futuro

sustentaveis, em meio ao mundo colonizado que temos.

3.1 ASPECTOS HISTORICOS DO POVO XUKURU DO ORORUBA

O povo Xukuru do Ororuba, que carrega o nome de filhos da mae natureza, durante
centenas de anos tem resistido a invasdes de suas terras, ao passo que de modo destemido
mantém viva a sua cultura e semeiam suas subjetividades. Assim, em coletivo sob a orientagao
de suas liderancgas, o povo Xukuru se organiza em alto nivel politico e social na defesa de sua
cosmovisdo e de seu territorio sagrado (Feitosa; Oliveira, 2020; Xukuru, 1997; Xukuru, 2023).

A invasdo da TI Xukuru, a partir dos registros que se tem conhecimento, inicia em 1654,
como afirma Silva (2017), com a busca da Coroa Portuguesa em expandir o dominio de terras
no sentido do agreste e sertdo nordestino para criacao de gado, ja que o litoral estava invadido
e tomado pelas lavouras de cana de agucar. Na sequéncia, por volta de 1661, o entdo governador
da capitania de Pernambuco, Francisco de Brito Freire, com o objetivo de expandir a invasao
as terras Xukuru, envia o Padre Jodo Duarte do Sacramento para “domar” os indigenas ainda

“indomaveis” e nesse processo sao fundadas igrejas. “Dez anos mais tarde, por volta de 1671,
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o Pe. Sacramento fundava, no ‘Ararobd’ (Serra do Ararobd), uma aldeia de indios Xukuru”
(Medeiros, 1993, p. 51-53 apud Silva, 2011, p. 184).
Nos anos seguintes, na resisténcia as invasdes da Coroa Portuguesa, os Xukuru se
juntaram a outros povos, dando inicio a uma guerra, como explica Xukuru (1997, p. 17):
Os indios resistiram ¢ formaram um movimento onde participaram os Xukuru e
Parati6, juntamente com outros povos do Rio Grande do Norte, Piaui, Ceara e Bahia.
Esse movimento aconteceu no Sertdo e ficou conhecido como Confederagdo do Cariri
e chamada pelos portugueses de ‘Guerra dos Barbaros’, durando de 1692 a 1696. Para
combater os indios rebelados o Governador de Pernambuco chamou o famoso
bandeirante cagador de indio Domingos Jorge Velho que tinha vindo combater o
Quilombo dos Palmares. O movimento indigena foi liderado por Janduim e Caninde.
A luta durou muito tempo sem vencedores, Canindé foi preso em um combate contra
os portugueses. Cansados de tantas mortes e lutas, os proprios indios fizeram a
proposta de um acordo: Canindé seria solto, os indios aceitariam o batismo catolico e
cederiam 5 mil guerreiros para o exército portugués, acabando assim com a guerra.

Depois o acordo foi desfeito pelos brancos e muitas das aldeias que participaram do
movimento foram perseguidas e destruidas.

Em 1762, na aldeia de indigenas Xukuru, foi fundada a Vila de Cimbres, e em sua
Céamara, durante todo o século 18, ha “frequentes registros sobre os indigenas do antigo
aldeamento do Ararobd” (Silva, 2017, p. 133), que foi extinto em 1879. Essa extin¢do deu ainda
mais espaco para o avango da invasao realizada pelos fazendeiros, que culminou em varios
enfrentamentos ¢ mortes de indigenas, que em grande parte ficaram sem terras. Os que
conseguiram um pequeno pedaco de terra para sobreviver viviam em constantes ameagas €
invasdes de suas lavouras pelos gados dos fazendeiros que destruiam a subsisténcia dos
indigenas, que nem era suficiente visto o pequeno espago para producdo de alimentos (Silva,
2017; Xukuru, 1997).

Assim, em 1885, os indigenas Xukuru, liderados pelo parente Manoel Felix Santiago,
enviam ao Presidente da Provincia de Pernambuco um abaixo assinado com 192 assinaturas
reclamando os seus direitos a terra, assim como reivindicavam a prote¢io do Estado, visto que
eram alvos constante de perseguicdes e as autoridades policiais da regido nada faziam (Silva,
2017). O autor deixa claro que o longo texto que antecede as assinaturas apresenta o alto grau
de organizac¢ao politica dos Xukuru, por compreenderem o papel que o estado deveria assumir
e quais eram os seus direitos, assim como mostravam-se cumpridores de seus deveres.

Durante todo este periodo, desde a primeira invasao, com a consolidagdo da igreja no
territorio do povo e as constantes invasdes e perseguicoes dos fazendeiros, os Xukuru
continuaram resistindo e lutando por seu territorio sagrado (Xukuru, 1997; Silva, 2017). Silva

(2017) ainda destaca que os depoimentos dos toypes’ do povo Xukuru evidenciam a fertilidade

2 Vocébulo da lingua Xukuru que se refere aos mais velhos da comunidade e aos ancestrais encantados.
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das terras usurpadas, como também a pobreza gerada pela falta de subsisténcia que assolou
aqueles que continuaram no territoério, o que desencadeou na exploracdo dos indigenas no
trabalho arduo das fazendas e engenhos.

Em contrapartida a essas invasdes, exploragdes e perseguicoes, os indigenas Xukuru
continuavam se ajuntando, mesmo que perseguidos, para a danca do toré e festejos de santos,
em especial S3o Jodo e Nossa Senhora das Montanhas. Porém, os festejos a esses santos nao
sdo festas convencionais catdlicas, pois os indigenas Xukuru ndo foram cristdes passivos, eles
realizaram uma releitura do catolicismo a partir da cosmovisao do povo. Assim, Sao Joao ¢
também nomeado como Caé e compreendido como um guerreiro € ndo como o santo catdlico
que carrega um cordeiro. Nossa Senhora das Montanhas, entre algumas histérias, ¢ uma santa
encontrada na mata pelos indigenas Xukuru e nomeada de Tamain, Nossa Mae Tamain, aquela
que guarda a natureza e protege o povo (Silva, 2017; Xukuru, 1997).

O povo Xukuru herda a forca e a resiliéncia dos seus ancestrais e durante anos lutam
pela retomada das suas terras. Silva (2017) retrata que em 1950, os indigenas Xukuru que
habitavam partes de seu territdrio origindrio precisavam buscar alternativas para sua
sobrevivéncia, visto os periodos de seca e da exploracgao do territorio Xukuru pelos fazendeiros
invasores, assim passaram a ter uma intensa relagdo com o Servico de Protecio ao Indio (SPI),
cuja maioria das agdes se tratava de assistencialismo, enviando, por exemplo, sementes e
ferramentas para subsisténcia.

E importante ressaltar que o SPI foi um 6rgdo estabelecido em 1910 para conduzir as
politicas indigenistas e entre seus objetivos estavam instruir os indigenas na defesa das
fronteiras nacionais e “conduzir os povos indigenas ao seio da nacdo brasileira até que todos
eles fossem integrados. A partir de entdo, a funcdo do 6rgdo estaria cumprida e os povos
indigenas nao mais existiriam” (Kayapo, 2019, p. 65).

Essa era a politica que os povos tinham acesso a época e precisavam utilizar-se destas
para sua sobrevivéncia, mesmo que o objetivo do 6rgdo ndo fosse a sobrevivéncia de suas
diversidades etnoculturais. Durante os anos que se seguiram, como descreve Silva (2017),
através de muita mobilizagdo o povo conseguiu, em 1954, com que o SPI construisse um Posto
Xukuru no territdrio, para que tivessem um apoio e contato mais direto, além de mais proximo,
visto que precisavam sempre se deslocar até o Recife. Uma mobiliza¢cdo marcante desse periodo
foi a ida de Pesqueira até a sede do SPI no Rio de Janeiro realizada pelos irmaos Nascimento,
a pé, para reivindicar a constru¢ao do Posto Xukuru.

Os anos seguintes sao marcados por lutas, resisténcias e reexisténcia do povo Xukuru,

no incessante confronto com os fazendeiros e a falta de politicas indigenistas e agdes do Estado
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que os resguardassem. Nesse caminho, Silva (2017) retrata que por volta dos anos 1980, o
indigena Francisco de Assis Aragjo (Xicdo) vem a se empenhar na luta do seu povo que
reivindicava a TI Xukuru, protagonizando idas a Brasilia junto ao Cacique Jos¢é Pereira e outros
parentes. Francisco também assume importante papel de articulador na UNI, na organizagao
das reivindicagdes dos povos por seus direitos na Constituicdo de 1988. Essas articulagdes de
Xicao, junto a sua destemida lideranga em retomar o territorio, culminou em ser o escolhido
pela Natureza Sagrada como o novo cacique do povo Xukuru, uma vez que o povo destituiu,
em 1989, o Cacique Z¢ Pereira devido as suas agdes duvidosas junto a Funai.

Em 1990, o entdo Cacique Xicao, liderou a primeira retomada no local conhecido como
Pedra D’4gua, como também por Pedra do Reino, que estava em posse do Ministério da
Agricultura, porém tomada por posseiros desmatando o territério. Nos anos seguintes, foram
retomadas as aldeias Caipe, em 1992, e P¢é de Serra, em 1993, o que pressionou o Estado a
realizar a demarcacao do territorio, que foi conquistada em 1995, ao menos a demarcagao fisica,
pois o processo passaria ainda pela homologagao e desintrusdo (Silva, 2017; Silva, 2022).

Esse cacicado foi marcado pela organizacao politica e social do povo, fortalecimento de
sua identidade étnica e pela inteligéncia, forca, persisténcia e obstinada luta nas retomadas da
TI Xukuru, que foi antes de tudo demarcada com sangue indigena. Nessa organizagdo do povo,
como coloca Silva (2022), Xicao compreendia a necessidade de compartilhar a lideranga. Além
dele e do Pajé Zequinha, precisava que mais liderangas fossem erguidas, tomando a frente nesse
processo. Outra importante decisdo de seu cacicado foi instituir a retomada das escolas que
precisavam ser do povo, pensadas e construidas pelo povo. Assim, em 1997 foi instituido o
Conselho de Professores Indigenas Xukuru do Ororubd (Copixo) (Feitosa; Oliveira, 2020;
Xukuru, 2023).

O Cacique Xicao, com o alto nivel de articulagdo social e mobilizacdo de seu povo,
tornou-se o principal alvo dos fazendeiros da regido. Devido as inimeras ameagas de morte, o
Cacique consultou o Pajé Zequinha para que j4 tivesse uma indicagdo para um novo Cacique,
caso ele fosse morto. O nome indicado pela Natureza Sagrada foi o do seu filho, Marcos
Luidson de Aratjo. Em 1998, Xicdo foi assassinado por um pistoleiro na cidade de Pesqueira,
cujo mandante era um fazendeiro. Antes do assassinato de Xicao, outros Xukuru foram mortos
em emboscadas, assim como um procurador da Funai e grande aliado do povo, Geraldo Rolim.
Apos o assassinato de Xicdo, houve outras mortes, como a da lideranga Chico Quelé e inimeras
tentativas direcionadas as liderancas indigenas das aldeias, assim como a familia de Xicao, ao

seu filho e a esposa, Dona Zenilda, uma vivida lideranca no povo (Silva, 2022; Xukuru, 2023).
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A morte de Xicao em 20 de maio de 1998 se tornou um marco para o povo Xukuru, que
na mesma data todos os anos realizam a Assembleia Xukuru do Ororubd, cujo ultimo dia (20
de maio) ¢ marcado por ato publico que se inicia com um ritual de celebragdo na Pedra D’4agua
onde Xicao esta plantado e termina em Pesqueira. Os Xukuru, junto a apoiadores da causa,
descem do seu territorio entoando seus cantos, armados com seus maracas € adentram a cidade,
finalizando o ato no local do assassinato de Xicdo. A experiéncia de vida do povo Xukuru ¢
marcada pelas sementes plantadas por Xicdo. Ele nao s6 foi uma lideranga importante, mas
continua orientando o povo enquanto um espirito encantado.

Desde a violenta morte de Xicdo, o cacicado foi assumido pelo Cacique Marcos Xukuru
junto ao Vice Cacique Z¢ de Santa. Marcos, ainda muito novo a época, com apenas 19 anos,
assumiu a responsabilidade, aprendeu com os mais velhos e cedo mostrou ter herdado o mesmo
espirito aguerrido de seu pai para dar continuidade a luta Xukuru por seu territorio (Xukuru,
2023). Como apresenta Silva (2022), a demarcagdo veio a ser homologada em 2001 pelo
presidente da Republica e registrada em cartdrio em 2005 como propriedade da Unido e posse
tradicional concedida ao respectivo povo, porém, mesmo com a posse do territdrio o povo
Xukuru vive em inseguranca, inclusive juridica, pois uma vez que a propriedade ¢ da Unido, ha
a possibilidade da legisla¢do sofrer flexibilizagdes a partir de projetos de Lei que limitem os
direitos dos povos e até prenuncie a possibilidade da Unido reaver a posse do territorio,
concepgoes juridicas que apresentam resquicios da heranga colonial. Silva (2022) ainda destaca
que essas flexibilizagdes ndo sdo uma realidade distante e tém provocado tensdes nas
populagdes indigenas. Os anos que antecederam 2023 foram marcados pela luta dos povos
indigenas, inclusive do povo Xukuru, contra o projeto de Lei conhecido como Marco Temporal,
que foi aprovado em 2023 (Lei n°® 14.701), que estabelece como requisito para demarcacao das
TIs que as populagdes estivessem habitando seus respectivos territérios em 1988, o que foi
compreendido como inconstitucional pelo Supremo Tribunal Federal (STF).

A organizacdo do povo se constitui de forma coletiva. Atualmente, ¢ composta por 11
instancias e como o Cacique Marcos sempre enfatiza em suas falas nas Assembleias, todos
devem assumir papeis de lideranca. Assim, entre as instancias temos o cacicado, que assume a
gestao territorial; e o Pajelado, de responsabilidade do Pajé, que € o lider religioso que orienta
toda a comunidade e mantém viva a relacdo entre o povo, a ancestralidade e os seres encantados.
E importante ressaltar que o Pajé Pedro Rodrigues Bispo, conhecido como seu Zequinha, ¢ o
principal articulador da retomada da identidade Xukuru, quando ainda antes do Cacicado de Z¢
Pereira lutava para juntar seu povo (Xukuru, 2023). Devido a sua idade avangada, o Pajé ja

realizou a indicagdo de um novo nome para sucedé-lo, conforme os rituais do povo, assim, no
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periodo de escrita da presente dissertagdo, o Pajelado ¢ compartilhado com o Pajé Marcio, que
vem assumindo responsabilidades aos poucos.

As outras 9 instancias do povo sdo: a (i) Associacao da Comunidade - primeira instancia
do povo - responsavel por projetos que fortalegcam a identidade Xukuru; (ii) o Conselho de
Liderangas - composto por uma lideranga de cada uma das 24 aldeias - gerencia coletivamente
o territdrio; (iii) a Comissdo Interna - composta pelo Cacique, Pajé e liderangas de outros
coletivos - soluciona situagdes internas do povo; (iv) a Assembleia - conta com a participagao
de todas as aldeias, suas instancias de organizagao, representantes de povos indigenas de
diversos estados e com instituicdes/organizagdes parceiras e simpatizantes da sociedade nao
indigena - acontece anualmente no més de margo para a realizagdo de discussdes sobre as
diversas areas que permeiam a sociedade Xukuru, como Educagdo, Satde e Direito; (v) o
Copixo - composto por professoras/es e coordenadoras/es das Escolas Xukuru - responsavel
pela educagdo no territorio; (vi) o Conselho Indigena de Saude Xukuru do Ororuba (Cisxo) -
composto por agentes Xukuru de satde - responsavel por promover a satide coletiva tendo como
base os conhecimentos tradicionais; (vii) a Poid Limolaygo - composta por jovens Xukuru -
busca engajar toda a juventude nas discussoes do territdrio; (viii) o Coletivo de Mulheres -
composto por mulheres Xukuru de todas as idades - busca fortalecer as historias de luta das
guerreiras Xukuru, dando voz as suas perspectivas politicas e sociais para o territorio; e (ix) o
Jupago Kreka - composto por diversas liderangas e envolvido com os outros coletivos -
assessora 0 povo Xukuru a se envolver com praticas sustentaveis, a Agricultura Modo de
Vida, que leva em conta a Natureza Sagrada ¢ o modo ancestral de cuidar e cultivar no
territorio (Xukuru, 2023).

A Jupago Kreka foi criada em 2005 e nos tltimos 20 anos vem propondo reestabelecer
uma relacdo saudavel com a natureza. Nessa trajetoria solidificando projetos de educagao
ambiental como: Viveiro de Mudas Comunitario; Horta Pedagogica (nas escolas) e a Rede de
Trocas de Sementes (Xukuru, 2023). Um dos seus principais agentes, Iran Xukuru, com
formag¢do como agrénomo, ¢ responsavel pelo Centro de Agricultura Xukuru do Ororuba
(CAXO), tem como grande sonho retomar a mata no territorio Xukuru, que foi devastada no

processo de invasao dos fazendeiros, o que institui uma relagdao de exploragao da terra.
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3.2 COSMOVISAO INDIGENA XUKURU

A leitura de mundo do povo Xukuru e o modo como querem e desenvolvem o caminhar
nesta terra sao a sua cosmovisao, uma conexao de varias dimensoes. O territorio sagrado, pois
a natureza ¢ sagrada. A espiritualidade, que estd na conexdo com a terra e seus ancestrais, os
encantados, e na crenga dos santos. A cultura, que mantém tradi¢des e cria novas. A educagdo
em comunidade. E a compreensao que o coletivo ¢ mais importante que o particular e que a
sabedoria e o ensinamento dos mais velhos mantém viva a cosmologia Xukuru e orientam seu
futuro (Cavalcante, 2007; Feitosa; Oliveira, 2020).

Desse modo, os Xukuru vém desenvolvendo seu Projeto de Futuro, que passa a ser
denominado de bem viver Xukuru, na sua lingua materna Lymolaygo Toype. Na busca de
fortalecer visdes indigenas, essa mudanga nasce das discussoes das organizagdes politicas do
povo como a Assembleia (Feitosa; Oliveira, 2020; Xukuru, 2023). Esse projeto politico,
cultural e de vida, parte de forma central da espiritualidade Xukuru na relagdo com os espagos
sagrados, como a Pedra D’Agua e os encantados, que sdo seus ancestrais em outro plano que
continuam guiando os caminhos do povo, como o Mandara (Cacique Xicdo). Essa
espiritualidade se fortalece nas crengas e tradigdes dos Xukuru, que continuam expandindo seus
modos de vida, seja no culto a Tup4, a natureza sagrada e a mae Tamain, que s3o o centro da
religido Xukuru, fundida a missa (tradi¢do catdlica). Seja nos seus rituais sagrados que
mobilizam todo o territdrio a estar junto. Seja no vestir-se (Figura 2) com seus trajes de
guerreiros, a barretina (na cabeca), a saia taco, as bragadeiras e tornozeleiras feitas antigamente
com a palha do caroa ou do milho e hoje com a palha do coco catolé, nos seus colares de
sementes € nas pinturas corporais com a tinta de jenipapo, carvao, urucum e taud. Seja na danca

do toré, no entoar dos cantos e de estar na mata.

Figura 2 — Assembleia Xukuru do Ororuba
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Todos esses conhecimentos e experiéncias coletivas dos Xukuru constroem a educagao
do povo, uma constru¢do em constante movimento e em comunidade, que tem a natureza como
sua matriz e a oralidade como seu instrumento (Feitosa; Oliveira, 2020; Silva, 2017; Xukuru,

2023).

No terreiro sagrado a crianga aprende a ouvir os mais velhos, o conselho e os
ensinamentos dos encantados, aprende a silenciar e ouvir a Natureza Sagrada e
entender os seus mistérios. E nos momentos de rituais que a crianca, jovem ou adulto
dangam com os olhos fixos na terra, em sinal de respeito e reveréncia. A Terra ¢
considerada Mae, pois ¢ dela que cada Xukuru consegue o alimento material e
espiritual para continuar vivo. Ao completar a sua missao na terra o seu corpo repousa
sobre ela nutrindo-a, ja& o seu espirito mantém-se vivo e protegendo a Natureza
Sagrada (Feitosa; Oliveira, 2020, p. 108).

As Assembleias também sdo espacgos centrais de fortalecimento do povo e de construgao
e decisao coletiva do seu projeto de bem viver. Estas marcam as novas demandas sociais do
povo sobre a defesa e conservacao do territorio (natureza), saide, educacdo, coletivos, que
culmina em uma carta reafirmando a identidade Xukuru e indicando objetivos a serem
vivenciados durante os anos seguintes. A carta ¢ lida publicamente no ultimo dia da assembleia
(Neves, 2007). Fica claro, nas Assembleias, que a educagdo Xukuru e a Educacdo Escolar
Xukuru sdo instancias determinantes para a organiza¢do de todo o povo e suas demandas.
Assim, a escola ndo s6 esta na comunidade, mas em fun¢do da comunidade. A escola ¢ a

comunidade.
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4 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

A Educacdo Indigena ¢ um modo milenar de educacdo coletiva, ancestral e espiritual,
que se materializa nas experiéncias cotidianas de aprendizagem dos conhecimentos das
sociedades indigenas, tradi¢des, linguas, modos de vida, comportamento ¢ manejo da natureza,
que se desenvolve a partir de uma cultura oral (Baniwa, 2019; Kambeba, 2020; Kayapo, 2019;
Munduruku, 2009; Oliveira, 2021).

E se mantém especialmente através de uma pratica regida por uma triplice concepgao
que, se nao ¢ uma teoria elaborada pela academia ocidental - embora ela também ja a
tenha descrito, mas sem proveito real como se pode ver na bibliografia citada -, o ¢
pela experiéncia de vida, pela observagdo meticulosa dos fenomenos naturais e pela
certeza de que “somos fios na teia”. A educacdo indigena s6 pode, pois, ser
compreendida pela indissociabilidade da triade corpo-mente-espirito, cada um desses
polos sendo o responsavel pelo desabrochar dos sentidos, da experiéncia da vida e dos
sonhos (Munduruku, 2009, p. 24).

Esse modo de educagdo ¢ atacado e subalternizado desde a invasdo europeia e durante
todo o periodo colonial, a partir da igreja catdlica, que violentamente determinava que os
indigenas ndo tinham alma e ndo eram civilizados, precisando, assim, de educa¢do em termos
eurocéntricos e cristdos. A catequese imposta aos indigenas pelos padres jesuitas foi a primeira
forma de exercer uma colonialidade do poder e consequentemente do saber e ser, uma politica
assimilacionista que negava as subjetividades, conhecimentos dos diversos povos. Essa politica
encontrou resisténcia por parte dos indigenas e na tentativa de enfraquecé-los, os padres e a
Coroa Portuguesa orquestraram sistemas de aldeamento, que retiravam indigenas de diferentes
povos na regido e os agrupavam em grandes “aldeias” proximas as colonias, mesmo assim em
algumas regides a resisténcia persistiu e os padres tomaram novas medidas hediondas (Cunha,

1992; Kambeba, 2020; Kayapo, 2019; Munduruku, 2009; Quijano, 2014)

Por volta de 1870, diante da dificuldade de manter os indios nas escolas dos
aldeamentos, ocorre em algumas provincias o investimento em institutos de educagéo,
em internatos e, no caso especifico de Pernambuco, em orfanatos para criangas
indigenas, com o fim de transforma-las em intérpretes linguisticos e culturais para
auxiliar os missionarios na suposta civilizagdo dos seus parentes. Essas escolas
localizavam-se fora da area dos aldeamentos e¢ pretendiam oferecer as criangas
indigenas ndo s6 a instrugdo primaria elementar, mas também ensino para
desempenho de fungdes identificadas com o desenvolvimento das provincias e com
os processos de assimilagdo da diversidade dos povos indigenas (Secad, 2007, p. 12-
13).

Porém, os indigenas ndo se renderam a politica educacional assimilacionista empregada
ha quase 500 anos e continuam resistindo diante das politicas semelhantes empregadas nessa

sociedade capitalista e moderna, e aos ataques de diversos ramos da sociedade brasileira que
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negam seus modos de ser-saber-viver, ao passo que continuam espalhando seus conhecimentos
e produzindo novos (Kayapo, 2019; Krenak, 2020; Secchi; Prates, 2015).

Essa educagdo indigena, desenvolvida coletivamente em comunidade, ¢ fonte
determinante para a idealizacao da EEI vigente, que enquanto instituicao do estado brasileiro
esta sob os aspectos da colonialidade/modernidade, mas nas fissuras desse sistema contesta o
que esta posto. E como afirma Kayapo6 (2019), buscam desenvolver uma educagdo que esteja
em concordancia com os seus interesses coletivos, na defesa e conservagao de seus territorios
e culturas e como complementa Kambeba (2020), uma educagdo que se aprende com a natureza
e a ancestralidade, que respeita o territorio do saber e constroéi uma escola humanizadora, que
busca sempre o didlogo.

Porém, antes de partirmos para a politica vigente da EEI, precisamos revisitar alguns
marcos do historico de politicas de educagao escolar para os povos indigenas, que estava longe
de proporcionar uma educagdo comprometida com os povos, que partisse das suas cosmovisoes.
O que se consolidava, assim como na €época da colonizacdo, era a proposta da escola como
instrumento assimilacionista.

Foi no contexto das agdes do SPI que as primeiras escolas indigenas modernas foram
criadas no Brasil, mantidas pelo governo federal, as quais eram regidas pelos mesmos
parametros curriculares e administrativos das escolas rurais, com énfase em atividades
profissionais e alfabetiza¢do em lingua portuguesa, como demonstra Luciano (2006).
A educagdo escolar foi um dos instrumentos efetivos da politica de integracdo dos

indigenas, tendo suas propostas curriculares pautadas na ‘pedagogia da nacionalidade
e do civismo’, prevista no Regulamento do SPI (Kayapd, 2019, p. 65).

O Estado brasileiro utilizava-se de diversos mecanismos e instituicdes para consolidar
seu projeto de aculturacdo e integracdo dos povos indigenas, e a escola mostrava-se um
instrumento ideal para isso, uma politica que promovia o “desenvolvimento” dos povos
indigenas e, o mais importante, nao derramava sangue. Nao so6 na época do SPI se instituiram
propostas escolares assimilacionistas, a Funai, que substituiu o 6rgdo a partir de 1967, seguiu a
mesma logica (Baniwa, 2019). E importante demarcar que tal légica politica era proposta a
nivel mundial para paises marcados como subdesenvolvidos, em especial os da América Latina,
como destaca Secchi e Prates (2015, p. 121): “o atual modelo de escola indigena teve a sua
origem associada a Convengao 107 da OIT [Organizagao Internacional do Trabalho] que
redefiniu as relagdes internacionais do trabalho e ensejou incorporar as populagdes do ‘Terceiro
Mundo’ ao projeto liberal”. Nessa logica, as politicas e perspectivas juridicas vigentes para a
EEI, para a educa¢ao como um todo, sdo pensadas sob principios coloniais e assimilacionistas,
com o objetivo de preparar o homem para o mercado de trabalho. Assim, a figura humana ¢

reduzida a forca de trabalho.
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A propria Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusdo (Secadi) assume que essas politicas ainda fundamentam muitas das
"praticas gerenciais" em curso para a EEI (Secad, 2007). E importante pontuar que esse tipo de
politica era também defendido pelo lado progressista do quadro politico brasileiro, o professor
e politico brasileiro Darcy Ribeiro defendia claramente a integracdo dos povos indigenas
([Krenak] Educagdo Escolar Indigena, 2003). Ele chegou a publicar um livro sobre a tematica
em 1970. Porém, quando os povos indigenas, a partir do movimento indigena, compreendem
que a escola ¢ um instrumento politico formador e que hd uma politica assimilacionista
coordenada, estes estabelecem que as escolas nas TIs precisam estar alinhadas ao
fortalecimento da autonomia indigena, logo, se temos escolas indigenas temos escolas
interculturais (Baniwa, 2019; Educacao Escolar Indigena, 2003; Kaingang, 2019; Munduruku,
2012; Secchi; Prates, 2015).

A luta pela consolidacdo da EEI, especifica e diferenciada pensada pelos proprios
indigenas, foi e ainda ¢ ardua, pois infelizmente as politicas do Estado seguem os interesses de
cada governo vigente. No entanto, o direito a EEI foi conquistado pelo movimento indigena,
assegurado pela Constitui¢ao de 1988 e mais tarde, em 1996, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB). Para mais, em 1999 foi instituida a resolu¢do CEB 03/99 que
instaura as Diretrizes Nacionais para o Funcionamento das Escolas Indigenas, que fixou como
competéncia dos estados “responsabilizar-se pela oferta e execu¢do da educacdo escolar
indigena, diretamente ou por meio de regime de colaboracdo com seus municipios”. Nesse
quadro, outros 2 documentos educacionais importantes para a EEI sdo o Plano Nacional de
Educacao (PNE) de 2001, instituido para 10 anos, que destaca uma se¢@o sobre a modalidade
de Educacdo Indigena e o atual PNE (2014-2024).

No ambito curricular, foi elaborado o Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) (Brasil, 1998) e no ano seguinte foi instituida a primeira versao das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Escolar Indigena. Em 2012, ap6s a mobilizacao
de educadores indigenas e a realizagdo de semindrios, foi organizada uma nova versdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Escolar Indigena na Educagao Basica.

Nesse cenario, da busca por avanco nas politicas publicas educacionais para as diversas
modalidades, em 2003 o Ministério da Educagao instituiu a Secretaria de Educag¢do Continuada,
Alfabetizagdo e Diversidade, que mais tarde se tornou a Secadi, que dentre as suas pautas ficou
responsavel pela geréncia e politicas educacionais da EEL E importante demarcar que a
secretaria foi extinta no periodo do governo Bolsonaro e retornou a funcionar em 2023 no

governo Lula, o que apresenta uma instabilidade para o desenvolvimento de politicas que
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efetivem essa EEI, visto que parte dessas politicas sdo de governo e mesmo as que sdo de Estado
parecem depender do interesse do governo. Baniwa (2019) afirma que ao menos no plano
juridico a EEI esta garantida, mas ha muitos desafios para sua efetivagdo, seja no campo das
politicas publicas ou na realidade das escolas e da sala de aulas dos professores indigenas.

Dentre os desafios estdo tornar a escola indigena atraente para seus estudantes, pois ao
passo que essa resgata e mantém as tradi¢cdes dos povos indigenas, precisa estar alinhada ao
futuro idealizado por seus estudantes, que desejam contribuir na luta dentro ou fora dos
territorios (Baniwa, 2019; Kayapo, 2019). Baniwa (2019, p. 24) ainda destaca que se as escolas
ndo forem espagos atraentes, os estudantes indigenas sdo encantados por “outras seducdes mais
atraentes da modernidade, nem sempre humanas e humanizadoras”. Outros dois importantes
desafios da escola publica indigena sao formagdes especificas para os professores indigenas e
producdes especificas de material didatico. No que tange as semelhancgas com as demais escolas
publicas brasileiras estdo o acesso e permanéncia dos estudantes, estrutura das escolas,
transporte e investimento publico. Sobre a garantia da qualidade educacional nas escolas
indigenas a Secadi (2007) pontuava que havia a necessidade de instituir uma avaliagao
adequada, porém, isso nao foi concebido e essas escolas que devem ter parametros e avaliagdes
proprias, recentemente foram “convidadas” a se submeter a avaliagdes externas como o Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), que em nada dialoga com a proposta de EEI e serve
para responsabilizar a escola e os professores pelo sucesso ou fracasso dos estudantes (Freitas,
2007, 2012). Assim, alguns povos resistem a essa implementagdo, como ¢ o caso do povo
Xukuru.

Contudo, os intelectuais indigenas salientam que o direito promulgado abriu espago para
o desenvolvimento de uma educagdo especifica, diferenciada, intercultural e bilingue em seus
Territérios Etnoeducacionais’. Enfatizamos aqui que as escolas indigenas nio sdo
necessariamente bilingues e esse fator nao as determina. Como apontam Secchi e Prates (2015,
p. 123), “o ensino bilingue deveria constituir-se em uma op¢ao das comunidades, e como tal,
poderia compor ou ndo o curriculo e o cotidiano de suas escolas”, visto o histérico colonial que
forgou vérias etnias a abandonarem suas linguas, o que acarretou na extingao delas. E quando
se fala de interculturalidade, a proposta assumida pelos indigenas ¢ aquela que o subalternizado
¢ reconhecido e restituido “a uma posi¢do de didlogo, de interacdo, de coexisténcia e

convivéncia dialética” (Baniwa, 2019, p. 60). Essa perspectiva de interculturalidade se

3 Sdo areas pensadas pelo estado e os povos indigenas que tém por objetivo viabilizar agdes que promovam a
Educacdo Escolar Indigena a especifica, diferenciada, intercultural e em alguns casos bilingue ou multilingue,
efetivamente adequada as realidades dos povos indigenas (Brasil, 2012).
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relaciona intimamente ao que Catherine Walsh (2010) compreende como Interculturalidade
Critica, conceito apresentado na secdo 2.

Assim, a EEI valoriza as culturas indigenas, as ancestralidades, a coletividade, as
tradigoes, as linguas, a espiritualidade, pensa no futuro a partir de suas raizes e da relagdo com
a natureza. A EEI, ao mesmo tempo que busca insurgir sobre a perspectiva eurocéntrica, ao
passo que resgata a historia e os conhecimentos dos povos indigenas, atua também na
compreensdo de como funciona a modernidade, para que assim ndo sejam engolidos por
projetos de morte € possam promover novas perspectivas de vida para as sociedades indigenas
e ndo-indigenas (Baniwa, 2019; Kayapo, 2019; Krenak, 2020; Ribeiro, 2021).

O curriculo intercultural se apresenta como uma importante ferramenta para a
efetivacao da EEI no ambito administrativo e pedagdgico no que tange o trabalho do professor
indigena, pois permite estabelecer sistemas educacionais proprios, como acentua o parecer das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Escolar (Brasil, 2012). No entanto, o poder
publico tem instituido o uso dos sistemas educacionais padronizados nas escolas indigenas
desconsiderando seus projetos especificos, a0 mesmo tempo que as induzem ao erro, toda
semelhanga com as perspectivas coloniais e assimilacionistas ndo sdo coincidéncia (Baniwa,
2019; Kaingang, 2019). Secchi e Prates (2015, p. 130) apresentam uma sintese sobre as
consequéncias de procedimentos burocraticos oficiais:

Resumindo: o poder publico municipal e estadual precisa superar, urgentemente, esse
pseudomodelo de gestdo pautado em listagens, planilhas, fichas, mapas, protocolos,
oficios, quadros, enfim, essa excrescéncia da colonialidade, e estabelecer linhas de
comunica¢do e acompanhamento mais efetivas e dialdégicas. De outra parte, as
comunidades educativas indigenas também precisam driblar os subterfugios a que se
submetem e assumir o 6nus e o bonus do seu protagonismo ¢ da sua autonomia. Esse

movimento nos dois polos da relagdo ¢ urgente e indispensavel para um advir de novas
conquistas.

Desse modo, efetivar o curriculo intercultural significa ter uma garantia legal para se
desvincular dos mecanismos escolares padronizados que nao foram pensados para a EEI e que
ndo levam em consideragdo seus conhecimentos e modos de fazer, como sua educagdo em
comunidade. O curriculo intercultural propde uma relagdo horizontal entre as areas do
conhecimento curricular (Linguagens, Ciéncias Humanas, Ciéncias Naturais ¢ Matematica) e
os conhecimentos subalternizados, como os dos povos indigenas e africanos. Assim, a
construcao do curriculo para a EEI precisa levar em consideragao as ontologias, epistemologias
e cosmovisdes dos povos indigenas (Baniwa, 2019; Kaingang, 2019; Secchi; Prates, 2015;
Tamayo-Osorio, 2016). Para mais, como destaca Tamayo-Osorio (2016), € preciso direcionar

a construc¢ao do curriculo a partir da pergunta: para quem ensino?
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Estos planteamientos nos ayudan a centrar las discusiones sobre el curriculo en la
pregunta ja quién ensefio? Y no en la pregunta ;qué ensefio? En ese sentido, se abre
la posibilidad de reconocer a los sujetos desde el lugar que ocupan en el mundo.
Sujetos que hacen parte de ciertas practicas sociales; sujetos con intereses y visiones
diversas; sujetos con diferentes maneras de comprender la realidad. Es decir, en la
perspectiva critica del curriculo, en la cual apostamos, se busca la recuperacion de
un sujeto olvidado. Un sujeto pensado desde los productos evaluables y medibles (en
su hacer y en su saber), apenas, derivados de sus conocimientos impartidos en las
escuelas del Estado (Tamayo-Osorio, 2016, p. 910).

No Brasil, de modo especifico, os desenhos dos curriculos interculturais indigenas que
vém sendo construidos estio comumente organizados em eixos que se vinculam as dimensdes
proprias das cosmovisdes dos povos. No entanto, ¢ desafiadora a constituigdo desses curriculos
interculturais por estado brasileiro, visto que os proprios estados ndo assumem a
responsabilidade de desenvolvé-los de forma colaborativa, articulando as propostas dos
diferentes povos indigenas de um mesmo estado. Assim, jogam a responsabilidade
exclusivamente aos povos indigenas, o que torna o processo de construcao e reconhecimento
demorado, quando ndo invidvel. Esse ¢ o cendrio da EEI do Brasil, que se estabelece sob
aspectos assimilacionistas, mas se redesenha a partir das lutas indigenas e de seus projetos

etnoeducacionais (Baniwa, 2019; Kaingang, 2019; Secchi; Prates, 2015; Walsh, 2010).

4.1 A EEI EM PERNAMBUCO: AS ESCOLAS XUKURU

A efetivagdo da EEI em Pernambuco ¢ um processo de luta constante desde a
constituinte. Hoje a luta ¢ articulada pelos 13 povos indigenas do estado (IBGE, 2023). Sao
inimeros desafios vivenciados e a Copipe, instancia de organizacdao criada em 1999 pelos
professores indigenas do estado a época de 7 povos, a partir do incentivo de liderangas indigenas
e com apoio do Cimi e do Centro de Cultura Luiz Freire, lidera a luta pelos direitos educacionais
indigenas no estado. A Copipe ¢ uma instancia de articulagao e fortalecimento coletivo do modo
indigena de pensar a escola. A primeira intensa mobilizagdo liderada pela Copipe foi o processo
de estadualizacao das escolas, por compreender que os povos poderiam somar suas forgas para
reivindicar seus direitos, ao contrario de estarem isolados em sistemas municipais (Menezes,
2020). Assim, ha pouco mais de 20 anos as escolas indigenas em Pernambuco sdo gerenciadas
pela Secretaria de Educacao e Esporte (SEE) a partir das Geréncias Regionais de Educacao
(GREs). No inicio de 2024, a SEE divulgou que a educacao do estado ¢ composta por 160
escolas indigenas, atendendo por volta de 16 mil estudantes (Ruan, 2024).

A instancia se organiza a partir de seus encontrdes, com a presenca de representantes de

todos os povos, realizando discussdes sobre as diversas demandas que permeiam a EEI e
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articulando mobilizagdes. Outras importantes lutas travadas pela Copipe com os governos de
Pernambuco foram a constru¢do e regularizagdo do curriculo intercultural, iniciada
concomitantemente ao processo de estadualizagdo, mas que até hoje nao teve resolucdo ¢ a
criacdo da categoria de professor indigena, objetivando a realizacdo de concursos publicos e
assegurar os direitos dos professores que trabalham em sistemas de contrato, alguns a mais de
20 anos. A luta pela EEI também perpassa a luta pela formagao superior das/os professoras/es
indigenas e o curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UFPE CAA ¢ uma conquista dos
povos de Pernambuco.

O curso de modalidade presencial em questdo tem por metodologia a Alternancia
Pedagégica (tempo universidade e tempo comunidade) e objetiva formar professoras/es
indigenas para atuar no Ensino Fundamental anos finais ¢ Ensino Médio, nas diversas areas do
conhecimento, que sdo organizadas em: Linguas, Artes e Literaturas; Ciéncias da Natureza e
Matematica; e Ciéncias Sociais. O Projeto Pedagogico do Curso (PPC) se organiza a partir dos
principios e eixos pensados pela Copipe, que sdo sete, orientadores: Terra; Identidade; Historia;
Organizagdao e Sociabilidade; Interculturalidade e Dialogicidade; Linguas e Linguagens; e
Escola Indigena e Docéncia (UFPE, 2024).

Os principios e eixos da Copipe foram idealizados durante os encontrdes, nos quais os
professores e professoras discutiram a necessidade de estabelecer principios coletivos (Quadro
1) para a constru¢do da EEI, assim como eixos tematicos que orientaram a constru¢do dos PPPs
das escolas indigenas de cada povo e orientou a constru¢cdo do PPC da Licenciatura
Intercultural, esses eixos seguem as orientagdes dos foypes (Copipe, 2022; Menezes, 2020;

Xukuru, 2023).

Quadro 1 — Principios da Educacao Escolar Indigena em Pernambuco

Principios da Educacio Escolar Indigena
Interculturalidade Diferenca Coletividade
Processo que busca a

redefini¢ao de

Especificidade

A construgao,

estruturas sociais,
epistémicas e de
existéncias para a
promogao de
relacdes equitativas
entre logicas,
praticas e modos
culturais de pensar,
ensinar, aprender,
viver e ser diferentes

A distingao entre as
formas de produgao
do saber e processos
proprios de ensino e
de aprendizagem

decisoes e praticas
escolares e
curriculares sao
realizadas para, pelo
e através do coletivo,
ou seja, abrange os
diversos sujeitos que
compdem a
comunidade
educativa

Fonte: Xukuru (2023).

Pensar e realizar os
processos de ensino
e aprendizagem a
partir dos saberes
tradicionais proprios
de cada povo
indigena
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Os eixos tematicos elaborados foram seis: Terra, Organiza¢do, Identidade, Historia,
Interculturalidade e o Bilinguismo, esse ultimo pensado no caso do povo Fulni-0, que mantém
sua lingua materna (Menezes, 2020). Nas relagdes entre os principios € os eixos ha um foco
principal, o territorio/terra indigena, o que nao poderia ser diferente, visto que a luta desses
povos se inicia na defesa de seus territdrios e “¢ a terra quem garante o espago material para a
construcdo da vida” (Menezes, 2020, p. 91).

O historico de educacao escolar do povo Xukuru se alinha a historia geral dos povos
indigenas, que desde a invasdo se encontravam sob uma politica escolar assimilacionista. A
retomada das Escolas Xukuru estd estreitamente vinculada com a luta pelo territério e o
fortalecimento da identidade étnica. Essa luta ¢ assumida por Xicdo e todo o povo, que
compreendem a escola como uma instancia politica de formagao de seus guerreiros Xukuru. A
EEI Xukuru reproduz e ao mesmo tempo recria seu modelo de sociedade indigena (Cavalcante,

2007; Oliveira, 2021; Souza, 2024).

Por essa razdo, dentro do contexto da Iuta pela terra incluem-se as mobilizagdes em
defesa da educagdo escolar. Pelo fato desta ter sido utilizada ao longo dos séculos
como forte instrumento de viabilizacdo do projeto colonizador, fez-se necessario
realizar um processo conjunto de retomada da terra e da educacdo que até entdo
cumpria a tarefa de contribuir com o apagamento da memoria indigena e negacdo da
identidade Xukuru, reproduzindo o curriculo das escolas ndo indigenas. Desde entdo,
teve inicio o processo de reivindicagdo e construgdo de uma educagao escolar Xukuru
especifica e diferenciada, através da elaboragdo de um curriculo proprio e a
constitui¢cdo de um corpo de professores e professoras indigenas (Feitosa; Oliveira,
2020, p. 104).

Nesse cendrio de pensar a Escola Xukuru, nasce a instancia de organizacao coletiva do
sistema educacional do povo, o Copixo, que ¢ organizada pelos professores/as e
coordenadores/as indigenas, orientada pelas liderangas e por toda a comunidade. O PPP das
escolas foi elaborado por essa organizacao, através de muitas assembleias, levando em conta os
eixos tematicos estabelecidos pela Copipe e instituindo como objetivo base a formagao dos
guerreiros Xukuru, o que perpassa por “uma escola que tenha conteudos Xukuru, que fale de
sua histdria, de sua geografia, de seus guerreiros/as, segundo a sua visao de mundo, sua religido,
e, sobretudo utilize suas formas de ensinar e aprender” (Cavalcante, 2007, p. 155).

Portanto, as escolas indigenas Xukuru precisam de professores/as indigenas, pois o
papel do/a professor/a ndo indigena se aparta do que estas escolas propdem. Como dito por
Cavalcante (2007), os/as professores/as indigenas Xukuru dominam os conhecimentos e a
historia do povo, se orientam pelas liderancgas e pelos interesses do povo, tém como espago de
trabalho, para além da sala de aula escolar, a mae natureza e por objetivo formar guerreiros/as

através da pedagogia Xukuru.



54

Ao propormos falar sobre a Pedagogia das escolas Xukuru, estamos compreendendo
que existe uma pedagogia propria do povo, que passa por um universo simboélico e
que orienta a pratica. Essa Pedagogia ¢ orientada pela Natureza Sagrada que determina
como deve acontecer a educacao escolar Xukuru no didlogo com a pedagogia Xukuru,
pois a escola ¢ parte da vida do povo, a0 mesmo tempo em que a comunidade € parte
da escola. Por isso, a pedagogia da escola estd intimamente ligada a pedagogia do
povo, e € nessa relagdo que nasce a Pedagogia das Escolas Xukuru (Oliveira, 2021, p.
70).

Nessa perspectiva pedagogica, os conteudos sdo compreendidos pelas/os professoras/es
Xukuru em dois campos os “contetidos gerais, isto €, aqueles que sdo listados como obrigatorios
pelo curriculo oficial e os contetidos especificos, que partem dos sujeitos-espagos-tempos
distintos do povo” (Souza, 2024, n. p.).

Os aspectos educacionais da EEI Xukuru, como o PPP e a pedagogia Xukuru, sdo
sensiveis a outros modos de ser ¢ viver, ¢ tém constituido uma escola mais humana, mais
indigena, mais natureza, que leva em conta a identidade e a forg¢a da espiritualidade. Nesse
processo de estabelecer uma escola intercultural, “os educadores e educadoras procuraram
desenvolver praticas inovadoras, que aos poucos vao questionando o modelo hegemoénico e
modificando o paradigma colonial de educacao” (Feitosa; Oliveira, 2020, p. 113).

As Escolas Xukuru sdo parte essencial do projeto de sociedade Xukuru. A educagao
Xukuru ¢ experienciada no coletivo, na vivéncia de suas tradigdes e no didlogo com os mais
velhos sobre as historias e conhecimentos do povo, essa ¢ a base que alimenta as suas escolas
e as perspectivas de bem viver. A EEI Xukuru forma suas criangas e jovens em guerreiros
Xukuru, que voltam para suas casas e alimentam suas familias com conhecimentos de seu povo,
fortalecendo a manutencao de sua identidade étnica. O povo Xukuru alimenta a escola e a escola

o povo (Cavalcante, 2007; Oliveira, 2021; Souza, 2024).
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5 MODOS OUTROS DE PENSAR A EDUCACAO MATEMATICA

O sistema educacional globalizado que vivemos tem um modelo especifico de
organizagao e conhecimento, que ¢ determinado pelo capital e o norte global, essas sao herangas
do projeto colonial/moderno eurocéntrico, que direciona a educagao a logica do consumo e da
exploragdo da natureza (Fernandes, 2021; Krenak, 2020; Mignolo, 2017), l6gica alimentada por
orgdos e institui¢des diversas de interesse econdmico como o Banco Mundial (Freitas, 2007,
2012; Torres, 1995).

Essa globalizagdo, fruto da modernidade, direciona a todos em duas grandes vertentes,
temos os paises do norte global que planejam e sdo referéncias do modelo educacional que
propdem e temos os paises do sul global, que devem alcancar tal modelo (Mignolo, 2017, 2020;
Walsh, 2017). Assim, a América Latina ¢ compreendida como um espagco que deve ser
direcionado ao “desenvolvimento”.

O Brasil reflete esse modelo educacional e a cada reforma na educagdo segue numa
tentativa eterna de alcancar as metas globais de “qualidade”, as quais sdo bem questionaveis,
pois sao direcionadas por competéncias e habilidades vazias de sentido social (Freitas, 2007,
2012; Torres, 1995). Historicamente, desenvolvemos uma educagao que serve a manutengao
do sistema colonial/moderno, que institui uma elite privilegiada em detrimento da exploracao
da massa, colocando a margem as “minorias”. E nesse contexto que se desenvolve a EM,
estruturada a partir das bases eurocéntricas de mundo, funcional ao projeto de
colonialidade/modernidade e consequentemente ao capitalismo (Fernandes, 2021).

Porém, nas fissuras desse sistema educacional que engloba a EM surgem perspectivas
que se contrapdem ao modelo hegemdnico. Assim, seguimos alinhados a uma perspectiva de
EM decolonial e indigena, com possiveis relagdes com a etnomatemadtica, na perspectiva de
desenvolver uma EM para a vida, para um outro entendimento do que ¢ a natureza.

A partir de um giro decolonial nos encaminhamos a pensar a EM de uma outra forma,
rompendo com os padrdes vigentes ao passo que buscamos aprender com o projeto de vida
(bem viver) das sociedades indigenas. Essa ideia nasce da observacdo de que ha uma
emergéncia latente na humanidade em repensar seus modos de vida, assim como os modos
educacionais hegemonicos, que ao longo da historia tem apagado outras epistemologias e
alimentado a logica moderna, que continua a incentivar a separagdo entre o humano e a
natureza, colocando em risco nossa propria existéncia. Temos consumido a terra numa
velocidade estonteante (era antropoceno). Na contra mao dessa logica, a EEI vem propondo

valorizar os diferentes conhecimentos e vem construindo, a partir de suas cosmovisoes, um
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outro modo de educacdo (Kaingang, 2019; Kambeba, 2020; Kayapo, 2019; Krenak, 2020;
Munduruku, 2012). Assim, apostamos em uma EM que assume um carater de desobediéncia
politico-epistémica, insurgindo sobre o discurso hegemodnico/capitalista (Fernandes; Giraldo;
Matos, 2022) e sobre a desconexa relacdo da Matemdtica com conhecimentos, contextos e
cosmovisdes indigenas. Essa abordagem segue em sincronia com a Interculturalidade Critica
conceituada por Catherine Walsh (2010) como um projeto politico que se direciona a
desestruturar as estruturas coloniais/modernas de poder e construir espagos outros, nos quais a
diversidade de conhecimentos dialoga horizontalmente.

A EM que constitui espagos educacionais como a escola e a universidade tem como
base “o que comumente se chama Matemdtica [mas que na realidade] ¢ uma forma de
Etnomatematica, que se desenvolveu durante séculos a partir de um contexto natural, social e
cultural europeu” (D’ Ambrosio, 1994, p. 94). Corroboramos com o que destaca D’ Ambrosio,
mas fazemos uma ressalva, o que chamamos de Matemdtica ¢ mais do que uma
Etnomatemadtica, pois muitos dos conhecimentos sistematizados pelos europeus foram
fundamentados em conhecimentos matematicos outros (Etnomatematicas). Como frisa Paulus
Gerdes (2012), conhecimentos cientificos de povos do norte da Africa (egipcios) e Arabes
(babildnios), que foram invisibilizados pelos processos da colonialidade/modernidade. Os
povos indigenas também sdo parte dessa equacdo de invisibilidade, ha uma ignorancia na
perspectiva ocidental (colonial/moderna) de mundo, que nos leva a compreender que um
desenvolve o conhecimento e os outros so6 reproduzem, mesmo que estejam a um oceano de
distancia sem nenhuma relagdo possivel. Nao hé espago para a concomitancia de origens de
conhecimento.

O imaginario que permeia nossas mentes sobre a epistemologia da Matematica, como
coloca Fernandes, Giraldo e Matos (2022), tem a Europa como precursor e particularmente a
Grécia como o centro do desenvolvimento cientifico, assim todos os conhecimentos cientificos
matematicos desenvolvidos por outros povos (ndo europeus) sdo invisibilizados. Os autores
também salientam que na dimensdo ontoldgica, a Matematica ¢ um recurso da modernidade
“que opera na producdo de sub-humanidades, pois sustenta subjetividades idealizadas nas
culturas escolares” (Fernandes; Giraldo; Matos, 2022, p. 12, tradugdo nossa), que sao
eurocéntricas. A reproducao dessa ideia nas aulas e nos livros de Matemadtica ¢ funcional a
institucionalizac¢do do racismo, pois hd conhecimentos matematicos ensinados nas salas de aula
que tém sua origem africana negada (Gerdes, 2012). Precisamos, enquanto agentes educadores,

romper com tais padrdoes hegemonicos € demarcarmos que os conhecimentos matematicos sao
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constituidos de origens diversas e, por isso, devemos evidencia-las (Fernandes; Giraldo; Matos,
2022; Gerdes, 2012).

Outra agdo importante nesse panorama de agdes decoloniais possiveis € 0 movimento
da academia de se colocar a revisitar o que Fernandes, Giraldo e Matos (2022) intitulam de
collective memories, que perpassa o que os intelectuais indigenas como Krenak (2020) e nos
entendemos como conhecimentos ancestrais, como também o modo que concebemos viver
estar nesse mundo. Os autores acentuam que os cursos de graduagao voltados para coletivos
especificos, como os cursos Interculturais Indigenas, proporcionam debater um rompimento
com as formas tradicionais de ensino a medida que abre espago para pensar a partir de outras
epistemologias o ensino da Matematica. Para mais, destacam que essa revisita as collective
memories devem ser amplificadas dentro dos diversos espacos da academia, cursos de
graduacao e programas de pds-graduagdo, a partir de referéncias invisibilizadas propondo um
didlogo entre os conhecimentos.

A Etnomatematica, enquanto programa de pesquisa d’ambrosiano, dialoga com essas
acOes ao promover alguns rompimentos nesse processo de dominagdo, pois em seu carater
antropolégico, critico e politico ¢ “embebida de ética, focalizada na recuperacao da dignidade
cultural do ser humano” (D’ Ambrosio, 2007, p. 9). De todo modo, ¢ importante demarcar como
esse termo ¢ assumido pelo autor:

A palavra etnomatematica, como eu a concebo, € composta de trés raizes: etno, e por
etno entendo os diversos ambientes (o social, o cultural, a natureza, e todo mais);
matema significando explicar, entender, ensinar, lidar com; tica, que lembra a palavra
grega tecné, que se refere a artes, técnicas, maneiras. Portanto, sintetizando essas trés
raizes, temos etno+matema-+tica, ou etnomatematica, que, portanto, significa o
conjunto de artes, técnicas de explicar e de entender, de lidar com o ambiente social,

cultural e natural, desenvolvido por distintos grupos culturais (D’ Ambrosio, 2008, p.
8).

D’Ambrosio traz uma generalizagdo para o termo que deixa de lado a palavra
Matematica, referente a ciéncia Matematica, embora em seus estudos estabelecam relacao com
a Matematica (Campos, 2021). Na perspectiva de trazer uma relagdo especifica do termo com
a Matematica, assumimos a definicdo de Gerdes (1993 apud Campos, 2021, p. 18) sobre
etnomatematica, que ¢ “o estudo das praticas e das ideias matematicas nas suas relacdes com o
conjunto da vida cultural e social”.

Assim, quando D’ Ambrosio (2007) se direciona as etnomatematicas dos conhecimentos
matematicos, aponta que ndo faz sentido pensar no ensino dessa ciéncia desvinculado da
realidade, do contexto, da cultura. “Falamos entdo de um saber/fazer matematico na busca de

explicacdes e de maneiras de lidar com o ambiente imediato e remoto. Obviamente, esse
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saber/fazer matematico ¢ contextualizado e responde a fatores naturais e sociais” (D’ Ambrosio,
2007, p. 22). Para mais, Tamayo e Rodrigues (2021, p. 6) colocam que a opgao decolonial no
interior da EM perpassa “uma Etnomatematica, que questiona a si mesma e, além do mais que
se contrapde as praticas racistas e ao projeto eurocéntrico de saber que inferioriza e discrimina
todos os saberes que ndo se submetem a matriz cultural branca europeia”.

Nesse sentido, evidenciamos a perspectiva das nacgdes indigenas que segundo
D’ Ambrosio (1994, p. 97), se ndo fosse a colonizagao, provavelmente ndo desenvolveriam uma
cultura similar a do branco, o mais provavel ¢ “que teriam atingido formas muito sofisticadas
de organizacdo social e de relacionamento com a natureza, pontos debilissimos na civilizagao
europeia”. As palavras do autor nos leva a compreender que se ndo fosse a invasdo seguida da
colonizagdo, as sociedades indigenas teriam constituido uma outra América Latina, sob outros
modos de vida, pois como coloca Kayapd (2019, p. 72), mesmo que a colonizagdo tenha
provocado genocidios de culturas indigenas, esses povos sobreviveram e continuam envolvidos
numa relacdo intima com a natureza, mantendo “os rios limpos e as florestas preservadas,
independentemente do rétulo que a sociedade queira atribuir a isso”.

Somando-se a isso, D’ Ambrosio (1994, p. 97) ainda coloca que essa outra forma de
conhecimento ndo deve ser interpretada como aquela que ainda ndo chegou ao conhecimento
desenvolvido pelos brancos, pois “trata-se de outro conhecimento e poder-se-ia igualmente
dizer que o branco ainda nido chegou ao conhecimento do indio”. O autor, em outro texto,
exemplifica que no ocidente a geometria se relaciona com a “demarcacdo de terras” e com a
“perfei¢dao das formas geométricas”, mas que

Nas culturas amazonicas ndo se faz demarcagdo de terras e a mitologia é de outra
natureza. Portanto, ndo ha como se procurar conceitos da geometria ocidental nas
culturas amazonicas. O maximo que se pode conseguir ¢ alguma semelhanga nas

formas, mas ndo nos conceitos. Qualquer tentativa de traducdo de ideias causa
distor¢des (D’ Ambrosio, 2008, p. 13).

Logo, a EM que apostamos ndao deve propor matematizar as culturas indigenas ou
utilizar a cultura como um mero aspecto introdutorio e sim se alinhar ao que os povos indigenas
compreendem para sua educagdo em comunidade, assim como na escola, que permeia e ¢
permeada por diversas dimensdes como o territdrio, a cultura, as tradi¢des e a espiritualidade
(Baniwa, 2019).

Sob esses aspectos, precisamos construir um outro curriculo de Matematica, que
compreenda a perspectiva social do letramento matematico (Cecco; Bernardi, 2020, 2024) e,
assim, que aborde conceitos da Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e Probabilidade que

sdo essenciais para realizar leituras de mundo na modernidade, mas compreendendo os
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conhecimentos e contextos indigenas, seus modos proprios de fazer e ensinar. A partir do
entrelace desses campos ¢ que se pode construir um curriculo que esteja alinhado aos projetos
de futuro das sociedades indigenas e, consequentemente, suas cosmovisodes. Logo, ¢ essencial
que esse processo de elaboragdo curricular seja protagonizado por professoras/es indigenas.

O curriculo de Matematica, enquanto pratica cultural e de resisténcia as imposi¢des
dominantes/coloniais, precisa romper com a perspectiva monocultural e avangar para uma
abordagem pluricultural. Construir esse curriculo outro que considera distintas epistemologias
perpassa por uma luta de poder. Por um lado, temos um sistema que deseja perpetuar uma
cultura como dominante em detrimento de subalternizar outras, por outro temos povos
subalternizados buscando uma relagdo horizontal. Essa discussdo ganha potencialidades a partir
da interlocucdo entre os Estudos Culturais ¢ a decolonialidade. Esse outro curriculo de
Matematica para a EEI deve se consolidar a partir da Interculturalidade Critica e na relagdo
dialética com as praticas sociais/culturais dos distintos povos. Nesse contexto, o ensino de
Matematica ganha potencialidades de ser vivenciado de pelo menos outras duas maneiras, em
um carater interdisciplinar e/ou indisciplinar (Silva, 1999; Tamayo-Osorio, 2016; Walsh,
2017).

Na busca de compreender o que pesquisas do campo da EM e EEI, sob um viés

decolonial, tem discutido, realizamos uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL).

5.1 CAMINHOS OUTROS DA EDUCACAO MATEMATICA NA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA: UMA REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

Na perspectiva de compreender caminhos outros da EM experienciados na EEI,
buscamos perceber o que pesquisas, como a nossa, tém produzido nesse entrelace da EEI, EM
e decolonialidade. Realizamos uma RSL de teses e dissertagdes (Sampaio; Mancini, 2007) e
estabelecemos como questdo desta: O que as pesquisas na P6s-Graduagao no Brasil dizem sobre
o ensino de Matematica na Educacdo Escolar Indigena, na perspectiva decolonial? Ressaltamos
que essa RSL ¢ parcial, dado os resultados fornecidos pelas bases de dados a partir das buscas
que realizamos, assim admitimos que temos uma amostra representativa sobre o assunto, mas
que podemos ter deixado de fora alguma pesquisa da area.

Inicialmente, realizamos uma busca em janeiro de 2024 em duas bases de dados, a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e no Banco de Teses da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), elencando em todos

os campos de busca as seguintes palavras-chave e utilizando os seguintes operadores booleanos:
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“Educacdo Escolar Indigena” e (AND) “Matematica”. A busca nas duas bases de dados resultou
em 69 estudos, porém, lendo uma grande parcela dos titulos e resumos, observamos que estes
ndo estavam vinculados a perspectiva decolonial. Assim, decidimos refinar a busca e
estabelecemos adicionar mais uma palavra-chave, “Decolonialidade”, que resultou na obtencgao

de 18 estudos, como descreve o Quadro 2.

Quadro 2 — Revisao Sistematica da Literatura: primeiro resultado de busca

Resultado o .
Palavra de busca Base de dados de busca Quantitativo por tipo
“Educacao Escolar 10 dissertacdes
Indigena” e (AND) BDTD 14 estudos 04 teses
“Matematica” e (AND) 03 dissertacoes
“Decolonialidade” CLldss U5 Gelimalos 01 tese

Fonte: A autora (2025).

Excluindo os trabalhos duplicados, obtivemos 17 estudos distintos, sendo 12
dissertacdes e 5 teses, cujo intervalo de tempo ¢ de 2016 a 2023. Para mais, utilizamos como
critérios de exclusdo: ndo ser da area de EM; nao ser no ambito EEI; ndo abordar a perspectiva
decolonial. Assim, realizamos leituras dindmicas, primeiramente do titulo, resumo e palavras-
chave com o objetivo de identificar se estas perfaziam os critérios. Apos essa fase, restaram 5
estudos, sendo 2 teses e 3 dissertacoes.

E importante destacar que nas nossas leituras continuas sobre a area encontramos um
artigo recente de Bicho e Gongalves (2023) que apresenta um levantamento de teses e
dissertagdes sobre a area da EM e Decolonialidade. Os autores utilizaram as seguintes palavras
de busca e operador booleano “matematica AND decolonial” e “matematica AND
decolonialidade” nas bases de dados da Capes e da BDTD, e apos aplicar os critérios de
exclusdo obtiveram 20 estudos para andlise, dos quais 5 estudos (04 dissertagcdes e 01 tese)
estdo articulados a perspectiva de EEL Desses estudos, 2 diferem do resultado da busca que
realizamos e, assim, decidimos inclui-los na nossa RSL. Dessa forma, temos ao todo 7 estudos
para analise conforme apresentado no Quadro 3. Os 2 estudos advindos do levantamento de
Bicho e Gongalves (2023) estdo sinalizados com um asterisco antes da palavra dissertacao.

Quadro 3 — Revisao Sistematica da Literatura: Educacao Matematica Decolonial articulada na Educagao Escolar
Indigena

Programa/
Universidade
Mestrado em
Educacgao em

Ciéncias e
Matematica -
UFG

Ano Estudo Autoria

Dissertacao - Sistema de numeragao e
6 pinturas corporais Javaé: a etnomatematica Gabriela
por uma relagdo dialogica entre culturae = Camargo Ramos
educagao escolar

201



2018

2019

2020

2021

2022

2022

Dissertacio - Projetos Extras Escolares do
curso de Educacao Intercultural e a
Educagao Escolar Indigena: um olhar
etnomatematico sobre os saberes e fazeres
Javaé

*Dissertacao - Demarcando territorio":
tensionamentos nas pesquisas de autoria
indigena no contexto da Formacao
Intercultural para Educadores Indigenas
(FIEI)

Tese - Nhande reko mbo'e: busca de
dialogos entre diferentes sistemas de
conhecimentos no contexto das praticas de
professores de matematica Guarani e
Kaiowa

*Dissertacdo - Autoconstrugao da
educagao escolar Patax6 Hahahae ¢ de sua
forma de ensinar: territorio, indianidade,
etno-matematica e (re)existéncia

Dissertacio - Etnomatematica e
Decolonialidade em pesquisas de
estudantes indigenas do Curso de
Licenciatura em Educagao Basica
Intercultural da Unir (2015-2018)
Tese - Etnomatematica na Educacgao
Escolar Indigena a mobilizagao entre
Saberes Ancestrais e Saberes Académicos
para o ensino da Matematica na Educacao
Profissional Tecnoldgica para a etnia
Satere Mawe

Vanessa
Nascimento
Silva

Mariane Dias
Aratjo

Maria Aparecida
Mendes Oliveira

Wendeuslelei
Alves de Souza

Luiz Carlos dos
Reis

Darlane Cristina
Maciel Saraiva

Fonte: A autora (2025).

61

Mestrado em
Educacgao em
Ciéncias e
Matematica -
UFG

Mestrado em
Educagao:
Conhecimento e
Inclusdo Social -
UFMG

Doutorado em
Educagao - USP

Mestrado
Profissional em
Ensino e Relagdes
Etnico-Raciais -
UFSB

Mestrado em
Educacao
Matematica -
UNIR

Doutorado em
Educagao em
Ciéncias e
Matematica -
UEA

Como podemos observar, o intervalo de tempo dessas pesquisas ¢ recente, em menos

de 10 anos temos o primeiro estudo que entrelaga os trés campos: EEI, EM e decolonialidade.

Nesse mesmo intervalo de tempo, temos um quantitativo pequeno de pesquisas desenvolvidas

na area no ambito da pos-graduacao brasileira. E importante demarcar que as pesquisas da area

foram desenvolvidas em sua maioria por mulheres, representando um quantitativo de 5 dos 7

estudos. Outro fator importante a ser elencado ¢ que o autor/pesquisador Wendeuslelei Souza

(2021) ¢ o tnico indigena. Sobre o panorama das etnias envolvidas nestes estudos, temos um

total de 16, o que corresponde a 5,2% das etnias indigenas do Brasil. Esse dado nos faz refletir

que hé uma vasta possibilidade de ampliagao desse campo de pesquisa. Apresentamos na Figura

3, a seguir, as etnias envolvidas distribuidas por estados brasileiros.
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Figura 3 — Etnias vinculadas nos estudos que entrelacam Educacdo Escolar Indigena, Educagdo Matematica e
Decolonialidade

16 ETNIAS

SATERE MAKWE

PAITER SURU JAVAE
CINTA LARGA

KARITIANA
ORO WIN PATAXO -suLoasa
CAO OROWAJE : PATAXO HA HA HAE
TUPARI PATAXO - nowre ok e

ZOR0 XAKRIABA GUARANI

MAXAKALI
GUARANI E KAIOWA

Fonte: A autora (2025).

Destacamos que 4 estudos foram realizados com apenas uma etnia, como ¢ o caso dos
seguintes: Ramos (2016) e Silva (2018) com os Javaé; Souza (2021) com os Patax6 Ha Ha
Hae; e Saraiva (2022) com os Satere Mawe. O estudo de Oliveira (2020) foi realizado com
duas etnias, que estdo localizadas em uma mesma TI, os Guarani (Guarani Nandeva) e Kaiowa
(Guarani Kaiowa). Os outros dois estudos foram desenvolvidos a partir do ambiente
académico e sdo esses que abrangem uma maior quantidade de povos. Desses, o estudo de
Aratjo (2019) teve como participantes estudantes da Licenciatura em Formagao Intercultural
para Educadores Indigenas da UFMG, das etnias Guarani, Pataxé, Patax6 HA Ha Hae,
Maxakali e Xakriaba; e o estudo de Reis (2022) teve como participantes estudantes da
Licenciatura em Educacgdo Basica Intercultural da UNIR, das 7 etnias do estado de Rondonia,
que sao Paiter Surui, Cinta Larga, Karitiana, Oro Win, Cao Orowaje, Tupari ¢ Zoro.

Sob aspectos da EEI, todos os estudos entrelagam a perspectiva decolonial proposta
pelos estudos latino-americanos, ressaltando a interculturalidade critica pensada por Catherine
Walsh como um elemento fundamental para as escolas indigenas, tomando como principio a
horizontalidade dos conhecimentos e contextos do proprio povo e conhecimentos escolares.
Assim, evidenciam uma formagao que fortalece a identidade do povo e vislumbra um percurso
critico com o objetivo de formar os estudantes para lidar com a modernidade. E importante

demarcar que as pesquisas, nessa perspectiva intercultural e decolonial, fora o estudo de Araujo
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(2019), também estabeleceram relagdo com a Ecologia dos Saberes proposta por Boaventura
de Souza Santos no didlogo entre a ciéncia e os distintos saberes.

Nesse caminho, a EM decolonial proposta nos estudos se alinha a perspectiva da
Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrosio e/ou Gelsa Knijnik, dando énfase ao seu carater
politico e epistemoldgico, propondo a desconstru¢do do ensino baseado exclusivamente na
Matematica universal de base europeia e a valorizagdo dos conhecimentos indigenas
matematicos e/ou dos contextos proprios que podem envolver a Matematica.

As pesquisas de natureza qualitativa, em suma, tém como foco os processos de ensino,
objetivando compreender as relagdes entre conhecimentos especificos € matematicos, em
ambiente escolar e de formacdo de professores indigenas. Vejamos a seguir algumas
caracteristicas e resultados particulares das pesquisas.

O estudo de Ramos (2016) teve como objetivo compreender e sistematizar
conhecimentos etnomatematicos Javaé a partir da etnografia. Obteve como resultado o sistema
de numeracdo Javaé e as pinturas corporais. Posteriormente a essa etapa, foi realizado um grupo
focal de discussao com oito professores indigenas na Aldeia Canoana sobre a insercao desses
conhecimentos proprios nas escolas do povo e a potencialidade desses conhecimentos
fortalecerem a escola especifica pensada pelos Javaé.

Silva (2018) analisou o desenvolvimento pedagdgico dos saberes e fazeres dos Javaé a
partir de 12 Projetos Extraescolares realizados por estudantes do curso de Educacado
Intercultural, que também atuavam como professores nas escolas Javaé. Esses projetos foram
elaborados coletivamente com a comunidade e revelaram uma diversidade de conhecimentos
proprios, que fortalecem os modos de saber e fazer dos Javaé e oferecem potencialidades para
a escola e a comunidade. Alguns dos temas de interesse da comunidade abordados nos projetos
foram: a importancia do Rio Javaé, o sistema de caga tradicional, a criacdo do pirarucu e a
producdo de artesanatos. Uma caracteristica comum apresentada nestes projetos ¢ a sua
abordagem transdisciplinar, que rompe com a perspectiva disciplinar tradicional de ensino das
ciéncias de forma isolada, propondo novas perspectivas para a EEL

Aratjo (2019) analisou os tensionamentos emergentes dos Percursos, pesquisas de
autoria indigena desenvolvidas no ambito da Formagao Intercultural de Educadores Indigenas
(FIEI), na habilitagdo em Matematica. Participaram da pesquisa 29 estudantes de uma turma do
FIEL, que tiveram seus Percursos analisados, os quais evidenciam posicionamentos de
resisténcia dos participantes, que contestam o modelo académico ocidental de fazer pesquisa,
como também a Matemadtica tida como universal ao destacar a existéncia de matematicas

indigenas, fundamentadas em epistemologias, razdes, cosmovisdes e espiritualidades proprias.
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A andlise aponta que os Percursos se desdobram sobre a perspectiva da interculturalidade e
sdo cruciais para a promog¢ao de uma educacao intercultural no curso.

Oliveira (2020) investigou como professores indigenas formados na Licenciatura
Intercultural Indigena com habilitagdo em Matematica articulam conhecimentos indigenas e
ndo indigenas em suas praticas pedagogicas nas escolas das aldeias do povo Guarani e Kaiowa.
A pesquisa compreende a Etnomatematica e a Interculturalidade como perspectivas decoloniais
que influenciam indiretamente as praticas desses professores. Eles criam modos proprios de
ensinar, subvertendo e confrontando o paradigma eurocéntrico e universalista imposto as
escolas. Esses professores produzem linhas de fuga que atravessam o modelo tradicional de
escola, sugerindo caminhos para uma EEI diferenciada, intercultural e bilingue.

Souza (2021) frisa que seu estudo ¢ “Fruto (Produto) Educacional” resultante das suas
vivéncias enquanto indigena Patax6 Ha Ha Hae. Logo, ¢ um Memorial Descritivo que perpassa
o Projeto de Intervencido (Manejo). Estabelece como panorama de pesquisa valorizar os
modos como o0 seu povo protagoniza sua educacao, integrando saberes matematicos a partir de
contextos sociais especificos e da cosmovisao dos Pataxé Ha Ha Hae. Alguns dos contextos
proprios incluem a delimitagdo do territdrio, a producdo de ceramicas e a confeccao de
artesanatos. Realizado durante a pandemia de Covid-19, o trabalho se insere na luta por uma
educacdo escolar indigena decolonial que fortaleca a identidade, ancestralidade, cultura e
modos proprios de ensinar, com continuidade nas vivéncias cotidianas do autor junto a
comunidade.

Reis (2022) analisou pressupostos de Etnomatematica e Decolonialidade nos discursos
de estudantes indigenas do curso de Licenciatura em Educagdo Basica Intercultural da UNIR,
expressos em seus Trabalhos de Conclusdo de Curso na area de Ciéncias da Natureza e
Matematica. A pesquisa, de carater bibliografico, identificou praticas fundamentadas na
Interculturalidade Critica, sugerindo um potencial de transi¢do de uma Educacao Intercultural
funcional para uma critica, como projeto decolonial. Essa mudanca desafia insurgir sobre os
padrdes de poder para construir uma sociedade mais justa. O autor aponta que a transi¢ao para
uma Educacao Intercultural Critica implica a "Consciéncia da Diferenga Colonial", alinhada
com conceitos como a "Consciéncia de Classe" de Marx e a "Consciéncia Critica" de Freire e
sugere que a UNIR poderia reformular seu PPC e a matriz curricular da Licenciatura,
aproximando-a de uma perspectiva critica e decolonial.

Saraiva (2022) analisou as relagdes entre conhecimentos ancestrais ¢ académicos nos
processos de ensino e aprendizagem de Matemdtica no curso Técnico Integrado

EJA/PROEJA/Indigena em Agroecologia para a etnia Satere Mawe, ofertado pelo Instituto
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Federal do Amazonas, Campus Maués. A pesquisa envolveu 35 estudantes residentes em oito
comunidades ¢ membros da comunidade académica. A pesquisa aponta possibilidades
metodoldgicas para o ensino da Matematica em contextos diferenciados, mas levanta a
preocupacao sobre praticas de ensino dissociadas dos conhecimentos culturais ja mobilizados
nas comunidades indigenas. Essa modalidade de Educagdo Profissional Tecnoldgica associada
a EEI revelou a forte presenca da colonialidade do saber, do ser e do poder. No entanto, por
meio da perspectiva da Etnomatematica, identifica-se a viabilidade de agdes que transcendam
esses processos coloniais, promovendo dialogos entre os saberes ancestrais e académicos, sem
exclusdes. As relagdes entre os diferentes saberes (ancestrais e matematicos) foram
evidenciados a partir das aulas que envolveram construgdes indigenas, grafismos e artefatos,
como também a partir do tema gerador “Fertilidade dos Solos e Nutricdo de Plantas” e dos
Trabalhos de Conclusdao de Curso chamados de Projeto de Vida, que estdo articulados ao
contexto da comunidade e tiveram 16 temas distintos, entre eles a proposta de construg¢do de
um tanque para a criacao de pira (peixes).

Os 7 estudos estao articulados em 3 eixos: produgdo/sistematizagdo de conhecimentos
indigenas matematicos; valorizagdo de contextos indigenas especificos; e inter-relagdo entre
conhecimentos indigenas e conhecimentos escolares/académicos (matematicos). Assim,
observamos que as pesquisas suscitam a possibilidade de fortalecer o modo de educagdo
especifica e diferenciada da EEI através da EM, seja na articulagio dos
conhecimentos/contextos indigenas no ensino da disciplina de Matemadtica ou em projetos
escolares interdisciplinar, que se estendem as comunidades. Nesse caminho, nosso estudo

amplia a discussdo apresentada nesta RSL.
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6 DESENHO METODOLOGICO DA PESQUISA: EM MOVIMENTO

A metodologia de um estudo tem por finalidade desenvolver um caminho possivel, de
estratégias, que permita perfazer os objetivos da pesquisa. O objetivo geral da pesquisa, nessa
oOtica, foi compreender como a Educagao Matematica nas Escolas Xukuru tem se constituido a
partir da sua cosmovisdo indigena. Os objetivos especificos foram:

(1) analisar as possibilidades e limitagdes de relacionar a cosmovisao indigena ao ensino
de Matematica ao considerar documentos e orientacdes educacionais para e das escolas
indigenas;

(i1) analisar o planejamento de ensino de Matematica dos professores indigenas sob
aspectos do ser-saber-viver-natureza da cosmovisdo indigena Xukuru; e

(i11) identificar na fala de professoras/es indigenas as potencialidades e os desafios do
Ensino de Matematica sob aspectos da cosmovisao indigena.

No desenvolver da pesquisa perpassou-se abordagens metodologicas decoloniais,
colaborativas e etnograficas. Nesta secdo, apresenta-se o contexto de pesquisa, 0 campo, 0s
participantes, as técnicas e instrumentos de producao de dados e o método de analise.

Seguimos uma dindmica metodologica atenta ao campo (que fala), o territério do povo
indigena Xukuru do Ororub4, aos participantes e a valoriza¢do de sua epistemologia, ontologia
e cosmologia. Nesse caminho, este estudo apresenta elementos da etnografia (Restrepo, 2018),
que busca por métodos que compreendam a realidade, as diferencgas e especificidades de um
determinado grupo. Assim, no didlogo com uma perspectiva decolonial de metodologia, nos
colocamos respeitosamente como aprendizes de seus conhecimentos, a0 mesmo tempo que
buscamos valoriza-los e colaborar, dentro do possivel, com o povo Xukuru (Smith, 2018).

Evidenciamos que essa pesquisa se desenvolve a partir do influxo das comunicagdes,
da consciéncia historica, compreendendo que toda ciéncia, pesquisa cientifica, ¢ intrinseca e
extrinsecamente ideologica (Minayo, 2016). Desse modo, nossa pesquisa esta longe de assumir
uma dita neutralidade, desenvolve-se sob uma perspectiva de troca de conhecimentos entre a
pesquisadora e os participantes em um envolvimento continuo e colaborativo, assumindo que
os conhecimentos indigenas e os académicos nao se sobrepdem, mas se comunicam (Silva,
1999).

Ademais, essas caracteristicas nos encaminham sob aspectos de uma pesquisa
essencialmente qualitativa, pois ndo buscamos quantificar o conteudo, mas sim levar em conta

e valorizar as subjetividades em um papel de compreender, nesse universo particular, os
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significados, como a cosmovisdo indigena do povo Xukuru estar ou poder estar vinculada ao
ensino de matematica.

Pontuamos que ao levar em conta os aprofundarmos no mundo dos significados, nao
nos colocamos em um processo excludente de conceituar, classificar o que fazem e falam as
professoras Xukuru (participantes), no qual as nossas subjetividades e concepgdes nao
indigenas imprimiriam uma “verdade” sobre a deles. Infelizmente, no quadro de pesquisas com
povos indigenas, comumente se relata a realizagdo de inferéncias deturpadas, como relata o
proprio povo Xukuru (Silva, 2022). Assim, nosso processo segue sob junto aos participantes
compreender os significados, suas subjetividades, a partir de uma escuta e observagdo atenta,
respeitosa e dindmica, como propde a pesquisa narrativa (Creswell, 2014). Dessa forma, me
coloquei como uma pesquisadora (ndo indigena) que buscou um envolvimento com o campo €
os participantes, alinhada a uma pratica decolonial. Assim, compreendo como essencial
compartilhar os resultados dessa pesquisa, em momento devido, com os participantes € 0 povo
Xukuru, na busca de dar uma devolutiva buscando cumprir a fun¢do social das pesquisas
académicas, assim como por considerar que tal acao € um procedimento ético, que reafirma um
compromisso do pesquisador/etnografo com os participantes (Restrepo, 2018).

A partir do didlogo entre pesquisadora e participantes, buscou-se em um contexto
especifico refletir sobre possiveis potencialidades e desafios da drea de Matematica relacionada
a cosmovisdo Xukuru. Assim, pontuamos que desde o primeiro esboco compreendemos que a
pesquisa se desenha em consonancia com o que o proprio povo Xukuru tem idealizado para
seus processos de ensino escolar, o que denota um aspecto colaborativo a pesquisa (Boavida;
Ponte, 2022). Embasamos essa afirmacdo inicialmente a partir das observagdes das falas de
liderancas indigenas nas Assembleias do povo Xukuru, antes do desenvolvimento do projeto a
ser submetido e posteriormente nas Assembleias de 2023 e 2024, como relatamos a seguir.

A partir da dimensao cultural deste estudo (Silva, 1999), elencamos como fundamental
definirmos o que entendemos sobre o conceito de cultura, mas anunciando que nao objetivamos
detalhar toda a complexidade conceitual, nos limitamos a uma conceituagdo breve. Portanto,
compreendemos cultura como um produto das relagdes humanas que nos permite realizar
leituras de mundos. Como aponta Laraia (2007, p. 68) “o modo de ver o mundo, as apreciacdes
de ordem moral e valorativa, os diferentes comportamentos sociais € mesmo as posturas
corporais sdo assim produtos de uma heranca cultural, ou seja, o resultado da operagdo de uma
determinada cultura”. Para mais, o autor ainda destaca que a cultura ¢ um produto humano
dinamico, pois decorre das relagdes humanas e como toda e qualquer sociedade experiencia

mudangas, consequentemente e/ou simultaneamente a cultura se modifica.



68

Sobre a organizagdo dessa pesquisa nos encaminhamos por 03 fases (Figura 4).

Figura 4 — Fases da pesquisa

2° PESQUISA
DE CAMPO

3° ANALISE DOS
DADOS

Fonte: A autora (2025).

Na primeira fase realizamos um levantamento bibliografico, que compde as bases
tedricas e as tematicas que perpassam este estudo. Essa fase foi iniciada nos primeiros meses
desta pesquisa e finalizada durante as analises, visto a necessidade de abordar novos conceitos
que surgiram com os dados. Ainda sobre este foco bibliografico, salientamos que realizamos
uma RSL de dissertagdes e teses sobre o mesmo foco de nossa investigacao, estudos sobre o
entrelace do ensino de matematica com as cosmovisdes indigenas que levam em consideragao
a perspectiva decolonial, com o intuito de compreender o que a drea emergente vem discutindo.

A outra fase foi a pesquisa de campo, desenvolvida no territorio Xukuru. Antes da
produgdo de dados que ocorreu nas escolas, essa pesquisa buscou compreender as discussdes
politicas emergentes no povo, objetivando alinhar a pesquisa as suas discussdes, assim
vivenciamos as Assembleias de 2023 e 2024 no més de maio, que duram 4 dias (cada) e sao
realizadas na Aldeia Pedra D’Agua. Essas vivéncias, mesmo que pequenas no quantitativo dos
dias, permitiram com riqueza de detalhes observar elementos culturais, espirituais e da
organiza¢do dos Xukuru, contextos que incorporamos na pesquisa.

Na Assembleia de 2023, cujo tema foi “Limolaygo Toype: Mandara preparando mentes
para espalhar sementes”, pudemos compreender algumas questdes educacionais do povo, da
sua relacdo com o territorio, a espiritualidade, com as liderangas e sua cultura. Destacamos,
especialmente, duas discussdes sobre educagdo, a primeira ressaltou a Pedagogia Xukuru como
um diferencial de suas escolas e a segunda discutiu sobre o PPP e o processo de atualizagao
deste. Nesse caminho, também evidenciamos a fala de uma das liderancas da Jupago Kreka que
frisou a necessidade de producdo de materiais didaticos especificos para suas escolas nas
diferentes areas do conhecimento que contemplem suas visdes de mundo.

Na Assembleia de 2024, cujo tema foi “Mandaru: cultivando as raizes, preparando as

novas geragdes e lutando contra a criminalizagdo”, pudemos mais uma vez observar questoes
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politicas e sociais do povo, em destaque colocamos a mesa de discussao sobre a necessidade da
constru¢do do Protocolo Biocultural e Protocolo de Consulta do povo. No que tange as
discussoes sobre educacao, destaco o espaco Xeké Limolaygo, que apresentava os principios da
educagao Xukuru e alguns de seus projetos, dou énfase as pesquisas apresentadas pelos
estudantes Xukuru intituladas de TCEMs* (Trabalhos de Conclusdo do Ensino Médio), em
especial a intitulada de “A Pintura Corporal do povo Xukuru do Ororuba: a presenca da
Matematica e a relacdo com o sagrado”, que apresentou relagdo direta entre a cultura e a
Matematica. A Assembleia também foi um espago importante para fortalecer o contato com
aqueles que auxiliaram no desenvolvimento da pesquisa, como Eduardo Xukuru.

No periodo anterior a Assembleia de 2024, realizamos a apresentacdo deste estudo ao
Cacique Marcos e a Copixo, ¢ iniciamos a produ¢ao de dados nas escolas no més de julho do
mesmo ano. Na terceira fase, foram codificados os dados e analisados. Sobre a segunda e

terceira fase, apresentamos mais aspectos nos subtdpicos seguintes.

6.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Nossa pesquisa se desenvolveu na TI Xukuru do Ororubd, a qual esta localizada nas
cidades pernambucanas de Pesqueira e Pog¢do, regido agreste do estado. O territdrio se
estabelece em uma éarea de 27.550,0583 ha (vinte e sete mil, quinhentos e cinquenta e cinco
hectares, cinco ares e oitenta e trés centiares) divididos em 3 regides geograficas: Agreste,
Ribeira e Serra, como podemos observar no mapa da TI (Figura 5). Residem na TI 8.320
pessoas, das quais 8.179 sdo indigenas, segundo dados do ultimo censo do IBGE (2023). Porém,
ressaltamos que Oliveira (2021) nos indica que a populagdo Xukuru € maior, os dados sao do
polo base da satide Xukuru, que atestam que ha 12.994 indigenas, no entanto, “4.750 vivem
fora do territério, resultado do processo de invasao e colonizagdo que obrigou 0s nossos

parentes a sairem do nosso territorio para sobreviverem fora dele” (Oliveira, 2021, p. 18).

4 S30 projetos de pesquisa desenvolvidos pelos estudantes do terceiro ano do Ensino Médio e orientados pelas/os
professoras/es, que tem por objetivo discutir sobre as demandas do povo/aldeias, assim como registrar
conhecimentos indigenas e relacionar com outras areas do conhecimento. Os temas sdo escolhidos pelos estudantes
e pensados a partir de uma perspectiva coletiva.
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Figura 05 - Mapa da TI Xukuru retirado do livro “Rios de Histéria: o passado em caminhos fluviais’
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A pesquisa foi desenvolvida em trés das 24 aldeias da TI Xukuru: aldeia de Cimbres, na
regido Agreste; aldeia Pé de Serra dos Nogueiras, na regido Ribeira; e na aldeia Pedra D’ Agua,
regido Serra. As 24 aldeias, conforme os dados fornecidos pela Copixo, sdo atendidas por um
total de 36 escolas e 2 anexos, essas escolas ofertam as etapas desde a Educacgdo Infantil até o
Ensino Fundamental anos iniciais, sendo que 3 dessas escolas ofertam o Ensino Fundamental
anos finais, Ensino Médio e Educac¢do de Jovens e Adultos, e sdo conhecidas no povo como as
escolas grandes, localizadas uma em cada regido. O sistema conta com cerca de 200
professoras/es em sua maioria indigenas. Das trés escolas grandes, duas foram especificamente
0 nosso campo de pesquisa. A primeira ¢ a Escola Indigena Milson e Nilson (Figura 6), uma
das mais antigas do territério, reconhecida ainda pelo governo do estado de Pernambuco pelo
nome Escola Intermediaria Monsenhor Olimpio Torres, nome que remete ao periodo que ainda
nao era escola indigena. Esta ¢ localizada na Aldeia de Cimbres, conta com cerca de 38
professoras/es e tem um quadro por volta de 745 estudantes. A segunda ¢ Escola Indigena Santa
Rita Memby” (Figura 7), fundada em 2009, ja na época em que a TI Xukuru estava retomada,
esta localizada na Aldeia P¢ de Serra dos Nogueiras, e conta com cerca de 30 professoras/es e

tem um quadro de 371 estudantes.

Figura 6 — Escola Indigena Milson e Nilson

Fonte: Acervo da autora (2024).

5 Vocabulo da lingua Xukuru que nomeia um instrumento musical sagrado que ¢ parte essencial de alguns rituais
(toré), esse instrumento ¢ manuseado exclusivamente pelo Mestre Gaiteiro. A titulo de visualizagdo podemos
associar o Memby a uma flauta, sendo este de maior cumprimento.



72

Figura 7 — Escola Indigena Santa Rita Memby
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Fonte: Acervo da autora (2024).

6.2 PARTICIPANTES

Os participantes da pesquisa, convidados a colaborar, aceitaram de forma voluntaria a
participagdo, sendo seis mulheres indigenas ¢ um homem indigena. De forma a preservar a
identidade deles, em uma perspectiva ética, optamos por utilizar nomes ficticios escolhidos a
partir dos elementos da cosmovisao Xukuru percebidos nas falas dos participantes durante as
entrevistas.

Visando ainda ndo revelar a identidade de cada um dos participantes da pesquisa,
optamos por trazer parte das caracteristicas de seus perfis de forma abrangente. Dos
participantes, quatro sao de uma mesma geragdo historica de retomada do territério, da
identidade e da escola, e relatam de forma comum como esses processos foram dificeis e/ou
violentos, como também discorrem sobre suas experiéncias enquanto criancas indigenas, que
devido a falta de escolas no territorio precisavam descer a cidade de Pesqueira para estudar e
nesse processo negavam suas identidades para ndo sofrer ainda mais discriminagdo, o que para
alguns, durante um periodo de sua vida, gerou a nao identificagdo enquanto indigena e s6 a
partir dos processos de retomadas e posteriormente no trabalho dentro do territério que voltam
ao reconhecimento dessa identidade.

As trés participantes mais novas, embora fossem criangas na época das retomadas do
territorio, relatam memorias da luta de seus pais e parentes. Esses participantes compartilham
uma caracteristica comum, pois mesmo sendo de duas geracdes distintas reconhecem o
processo historico da luta Xukuru e o destacam como base para o processo de ensino.

Sobre as caracteristicas de formacao e atuagdao na EEI Xukuru, temos um grupo de

participantes heterogéneos, isso se da pelo redesenho da pesquisa na ida ao campo, pois
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inicialmente o foco era apenas professoras/es indigenas de Matematica, mas tomamos a opgao
de escutar diferentes vozes que compdem a organizac¢do escolar Xukuru, como foi indicado
pelas/os coordenadoras/es e professoras/es indigenas, por entender que a proposta dessas
escolas dialoga com a interdisciplinaridade e se fortalece na colaboragdo entre as/os
professoras/es das diferentes areas. Eles atuam na EEI Xukuru em média ha 16 anos, sendo o
menor valor de referéncia 4 anos e o maior de 23 anos.

Das caracteristicas culturais e familiares, temos que todas/os as/os participantes sao
imersos nas vivéncias da cultura Xukuru, participam dos rituais indigenas e das datas
comemorativas, além de vivenciar diariamente a comunidade através da sua atuacdo cotidiana
nas escolas e em algumas instancias coletivas do povo. A professora Ubaia mencionou a
participagdo no Coletivo de Mulheres e o professor Jatoba no Coletivo Jupago Kreka. Todos os
participantes nasceram no territorio Xukuru. Destes, cinco residem na TI e dois na cidade de
Pesqueira, enquanto uma relatou que vive na cidade desde a sua infancia e a outra se mudou
recentemente. Sobre o estado civil, seis sdo casados e uma ¢ separada. Sobre
maternidade/paternidade, apenas uma nao tem filhos. De forma mais especifica apresentamos

os participantes no Quadro 4 a seguir.

Quadro 4 — Perfil do professor e das professoras indigenas (participantes da pesquisa)

Nome Idade Atuacao Formacao
) Professora de Matematica ) ) , .
Barretina 29 . Y 1 Graduada em Licenciatura em Fisica
no Ensino Médio
Graduada em Licenciatura em Pedagogia
5o a Li ot
’ Prsiseas de Genmat e como segunda gradu?gao a’ icenciatura
Cambui 30 . T Intercultural Indigena (area de
no Ensino Médio . o
conhecimento Ciéncias Humanas:
Geografia).
Coordenadora Pedagogica
Jurema 34 no Ensmq Fundamel}tal Graduada em Licenciatura em Historia
anos finais e no Ensino
Médio
Professora de Matematica Graduada em Licenciatura Intercultural
Taua 41 no Ensino Fundamental Indigena (4rea de conhecimento ciéncias
anos finais exatas: Matematica).
, Professora de Matematica Graduada em Licenciatura em
Juca 50 . r 1 o
no Ensino Médio Matematica
Professora de Matematica Graduada em Licenciatura Intercultural
Ubaia 53 no Ensino Fundamental = Indigena (4rea de conhecimento Ciéncias
anos finais Exatas: Matematica).
Professor da eletiva Meio ) )
, . . Filosofia e Té
Jatoba 55 Ambiente e Comunidades Graduado em Filosofia e Técnico em

Tradicionais

Agropecudria

Fonte: A autora (2025).
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Os nomes ficticios dos participantes, como ja elencamos, estdo relacionados a sua
cultura e territorio. Aqui destacamos de forma especifica o que significam. Barretina: elemento
que ¢ considerado o simbolo do povo Xukuru, representa o0 manto e a protecdo da Natureza
Sagrada e ¢ considerada a coroa do rei do Ororuba. Taua: um dos elementos utilizados para
extrair a tinta para as pinturas corporais, uma pedra da qual se retira um p6 de cor vermelha.
Jurema: ¢ uma arvore sagrada para o povo Xukuru e outros povos indigenas, representa a
religido indigena. Juca: € uma arvore presente no territorio Xukuru e também ¢ considerada
sagrada. Cambui, Ubaia e¢ Jatoba: sdo plantas/frutos muito nutritivos e tipicos no territorio

Xukuru (Oliveira, 2021; Xukuru, 2023).

6.3 PRODUCAO DE DADOS

Neste estudo de campo fizemos uma andlise documental, seguida de observacao da
reunido do Planejamento Coletivo do Componente Curricular Matematica e a realizagdo de
entrevistas.

Desse modo, buscamos ter acesso aos documentos educacionais, das escolas do povo
Xukuru, em especifico: livro didatico e outros materiais didaticos de Matematica, PPP e demais
documentos e/ou producdes (cartas das assembleias e reunides, videos etc.), que abarcassem as
discussdes educacionais. Solicitamos esses documentos via WhatsApp e também nas idas as
escolas. Ao final, alguns materiais como videos e cartas das Assembleias alimentaram nosso
desenvolvimento tedrico e determinamos como material a ser analisado, a partir do que tivemos
acesso, o PPP e o Planejamento Coletivo do Componente Curricular de Matematica.

Nas Escolas Xukuru fizemos observagdes e entrevistas semiestruturadas. Essas duas
técnicas nos permitiram compreender mais da memoria coletiva daquele povo, assim como
aspectos individuais e coletivos do ser professor, sobre suas praticas e aquilo que idealizam
(Restrepo, 2018). Foram seis dias de producdao de dados, no periodo de julho a setembro. Na
primeira ida as escolas, participei da Reunido de Planejamento Coletivo do Componente
Curricular de Matematica (realizada em 15/07/2024), na qual estavam presentes sete
professoras e dois professores de matematica. Os outros cinco dias foram para realizar as
entrevistas e vivenciar um pouco do dia a dia das escolas.

Para registro, utilizamos o didrio de campo no qual realizei algumas notas sobre a
Reunido de Planejamento, dados das escolas e das entrevistas, que me serviram como um
direcionador estruturador da pesquisa, de pontos que mais tarde vieram a ser destacados na

escrita dessa dissertacdo. Também destacamos as notas sobre as Assembleias e os aprendizados
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de cunho pessoal. Além do didrio de campo, utilizamos outros dois tipos de registro: o
fotografico e as gravacgdes de audio das entrevistas empregando como recurso o celular. A
op¢ao por gravar as entrevistas teve como principio a possibilidade posterior de voltar ao
didlogo sempre que necessario, o que foi pertinente para que nao perdéssemos elementos
fundamentais do discurso. Outro ponto ¢ que as gravagdes permitiram uma maior interagdo com
os entrevistados, pois ndo era necessario tomar notas de tudo o que estava sendo compartilhado
(Bauer; Gaskell, 2002).

Essas entrevistas semiestruturadas tiveram um roteiro base (Apéndice D), que ndo teve
por finalidade enrijecer o didlogo e sim nortear, pois assim nos permitimos passear por questoes
outras que ndo foram pensados pela pesquisadora, mas que foram levantados pelos participantes
por serem importantes em seu contexto (Bauer; Gaskell, 2002). Esse roteiro perpassou o que
intitulamos de quatro momentos: quem sou?; cosmovisdao Xukuru; ser docente e escola; e
ensino de matematica e entrelaces com a cosmovisdo Xukuru. As questdes do roteiro foram
adaptadas para as entrevistas com a coordenadora, professora e professor que ndo sao da area
de Matematica. Todas as entrevistas foram realizadas nas dependéncias das escolas que os

participantes atuam e de forma individual, apenas em um encontro (detalhes no Quadro 5).

Quadro 5 — Dados das entrevistas com o professor e as professoras indigenas (participantes da pesquisa)

Transcricao
DTS el LG (quantidade de laudas)

Barretina =~ 29/07/2024 57min08s 10
Juca 15/08/2024 56min01s 9
Ubaia 15/08/2024 28min53s 6

Cambui  21/08/2024  01h0O4minl5s 10

Jurema 26/08/2024 = 01h32min06s 14
Taua 11/09/2024 38min35s 8
Jatoba 11/09/2024 41min30s 8

Fonte: A autora (2025).

Importante demarcar que no esbogo inicial dessa pesquisa desenhamos produzir um
recurso digital para o ensino de Matematica de forma colaborativa com as/os professoras/es ou,
conforme indicado na qualificagdo desta pesquisa, além de realizar encontros com um grupo
colaborativo para discussdes e possiveis produgdes. No entanto, nao foi possivel realizar

alguma das propostas devido ao tempo habil para finalizar a pesquisa.
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6.4 PROCEDIMENTOS ETICOS

O primeiro passo dos procedimentos éticos da pesquisa foi apresentar nossa proposta de
pesquisa. Enviamos em fevereiro de 2024 por e-mail para a Associacdo Xukuru uma carta de
apresentacdo que continha os objetivos de pesquisa e um detalhamento do desenho
metodologico, assim como uma apresentagdo pessoal e académica da pesquisadora, para
avaliacdo do povo Xukuru a partir de suas liderancas, em especifico o Cacique Marcos € os
membros do Copixo. Esse primeiro contato formal teve o objetivo de abrir um espago de
dialogo, no qual a pesquisadora colocou-se aberta a compreender o que o povo apontava como
interessante na pesquisa ¢ o que deveria ser modificado, alinhando, assim, a pesquisa aos
interesses daqueles que estdo envolvidos. Indicamos disponibilidade para idas ao territorio
Xukuru para discutir sobre a pesquisa, porém nao foi necessario.

Desse modo, fomos direcionados ao Copixo, que avaliou a pesquisa e nos deu uma Carta
de Anuéncia (Apéndice B) em maio de 2024, para realizacdo da pesquisa, no qual ndo houve a
indicacdo de modificagdes. Assim, apds esse processo de autorizagdo, seguimos para o
desenvolvimento da pesquisa junto as professoras Xukuru na TI.

Ressaltamos que, além da Carta de Anuéncia, no desenvolvimento desta pesquisa
utilizamos um outro instrumento de apoio ético, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) (Apéndice C). No inicio das entrevistas, apresentamos o TCLE as
professoras e ao professor, que manifestaram positivamente seu consentimento. Essas
documentagdes se mostraram necessarias para assegurar o processo de desenvolvimento da
pesquisa tanto para a pesquisadora, como para os participantes, que durante o processo puderam
a qualquer momento indicar a retirada de sua participa¢do deste percurso. Lembramos que
conforme as regras €ticas das pesquisas académicas, os participantes da pesquisa ndo foram

identificados, pois recorreu-se ao uso de nomes ficticios.

6.5 ANALISE DOS DADOS: CICLO DE CODIFICACAO DE SALDANA

A partir da natureza dessa pesquisa, nos debrugamos sobre uma analise qualitativa dos
dados, que permite valorizar os significados. Esse processo de andlise qualitativa desenvolve-
se em trés procedimentos, que podem ser nomeados de formas distintas e que aqui assumimos
as nomenclaturas de descricao, analise e interpretacao (Minayo, 2016).

Nesse caminho de analise qualitativa, optamos por analisar os dados a partir dos Ciclos

de Codificacdo de Saldafia, que apresenta uma diversidade de possibilidades de andlises
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através dos seus métodos que consideram diferentes aspectos. Nesta pesquisa, foi realizado o
primeiro ciclo de codifica¢do, do qual dentre os seis métodos possiveis elegemos dois: o
método afetivo, que permite uma codificacdo de emocgodes, valores, conflito e avaliacao; e o
método elementar, que permite a codificacao descritiva e literal (in vivo). Esse processo de
codificagao dos dados foi feito com o auxilio do software Atlas.TI de tratamento de dados
qualitativos. O software ¢ uma ferramenta que ajuda na organizagdo e visualizagdo dos dados
devido as suas fungdes, no entanto, nao analisa pelo pesquisador, sendo um recurso de auxilio.
Durante a codificacao foram realizados memorandos (registros de inferéncias iniciais sobre os
dados) que auxiliaram no desenvolvimento da andlise da pesquisa (Bley; Carvalho, 2019;
Saldana, 2013).

Os codigos-maes emergiram da fundamentagdo tedrica, assim como no
desenvolvimento da pesquisa de campo e da codificagdo. No entanto, como sera observado a
seguir, houve, principalmente nas entrevistas, a necessidade de destrinchar esses codigos-maes
em tematicas mais especificas. Assim foram criados os subcodigos, que permitiram realizar
uma leitura mais clara e detalhada dos dados. Importante destacar que estes codigos e seus
subcodigos compreendem, a partir de uma codificagdo literal, relacdes de emocgdes,

sentimentos/valores, conflitos e avaliagdao, que foram sendo interpretadas ao longo da analise.

6.5.1 Codificaciao dos documentos educacionais

Os documentos educacionais selecionados como parte dos dados do nosso estudo sdo o
RCNEI (Brasil, 1998), PPP das Escolas Xukuru (Xukuru, 2005) e o Planejamento Coletivo do

Componente Curricular Matematica (Xukuru, 2024), como apresentados no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6 — Documentos educacionais analisados

Titulo Ano Produto Descricao
Referencial Titulo auto explicativo.
Curricular para Ministério da Educacao e Quantidade de paginas 339.

as Escolg < 1998  do Desporto — Secretaria Capitulo da area de

, de Educacao Fundamental = conhecimento de Matematica da

Indigenas o
pagina 157-192
Projeto Politico Conselho de Professores , .

L . , Titulo auto explicativo.
Pedagogico das 2005 Indigenas Xukuru do O YN
Escolas Xukuru Ororuba (Copixo). pag

Plancjamento O planejamento inclui as etapas
Coletivo do Professoras/es de plancy: p
g do Ensino Fundamental anos
Componente 2024 Matematica das Escolas . . s 1
. finais e Ensino Médio.
Curricular Xukuru Quantidade de paginas 64
Matematica pag

Fonte: A autora (2025).
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Esses documentos foram selecionados por apresentarem orientagdes para o ensino de
Matematica. Assim, temos um que apresenta a politica do estado, um construido pelo préprio
povo que estabelece o desenho da Escola Xukuru e, de forma mais especifica, um que apresenta
a perspectiva daquelas que estdo na sala de aula de Matematica.

O RCNEI (Brasil, 1998) ¢ uma referéncia curricular desenvolvida pelo MEC, que a
época levou em consideracdo discussdes de professores indigenas e ndo indigenas para
estabelecer orientagdes gerais para cada area do conhecimento visando ter um documento base
para que os povos indigenas construissem o PPP de suas escolas. Assim, teve por objetivo
auxiliar o trabalho do professor nas escolas indigenas. Ele esta organizado em duas partes: a
primeira destaca os fundamentos das escolas indigenas sobre aspectos histdricos,
antropologicos, culturais e legais da modalidade, nesse caminho enfatiza o carater intercultural;
a segunda parte destaca as orientagdes curriculares especificas para cada area do conhecimento.
Assim, nos debrugamos especificamente sobre o capitulo da area da Matematica.

Na sequéncia, temos o PPP das Escolas Xukuru, construido de forma coletiva, que
estrutura o sistema educacional do povo de forma especifica e diferenciada apresentando
orientagdes para gestdo, administragdo e inclusive a perspectiva do ensino (de Matematica), a
qual buscamos analisar. Vale ressaltar que a Copixo esta construindo um novo PPP para as
Escolas Xukuru que atenda as demandas atuais das escolas. Por fim, temos o planejamento
desenvolvido pelas/os professoras/es de Matematica. Destacamos que esse ultimo ¢ um
planejamento coletivo que orienta o fazer da professora, no entanto, cada uma elabora de forma
particular o seu planejamento tomando como base o coletivo, mas buscando a realidade da sua
escola e das aldeias que a escola atende. Porém, ndo tivemos acesso a algum planejamento
individual. Nessa andlise também consideramos os dados que produzimos a partir da
reunido/encontro dos professores para realizar o planejamento, no qual fizemos observagoes e
registramos no caderno de campo.

Para a realizacdo da codificacdo dos documentos foi empregada uma primeira leitura
objetivando compreender o que os documentos apresentavam sobre a area de Matematica.
Posteriormente, com o auxilio do software Atlas.TI e, a partir do método afetivo e elementar,

realizamos a codificagao dos documentos como apresentado no Quadro 7.
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Quadro 7 — Cddigos de analise dos documentos
Documento Codigo Subcodigo Descriciao
A Matematica como ferramenta

Compreensao da -
para a compreensao da

Modernidade

A modernidade
Importancia da ~
L Relagdo com
Matematica . T
outras areas do Interdisciplinaridade
para EEL curriculo
RCNEI o
Matematicas e e
Etnomatematicas indigenas
outras
i Numeros e operacgdes; espago €
Campos da Matematica U PETAgoes, espag
forma; grandezas e medidas
Préticas de Ensino Sugestao para 0 ensino de
Matematica
Eixos orientadores do PPP;
Eixos Identidade, Terra, Historia,
PPP das Escolas Organizagao e Interculturalidade
Xukuru Curriculo Intercultural Codigo autoexplicativo
Processos Metodologicos Codigo autoexplicativo
Processos Avaliativos Codigo autoexplicativo
Planejamento Eixos orientadores do ensino de
do Componente . o Matematica: Identidade, Territorio,
. Eixos na Matematica o )
Curricular Historia, Agricultura e
Matematica Interculturalidade

Fonte: A autora (2025).

Apos a codificagdo, realizamos a andlise e interpretacao dos dados.

6.5.2 Codificacao das entrevistas

No processo de codificagdo das entrevistas, iniciamos com a transcricdo em forma de
protocolos. Esse foi o primeiro desafio da andlise: horas de entrevistas que precisavam ser bem
ouvidas para a realizacao de uma transcri¢cao fidedigna. Tivemos como recurso de auxilio na
transcricdo o software Good Tape. Em seguida, nos debrugarmos sobre uma escuta e leitura
exaustiva dos protocolos de entrevista com o objetivo de reconhecer bem o que se fala e, assim,
ter um dominio sobre os dados a ponto de facilmente realizar relagdes entre as falas das/os
entrevistadas/os.

Na sequéncia, realizamos a decomposicao do material no Atlas.TI, levando em conta os
métodos afetivo ¢ elementar. Assim, estabelecemos os cddigos e subcodigos, os quais
emergiram concomitantemente a leitura e que estabelecem relagdo com as leituras iniciais.

O processo de codificagdo iniciou com a tentativa de codificar uma entrevista, o que

nao foi facil. Optei, inicialmente, por codificar de forma bem especifica, o que gerou uma
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grande fragmentag@o dos dados e surgiram inumeros c6digos. Isso ocorreu pois a cada fala dos
participantes, fruto das indagagdes, aparecem diversas camadas que apresentam aspectos
diversos, como sentimentos, perspectivas individuais e coletivas, o que apresentou uma
necessidade de reorganizar a codificagdo dos dados. Assim, fiz o exercicio de analisar os
codigos que surgiram na primeira tentativa e estabelecer a partir deles alguns codigos-mae com
o intuito de agrupar algumas camadas. Desse modo, foram estabelecidos 6 cddigos, a partir
disso voltei a entrevista que havia sido codificada e realizei uma nova codificacdo a partir dos
6 codigos. No entanto, a riqueza de detalhes do cddigo indicava a necessidade de delimitar
melhor os dados para que a andlise pudesse ser feita em cima de cada questdo especifica
levantada nas falas. Desse modo, emergiram 37 subcodigos. Realizamos a codificagdo de mais
uma entrevista e observamos que os cédigos funcionavam, mas que ainda podiamos realizar
uma reorganizagdao dos subcddigos. Mesclamos alguns e isso foi sendo feito ao longo das
demais codificagdes, o que resultou em 21 subcodigos ao final. E importante mencionar que
essa reorganizagdo se deu em varias tentativas, visto que esse processo nao ¢ facil e que os
dados apresentam muitas riquezas, assim como cada entrevista apresenta suas singularidades.
Também pontuamos que nessa reorganizacao eliminamos alguns subcodigos que nado tiveram
frequéncia, apareceram apenas em uma entrevista e outros que abordaram questdes que nao
tivemos condi¢des de analisar neste estudo. O Quadro 8 apresenta os nossos codigos e

subcodigos de andlise dessas entrevistas.

Quadro 8 — Codigos de andlise das entrevistas

L 1 .- Descricao do Quant. de
S SRR codigo/Subcodigo trechos
Territorio,
Espiritualidade, L g .
o~ p Subcddigos autoexplicativos. 16
Cosmovisao Natureza Sagrada e . . ..
h Para mais defini¢des, revisitar
Xukuru Ancestralidade canitulo 3
Tradigoes culturais P 5
Aspectos historicos 11
Ser Xukuru Quem s0mos enquanto 7
coletivo?
Quem sou no coletivo? Quem
Identidade Cultural ¢ o professor no coletivo?

Ser no coletivo Identificag¢do das/os 12

professoras/es de Matematica

com a area
Educacdo em Subcddigo autoexplicativo.

~ . . .. , 6

Educagao comunidade Para mais, revisitar capitulo 4

Escolar) Xuk a i

(Escolar) Xukuru Escola Xukuru Formagao de guerreiros, 13

respeito aos ciclos naturais e



Ensino de Matematica
nas relagdes com os

culturais, ancestralidade e
espiritualidade
Praticas do professor de
Matematica que perpassa a
interculturalidade na relagao
com os conhecimentos

: , 22
conhecimentos especificos, que partem dos
especificos contextos de cultura-territorio-
sujeitos. Entrelaces com a
Etnomatematica
Formacao Politica L 1 .
Subcodigo autoexplicativo 2
(Interna)
N Producao de Recurso Subcodigo autoexplicativo 13
Acoes e ; ‘1 ..
s Curriculo Intercultural Subcodigo autoexplicativo 15
p ensinG Articulador de conhecimentos
S Trabalho do Professor = escolares e do povo, além de 10
(potencialidades e ..
produtor de recursos/materiais
desafios) . ~
Coletivismo e Colaboragao entre 6
colaboracao professoras/es
Curso Intercultural . Formag:ao esp’emﬁca .
, diferenciada de nivel superior 8
Indigena .
para professoras/es indigenas
Acgdes e projetos das Escolas
. . Xuk i
Al ukuru em com}lnldade que
- articulam direto ou
matematicas outras o s 26
. indiretamente a Matematica e
(escola e comunidade) .
os conhecimentos, contextos e
interesses do povo
Politicas contra o Curriculo (base .
X ontra ou e ( Perda de autonomia da 5
desfavoraveis ao nacional/estado) ~ ,
Educagao Escolas Indigena a
modelo da EET ¢ artir da imposicao dessas
articulagoes de Livro didatico de p ca 1mposig
o - politicas pelo Estado 12
resisténcia Matematica
Devolutivas de
Pesquisas para EM - Codigo autoexplicativo 11
Xukuru
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Fonte: A autora (2025).

Ap6s a codificagdo, realizamos a leitura dos memorandos e delineamos a apresentagdo
de nossos dados, que sdo apresentados em primeiro plano por redes de cédigos, como
apresentado na secao 7. A partir disso, seguimos para a escrita, fazendo as interpretacdes dos
dados com suporte da fundamentagao tedrica conceitual que adotamos.

Esse processo desafiador de analise com as transcrigdes, leitura, codificagdo e
interpretacao dos dados iniciou-se ao final de setembro de 2024, ap6s o fim da producgdo de
dados na TI Xukuru e posteriormente as primeiras aulas do componente curricular sobre este

tipo de analise de Saldafia, que foi ofertado no PPGEdumatec pelas professoras Ana Beatriz
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Carvalho e Thelma Panerai, o que foi fundamental para elucidar questdes do método e auxiliar

no desenvolvimento deste estudo. Essa analise foi finalizada em dezembro do mesmo ano.
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7 ANALISE DOS DADOS: UM OLHAR SOBRE DOCUMENTOS, PLANEJAMENTO
E VOZES DE PROFESSORAS/ES INDIGENAS XUKURU

Partindo do nosso objetivo de pesquisa, que ¢ compreender como a Educagdo
Matematica nas Escolas Xukuru tem se constituido a partir da sua cosmovisdo indigena, esta
secdo apresenta a andlise dos dados obtidos. Nesse caminho, levando em consideragdo nossos
objetivos especificos, estabelecemos duas secdes analiticas. A primeira se¢do trata de
compreender o que os documentos para e das Escolas Xukuru apresentam como
principios/objetivos diretores do processo de ensino para suas escolas e, em especifico, perceber
o que destacam na area de Matematica, quais sdo as relagdes estabelecidas entre conhecimentos
especificos e conhecimentos matematicos escolares. Ja a segunda se¢do apresenta, a partir das
vozes da coordenadora, professor e professoras indigenas (participantes da pesquisa) “quem
sdao enquanto Xukuru?”. Nas subsecdes seguintes, delineamos suas perspectivas sobre a EEI e
analisamos os desafios e potencialidades do processo de ensino das Escolas Xukuru, em

especifico no ensino de Matematica.

7.1 ENTRE DOCUMENTOS E ORIENTACOES EDUCACIONAIS PARA E DAS
ESCOLAS XUKURU

Nesta secao, analisa-se como o RCNEI (Brasil, 1998), referencial construido pelo MEC,
orienta as escolas indigenas sobre o ensino de Matematica. Nesse caminho, analisamos também
como essas orientagdes educacionais sdo incorporadas no PPP das Escolas Xukuru (Xukuru,
2005), construido em 2005 e no Planejamento Coletivo do Componente Curricular Matematica

(Xukuru, 2024).

7.1.1 Aspectos do ensino de Matematica no RCNEI

O RCNEI (Brasil, 1998) ¢ um documento que teve por objetivo orientar a organizacao
curricular e pedagogica das Escolas Indigenas, respeitando seus modos de ser-saber-fazer-
natureza. Esse referencial leva em consideracdo as discussdes dos povos indigenas a época,
bem como sobre suas escolas e sistemas educacionais. O documento contém depoimentos de
estudantes e professores indigenas e estd organizado em se¢des que tratam de cada area do
conhecimento de forma especifica. Nossa discussdao debruca-se na secdo sobre a area de

Matematica, em especifico para compreender quais sdo as orientagdes para o ensino de
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Matematica. Nesse panorama, emergiram os seguintes trés codigos: Importincia da
Matematica para EEI; Campos da Matematica; e Praticas de ensino.

Em suma, a Importancia da Matematica para a EEI (codigo) ¢ apresentada em trés
subcddigos: Compreensao da Modernidade; Relagdes com outras areas do curriculo; ¢
Matematicas outras. Vejamos caso a caso.

No subcodigo de Compreensdes da Modernidade codificamos que:

“Estudar matematica é importante porque o mundo dos brancos é todo cheio de
nameros, de contas” (Alupa Trunai [S. d.; n. p.] apud Brasil, 1998, p. 160, grifo nosso).

Mas ndo € so nas cidades que o uso de informagdes quantitativas tem se tornado cada
vez mais importante. Em muitas terras, parques ou postos indigenas, saber
matematica ¢ um pré-requisito para o desenvolvimento de atividades
administrativas, de protecio ambiental e territorial, e de atencio a saude, entre
outras. Reivindicar a posse do territério imemorial e vigiar as fronteiras, por

exemplo, exige a compreensio de aspectos cartograficos, como escala e area
(Brasil, 1998, p. 160, grifo nosso).

Nas situagdes do cotidiano, a matematica pode beneficiar o planejamento, a
pesquisa e o gerenciamento de projetos de autoria dos proprios povos. Se a
intencio, no caso, é comercializar produtos, faz-se necessario perguntar: Para
quem vamos vender ou quem vai comprar? Por quanto vamos vender? Quanto
o comprador quer pagar? Que quantidade vamos produzir? (Brasil, 1998, p. 160,
grifo nosso).

O referencial aborda a importancia de dominar os conhecimentos matematicos para
dialogar com a sociedade de forma ampla e compreender esse mundo moderno que vivemos,
ponto que ¢ reforcado pelo depoimento de Alupa Tunai, estudante da Escola Dianarum, do
Parque Indigena do Xingu, presente no referencial. Compreender as propriedades da
Matematica € uma agao necessaria para lutar pelos direitos indigenas na contemporaneidade,
assim sdo exemplificadas algumas propriedades matematicas que precisam ser compreendidas
como escala, area, compra e venda (Matemadtica Financeira) e quantidades por envolver
questdes de organizagdo e gestdo do proprio povo e territorio.

O subcodigo Relacdes com outras areas do curriculo evidencia a importancia de se
compreender propriedades da Matematica na correlagdo com outras areas do conhecimento do
curriculo e para além dele.

Conhecimentos matematicos sdo essenciais para a historia e a geografia, por
exemplo, quando se trata de justificar a posse imemorial de territorios indigenas
em laudos antropolégicos. Saber matematica ¢é requisito obrigatdrio para entender os
varios documentos nos quais os laudos sdo baseados, que incluem mapas, decretos
e portarias que delimitam ou demarcam areas indigenas, e noticias de jornal e

artigos académicos que descrevem, entre outras coisas, a trajetoria da populacio
pela regidio, em determinada data ou periodo (Brasil, 1998, p. 162, grifo nosso).
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“A matematica também esta presente no estudo das linguas indigenas que
apresentam modos diferenciados de manejar quantidades, numeros, medidas, formas e

relacoes geométricas” (Brasil 1998, p. 163, grifo nosso).

As ciéncias da natureza também se beneficiam de sua associacio com a
matematica. Planejar a exploracio ambiental e socialmente equilibrada da
seringa, castanha ou dos diferentes minérios, entre outros recursos naturais, exige
trabalhar com diversos conceitos matematicos (Brasil, 1998, p. 163, grifo nosso).

Além disso, é preciso articular os contetidos desses campos [matematicos] com os
conhecimentos de outras areas, como a Biologia, a Historia e a Geografia, entre
outras. Isto garante que os alunos percebam a estreita relacdo entre o estudo da
Matematica e 0 mundo que os cerca (Brasil, 1998, p. 166, grifo nosso).

Sao evidenciadas articulagdes entre a Matematica e as areas de Ciéncias Humanas,
Linguagens e Ciéncias Naturais. A Historia e a Geografia sdo articuladas as propriedades
matematicas referente a medicdo de tempo e espago, incluindo a percepcao de periodos de
tempo e a producao de mapas. Na area de Linguagem, em especial as Linguas Indigenas, ha
articulagcdes em relacdo aos diferentes modos de comunicar nimeros, medidas, quantidades e
relacdes geométricas. Nas Ciéncias Naturais se evidencia que ha possiveis relagdes entre
diversos conceitos matematicos e o manejo da natureza. Compreendemos que o referencial ao
destacar relagdes entre as diferentes areas do conhecimento apresenta uma perspectiva
interdisciplinar, visando na area da Matematica compreender as propriedades matematicas a
partir de outros conhecimentos, levando em consideracdo as realidades que envolvem os povos
indigenas.

O subcodigo Matematicas outras se relaciona em nossa perspectiva com a
Etnomatematica.

A matematica existe principalmente nos objetos como o artesanato. Os desenhos
da peneira sdo igual matematica [...], ndo é qualquer um que faz, tem que ser
profissional, tem [que] contar os talinhos [...]. Eu aprendi assim sem saber se era

matematica ou nfo. Agora, depois que a gente aprendeu que aquilo 14 era uma
matematica (Aturi [S. d.; n. p.] apud Brasil, 1998, p. 161, grifo nosso).

E possivel interpretar a ornamentaciio geométrica de cestos, tecidos, ceramica e
da pintura corporal a partir de varios conceitos e ideias matematicas. Isto nao
quer dizer que a matematica que existe nesses trabalhos s6 seja valida porque se
consegue traduzi-la ou expressa-la por meio destas ideias ou conceitos. Longe disso.
Os estudos que reconstroem a matematica na ornamentaciio da cestaria de povos
brasileiros valorizam o conhecimento matematico dos artesios indigenas.
Mostram que a matematica existe por toda a parte, mesmo que nio se tenha
consciéncia disso. E mais: demonstram que o conhecimento matematico usado na
confecgdo desses mesmos cestos, tecidos ou esteiras pode ser explorado em sala de
aula (Brasil, 1998, p. 161, grifo nosso).

A matematica de muitos povos, como aquela desenvolvida pelos Rikbaktsa no
Mato Grosso ou entio a Palikiir no Amap4, nao tem registro grafico (escrito).
Nem por isso 0 manejo de quantidades e medidas é menos eficiente. Na auséncia da
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escrita, outros métodos sdo inventados para registrar quantidades. O povo Ikpeng (ou
Txicéo), que hoje vive na regido do Médio Xingu, marca o tempo de permanéncia
dos cacadores na mata com nés em um fio (Brasil, 1998, p. 168, grifo nosso).

Na perspectiva dessas Matematicas outras, interpretamos o que se fala sobre
Etnomatematicas a partir de dois aspectos: conhecimentos matematicos proprios dos povos
indigenas e os processos de matematizar conhecimentos indigenas. Sistemas numéricos
proprios e nogdes de contagem de tempo, como a do povo Ikpeng que marca o tempo através
de n6s em fios/cordas, sdo exemplos de conhecimentos matematicos proprios, embora nao
fossem nomeados de matematica nas culturas indigenas. Por outro lado, reconhecer e apontar
propriedades geométricas como angulos e figuras planas na producdo de artesanatos como
cestos ¢ um processo de matematizar. Ambas as perspectivas sdo valorizadas no referencial,
como parte do processo de ensino de Matematica. Compreendo que matematizar
conhecimentos indigenas pode recair sobre a perspectiva de usar o conhecimento indigena
apenas como mero contexto para ensinar as propriedades matematicas, em outras palavras,
matematizar pode se configurar no rompimento do contexto sociocultural, na reducdo de
conhecimentos indigenas as propriedades matematicas, o que reforga a perspectiva universal e
eurocéntrica da Matematica. Embora entendamos que entender a linguagem matematica seja
importante para compreensao de mundo, matematizar o conhecimento indigena desvinculando
as diversas dimensdes que o envolve ¢ um processo que desconsidera a cultura dos povos, a
perspectiva nao fragmentada de ler e/ou perceber o mundo.

O codigo Campos da Matematica destaca a orientagao estabelecida no referencial para
a construcdo do curriculo de Matematica sobre trés campos: o estudo dos nimeros e das
operacoes; o estudo do espaco e das formas; ¢ o estudo das grandezas e medidas. Destaca-
se como ponto importante que esses campos sejam trabalhados de forma correlacionada e nao
que sejam fragmentados. No entanto, no panorama atual da EM essas trés areas precisam ser
ampliadas quanto ao que se indica ensinar de propriedades/conhecimentos matematicos, pois
ha outros campos a serem explorados, caso o objetivo seja um letramento matematico que dé
condig¢des aos estudantes indigenas de realizarem leituras de mundo criticas e a favor de suas
culturas, territorios € modos de vida. Na perspectiva curricular da Educacao Basica ha cinco
campos da Matematica a serem trabalhados: Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade. Logo, ¢ evidenciado que o RCNEI precisa passar por um processo de
atualizacdo, ao menos na area da Matematica.

O cddigo Praticas de ensino de Matematica se relaciona a indicagdes de como

trabalhar os trés campos da Matematica, apresentados anteriormente. Essas praticas estdo
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vinculadas a trés conjuntos distintos: o conhecimento matematico especifico da etnia como
foco; discutir/comparar os distintos conhecimentos indigenas sobre um mesmo campo ou
propriedade matematica, estabelecendo um dialogo entre os conhecimentos dos povos
indigenas; e praticas associadas a atividades usuais do ensino de matematica, como a resolugao

de problemas e a utilizagdo de alguns recursos manipulativos. Apresentamos alguns exemplos.

O sistema decimal, como o termo indica, agrupa numeros de 10 em 10. Na pratica
escolar, podem ser explorados os diferentes agrupamentos desse sistema: unidade,
dezena, centena, milhar etc. Aqui, 0 uso do abaco facilita a compreensao e permite
integrar a habilidade de contagem com o significado do valor posicional na
escrita numérica. O uso do abaco pode auxiliar na compreensdo da criagdo desse
sistema decimal (Brasil, 1998, p. 172, grifo nosso).

O uso da calculadora pode ser introduzido juntamente com a escrita dos
numeros. Calculadoras solares sdo muito uteis nas aldeias. Usando calculadoras, o
professor pode promover atividades que propiciem a exploracdo do significado das
operagdes. Por exemplo: ‘Sem usar a tecla da multiplicagdo, como podemos usar a
calculadora para fazer 5 X 27?” Ou: ‘Usando apenas as teclas 0, 1 e 5, qual o resultado
mais aproximado para 245 + 457?’. Calculadoras auxiliam, também o
entendimento do sistema decimal, dos nimeros decimais e das fracées. Sao
importantes, ainda, para desenvolver o cilculo mental e as estimativas (Brasil,
1998, p. 174, grifo nosso).

No campo de nimeros e operagdes, pode-se destacar as indicagdes de recursos usuais
do ensino de matematica, que ndo sdo especificos do contexto indigena, como o abaco e a
calculadora. Ambos sdo enfatizados como recursos que podem facilitar a compreensdo do

sistema decimal, de no¢des de operagdes matematicas e o desenvolvimento de nogdes logicas.

Comparar concepcdes de espaco dos diferentes povos pode gerar rica discussio.
A criag@o do Parque Indigena Yanomami, por exemplo, fundamentou-se em direitos
assegurados pela Constituicdo Federal e Estatuto do indio. A justificativa de criacao
do parque mostrou que é invidvel estipular apenas um nimero de metros
quadrados (m2) por habitante ou propor pequenas reservas em torno de cada
aldeia. Isto porque a economia Yanomami utiliza areas mais vastas do que as
imediacdes de suas aldeias. O territério Yanomami é pensado como uma série de

circulos concéntricos (Brasil, 1998, p. 177, grifo nosso).

O estudo das grandezas e medidas (o terceiro campo da matematica) envolve a
compreensdo de que medir significa comparar duas grandezas entre si: a grandeza
tomada como unidade de medida e a grandeza daquilo que esta sendo medido. Por
exemplo, quando eu pego uma vara para medir o tamanho de um pau que vai ser
usado como esteio na construcio de uma casa, eu estou verificando quantas vezes
essa vara cabe nesse esteio. A minha unidade de medida, neste caso, é a vara
(Brasil, 1998, p. 177, grifo nosso).

No contexto das praticas vinculadas a conhecimentos de uma etnia em especifico ou de
varias etnias, salientam-se exemplos do referencial do campo de espagos e formas, que se
relaciona também ao campo de grandezas e medidas. E evidenciada a nogéo geométrica de area
relacionada ao territorio Yanomami, compreendida a partir de circulos concéntricos, o que

transcende a ideia de demarcagdes usuais de territorios. Essa no¢do poderia ser explorada no



88

ensino de matematica nas escolas indigenas. A valoriza¢do de medidas tradicionais dos povos
indigenas também ¢ enfatizada como um conhecimento importante a ser articulado no ensino
escolar.

Em suma, o referencial entende a Matematica como uma producao cultural, que deve
levar em consideracdo as distintas etnomatematicas. Assim, orienta de forma inicial a
constru¢ao de um curriculo intercultural, que leva em consideracao a pluriculturalidade, assim
como indica Silva (1999), Tamayo-Osoério (2016) e Walsh (2017). No entanto, este referencial
apresenta praticas voltadas especificamente para algumas etnias, com exemplos de alguns
contextos particulares, o que ndo representa a diversidade de povos indigenas do pais. Além
disso, pode-se argumentar que para efetivar a perspectiva de uma formacao critica sobre a
modernidade apresentada no documento, outros conhecimentos matematicos necessitam ser
incluidos no referencial para comtemplar assim um letramento matematico. Esse referencial
produzido ha 26 anos carece também de atualizag¢@o para especificar orientagdes referentes as
diferentes etapas de ensino: Educagdo Infantil, anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e
Ensino Médio, nao ha referéncias a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). A atualizacdo desse
referencial curricular s6 serd realizada em bons termos se tiver como método um trabalho

colaborativo, no qual os povos indigenas sejam propositores do proprio curriculo.

7.1.2 PPP das Escolas Xukuru

Nesta subsecao tivemos como foco o PPP das Escolas Xukuru buscando identificar as
relacdes que dialogam com o processo de ensino, em especifico com a Matematica, e o fazer
das/os professoras/es. Nesse contexto, emergiram os seguintes codigos: Eixos; Curriculo
Intercultural; Processos Metodologicos; ¢ Processos Avaliativos.

O povo Xukuru junto com outros povos de Pernambuco, como os Atikum, Kambiwa,
Kapinaw4, Pankara, Pankararu, Pipipa e Trukd, estabeleceram cinco Eixos que seguem suas
cosmovisdes (Quadro 9). Esses Eixos sdo comuns para a constru¢ao do PPP, de suas escolas,

que sao orientadores dos processos educacionais.



Eixos

Identidade

Terra

Histdria

Organizagao

Interculturalidade

Quadro 9 — Eixos do Projeto Politico Pedagdgico Xukuru
Descricao
A identidade do nosso povo nasce e se constroi nesse territorio. Ela ¢
reencontrada através do patrimonio deixado pelos mais velhos. A nossa
identidade ¢ reelaborada sempre: nas formas de convivéncia, no espago
e no tempo a partir do nosso cotidiano e da relacdo com os encantados,
quando lutamos pela reconquista da nossa mée terra. E assim que
recriamos nosso universo, conhecimentos e histéria
O territorio para nds ¢ o espaco de resisténcia, fonte de inspiracao para
agirmos e interagirmos com a “Mae Natureza”. Nele estdo depositadas
a esperanca e os sonhos de construgdo do nosso Projeto de Vida. E o
lugar da moradia dos nossos antepassados, dos nossos filhos e filhas ¢
0 que mantém a nossa identidade coletiva
Conhecer a histéria do nosso povo ¢ condicdo essencial para
continuidade da identidade Xukuru, pois os opipe precisam ter como
referéncia de vida os seus antepassados, aqueles que vivenciaram uma
historia de sofrimento, perseguicdao, mas também de resisténcia e luta.
A historia Xukuru ¢ passada através da oralidade, em varios locais e
situagodes, transmitidas em todos os espacos educativos da nossa aldeia.
A historia dos antepassados conta que o povo Xukuru perdeu a terra, a
lingua e 0 modo préprio de ser, devido também ao tipo de educagao
que foi instalada nas aldeias indigenas. Por isso ¢ necessario que a
escola conte tudo isso, trazendo para o presente a historia do passado
A organizagdo social e politica do nosso povo ¢ outro elemento
importante de sustentacdo da educagdo escolar, pois a Escola Xukuru
tem um papel importante de contribuir para fortalecer a identidade
étnica dos opipe e jovens. E a identidade do Xukuru tem como
caracteristica fundamental a participacdo de todos na organizacdo
interna do nosso povo. Porque ¢ através da nossa organizacdo que
realizamos os processos de luta e conquistas garantindo assim os
direitos a escola, a saude, a politicas agricolas, entre outros. Dessa
forma, a participagdo, 0 apoio € o respeito as organizagdes existentes
sao conteudos transmitidos nos processos educativos do nosso povo.
Acreditamos que assim estaremos desenvolvendo uma compreensao de
que sabemos o que queremos para o presente e para o futuro, que
devemos conduzir nossos destinos e que tudo deve ser realizado na
perspectiva da construcao de nossa autonomia
Porque cada lugar tem sua cultura. Existem culturas e culturas. Cada
povo tem uma cultura propria, diferente uma das outras. Na sociedade
onde vivemos ha diferentes formas de se vestir, pensar, agir e trabalhar.
Cada grupo social, com sua cultura propria, tem uma tendéncia de
achar que seu modo de vida é o mais correto. Isso tem causado ao longo
dos anos, uma intolerancia por conta dos grupos e nacgoes, que chegam
ao total desrespeito a outras culturas. Para que nossos opipe e jovens
conhecgam outras culturas, respeitem as outras formas de viver e saibam
os conteudos da sociedade que nos rodeia, nossa escola tem que ser
intercultural
Fonte: Baseado em Xukuru (2005).
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Os cinco Eixos do PPP das Escolas Xukuru enfatizam aspectos socioculturais que
estruturam sua organizacao escolar. A Identidade ¢ o que se busca fortalecer e recriar. A Terra,
compreendida como territorio, € o espago de resisténcia e subsisténcia do povo Xukuru e em
uma dimensao simbdlica € o espacgo sagrado, que mantém a identidade coletiva. A Historia ¢
fator importante para a construc¢ao da identidade e do sentimento de pertenca, o passado precisa
ser reconhecido. A Organizacio social e politica ¢ aspecto estruturador, que se constrdi na
coletividade. A Interculturalidade ¢ um meio de estabelecer um didlogo horizontal entre as
diferentes culturas e conhecimentos, com o objetivo de respeitar o outro. Esses eixos
apresentam valores/aspectos decoloniais, ao destacar como parte do seu sistema educacional o
orgulho cultural, o resgate da identidade e da memoria Xukuru, a consciéncia histérica, social
e politica, a coletividade como um principio de organizagdo e gestao que traz a comunidade
para a escola e a valorizacdo das diferentes epistemologias, em contrapartida a educacao
colonial hegemdnica.

A partir do codigo Curriculo Intercultural compreendemos como os eixos estdo
relacionados as diversas areas do conhecimento curricular.

Atualmente, para efetivar o curriculo intercultural e interdisciplinar foram
elaborados Projetos Didaticos com tematicas relacionadas ao nosso calendario
que contém os fatos e as datas historicas, econdmicas e religiosas. A partir disso,
noés professores temos vivenciado o curriculo de forma mais dindmica, fazendo

relacdo dos contetidos da sociedade nacional e os saberes do nosso povo (Xukuru,
2005, n. p., grifo nosso).

Os Projetos Didaticos ou projetos de trabalho tem sido uma excelente forma de
trabalhar os contetdos interculturais em sala de aula. Para compreender melhor
essa proposta pedagogica, estudamos varios autores que tratam do tema e assim
podemos ver a melhor forma e aplica-la na nossa realidade. No desenvolvimento do
projeto de trabalho escolhemos sempre um tema a partir da nossa realidade,
geralmente associado ao calendario econdmico, social, politico e cultural do nosso
povo. O tema precisa ser amplo e associado aos eixos do P.P.P (Identidade,
Historia, Terra, Organizacdo e Interculturalidade). Dessa forma ele d4 conta das
necessidades da aprendizagem de nossos estudantes (Xukuru, 2005, n. p., grifo
nosso).

O PPP das Escolas Xukuru aponta para uma pratica pedagdgica que busca romper com
a colonialidade e valorizar os saberes e a identidade do povo. No entanto, as/os professoras/es
tém o desafio continuo de garantir uma horizontalidade entre os conhecimentos do povo e os
conhecimentos curriculares, evitando reproduzir hierarquias epistemoldgicas. Os projetos
didaticos, que envolvem os eixos do PPP, apresentam uma proposta de trabalho interdisciplinar
e tém sido uma potencialidade na efetivacdo da perspectiva intercultural.

Especificamente sobre os Processos Metodologicos ¢ Processos Avaliativos,

codificamos as seguintes orientagdes:
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Em nosso jeito de ensinar introduzimos valores que fazem parte da nossa cultura.
Assim o estudante Xukuru tém liberdade para expressar suas ideias,
trabalhamos coletivamente, com grupos de leitura, grupos de pesquisa na
comunidade, dancamos o toré na escola para fortalecer nossa cultura e
identidade. As liderangas visitam as nossas escolas para falar da importancia da
luta do nosso povo e a importancia de cada crianga para a continuidade dessa luta.
Trabalhamos com o material especifico construido por nés mesmos como: o livro
‘Filhos da mae natureza’, ‘Educacdo Indigena se aprende mesmo ¢ na comunidade’,
‘Nosso povo nossa terra’, ‘Meu Povo Conta’, ‘Caderno do Tempo’ e o jornal ‘A
Borduna’ (Xukuru, 2005, n. p., grifo nosso).

Avaliamos nossos estudantes através da participacio, do seu desempenho e do
seu interesse, no dia a dia, participacio nos rituais, nas retomadas, na escola, na
relacio com as pessoas. Também através de provas escritas, orais, trabalhos em
grupos, seminarios, pesquisas entre outros. Sao feitas ndo para punir os estudantes,
mas com a finalidade de melhorar seu aprendizado. Também refletimos junto com o
estudante o que nio esta dando certo e o porqué. O passo seguinte ¢ procurar os
pais e maes do estudante individualmente ou fazer reunido com todos os pais e maes
para expor o que esta acontecendo na sala de aula (Xukuru, 2005, n. p., grifo nosso).

Os processos metodologicos e avaliativos descritos estdo alinhados a perspectiva
decolonial. Na perspectiva metodologica se ressalta as propostas de ensino coletivas e
participativas, a indicacdo de realizagdo de pesquisas na comunidade, assim como traz as
tradi¢des culturais como o toré para o centro das praticas pedagdgicas. Os mais velhos e seus
conhecimentos sao considerados como parte importante nesse processo de ensino e a indicagao
de utilizacdo de recursos especificos, que foram construidos pelos Xukuru. Na perspectiva
avaliativa se destaca a participacao dos estudantes na escola e na comunidade, tomando como
fundamental a participagdo nos rituais, que sao os espacos/momentos de fortalecimento dos
Xukuru, também ¢ observada atividades avaliativas comuns do processo educacional como
provas, seminarios e pesquisas. H4 também a perspectiva avaliativa de forma coletiva, levando
em consideracdo o que dizem os estudantes e trazendo os pais e maes para a discussao.

Em sintese, o PPP orienta de forma geral os processos de ensino nas Escolas Xukuru,
evidenciando valores da sua identidade e organizacdo social e politica. Nao ha orientagdes
especificas paras as areas do conhecimento curricular, assim fica delegado aos professores
estabelecerem as relagdes a partir dos eixos do PPP, j& que ndo h4a um curriculo intercultural no
estado. Essas relagdes sao planejadas de forma coletiva entre os professores de cada area do

conhecimento curricular.

7.1.3 O Planejamento Coletivo das/os professoras/es da area de Matematica

Nesta subsecdo apresentamos o Planejamento Coletivo do Componente Curricular

Matematica sob aspectos compreendidos a partir do codigo: Eixos na Matematica.
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Complementamos a discussdo do planejamento com os dados do diario de campo, anotagdes
realizadas na reunido que construiu o planejamento coletivo.

O Planejamento contempla turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e turmas do
Ensino Médio. Esta organizado por ano/turma e lista todos os contetdos oficiais (objetos do
conhecimento) e os objetivos gerais (habilidades especificas dos componentes) do Curriculo de
Matematica de Pernambuco. Conforme as orientagdes do PPP sdo estabelecidos os cinco Eixos

na Matematica (codigo), apresentados a seguir no Quadro 10.

Quadro 10 — Eixos do Planejamento Coletivo do Componente Curricular Matematica

Eixos Descricao
Reconhecer os elementos geométricos presentes nos tragos da pintura
Identidade corporal e nos demais produtos da cultura material (barretina, maraca,

jupago, esteira, balaio e colares)
Direito a terra. Conhecer a partir dos marcos territoriais a

Territorio C o e - i~
distribuicdo, dimensdo de hectares de terra por regido
g Nosso calendario. Localizar os espagos tradicionais do povo através
Historia A . v
do mapa do territdrio identificando os elementos geométricos
Atividades econdmicas no povo/aldeia: compreender o calendario de
. agricultura do povo como orientador do processo de preparacdo da
Agricultura & P P preparag

terra (tempo: fases da lua, sementes e solo). Geometria: relacionar os
formatos das plantas com os elementos geométricos

Fazer contato com a histéria de outros povos/civilizagcdes. Reconhecer

Interculturalidade as diversas formas de unidades de medidas (tempo, comprimento,

massa, area e volume) e os utilizados pelo nosso povo
Fonte: Baseado em Xukuru (2024).

Os cinco eixos estabelecem relagdes entre a Matematica ¢ o ser-saber-viver-natureza da
cosmovisao Xukuru. O cixo Identidade estabelece relagao entre clementos da identidade
Xukuru como a pintura corporal e as demais producdes materiais da cultura (ex: artesanatos,
barretina, maraca e jupago) com conceitos geométricos. Desse modo, podem emergir
discussdes sobre a geometria plana na identificacio de formas geométricas como linhas,
circulos, triangulos, simetrias, padrdes repetitivos, propor¢des nos desenhos, como também na
geometria espacial podem ser evidenciadas as formas tridimensionais. O eixo Territorio
envolve os marcos territoriais, que podem ser relacionados a conceitos de area, medicao,
proporcionalidade e escalas (cartograficas). O eixo Histéria salienta o calendario do povo
Xukuru, que se relaciona com conceitos de medi¢do de tempo, como também destaca a
localizagdo de espagos sagrados no territorio que mais uma vez emerge a constru¢ao de mapas,
que trabalha conceitos de medicdo e escalas. O eixo Agricultura evidencia o calendario de
preparacdo da terra que leva em conta os conhecimentos sobre a natureza, como o tempo das

fases da lua, das sementes e do solo, que se relaciona aos conceitos de medigao de tempo
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(cronologia), periodicidade e quantidade. Também & proposto a partir dos conhecimentos sobre
as plantas, a relacdo entre seus formatos e conceitos geométricos, podemos pensar nos
triangulos, circulos e elipses. O eixo Interculturalidade evidencia a importancia de valorizar
os diferentes conhecimentos matematicos sobre as diversas formas de unidades de medidas
presentes no contexto Xukuru e para além dele.

As relacdes estabelecidas entre conhecimentos e contexto dos Xukuru e conhecimentos
matematicos sdo evidenciadas principalmente nos conceitos relacionados ao campo da
geometria. Essas relacdes estdo no campo da Etnomatematica e apresentam aspectos
interculturais e decoloniais ao ter como base eixos ligados a cosmovisao Xukuru. No entanto,
se destaca a perspectiva de matematizar, esse processo pode recair sobre a problematica de
apenas reconhecer conceitos matematicos na cultura, portanto, reconhecemos que o papel do/a
professor/a ¢ determinante para construir uma abordagem que valorize as dimensdes da
cosmovisdo do povo, a partir de uma leitura critica, cultural, alinhada a identidade Xukuru.

As professoras evidenciaram na reunido de planejamento a necessidade de se ter mais
encontros para ampliar as relagdes estabelecidas nos eixos. Pois cada uma das professoras tem
estabelecido outras praticas que ndo estdo contidas no que estd construido. Também se
evidencia a necessidade de discutir sobre processos metodoldgicos que favoregam a perspectiva
intercultural e interdisciplinar, que sdo vistas como potenciais para o ensino de matematica,
pois facilitam a compreensdo de conceitos matematicos a partir da visualizagdo destes ao

mesmo tempo que se fortalece a cosmovisao do povo.

7.2 AS VOZES DE PROFESSORAS/ES INDIGENAS: POTENCIALIDADES E DESAFIOS
DO ENSINO DE MATEMATICA SOB ASPECTOS DA COSMOVISAO XUKURU

Esta subsecdo apresenta aspectos das analises dos dados das entrevistas, codificados a
partir de seis codigos-mae, que estdo apresentados em cinco subsegdes: Cosmovisdo e
Identidade Xukuru em perspectiva; a Educacdo Xukuru e a Escola; aspectos do processo de
ensino (de Matematica): entre potencialidades e desafios; as politicas impostas pelo estado e

articulacdes de resisténcia; caminhos de pesquisas para Educacao Matematica Xukuru.

7.2.1 Cosmovisio e Identidade Xukuru em perspectiva

Pensar na Escola Xukuru perpassa pensar primeiramente na cosmovisao desse povo e

pensar como se reconhecem enquanto Xukuru. Assim, iniciamos essa subsec¢do, delineando o
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que os participantes da pesquisa destacam como central em sua cosmovisdo, como também
como se percebem enquanto povo e ser no coletivo. Desse modo, a partir dos codigos-mae
Cosmovisao Xukuru e Identidade Cultural (Figura 8) apresentamos um panorama de quem
constroi essa escola. Importante esclarecer que a cosmovisdo e a identidade cultural/étnica se

imbricam, uma alimenta e configura a outra.

Figura 8 — Rede de codigos: Cosmovisdo Xukuru e Identidade Cultural

TERRITORIO, ESPIRITUALIDADE, NATUREZA SAGRADA E ANCESTRALIDADE

~ SERXUKURU

<> Gosmovisao Indigena
-E PARTE DE

TRADIGOES CULTURAIS

| SER NO COLETIVO | ASPECTOS HISTORICOS 11

Legenda:

<Cidigo  SUBCODIGO Quanydade
Fonte: A autora (2025).

A Figura 8 apresenta uma rede de codificagdo que relaciona diferentes elementos
associados a Identidade Cultural e 3 Cosmovisao Indigena, codigos-mae que estdo ao centro
da figura. O primeiro esté interligado aos subcddigos Ser Xukuru (sete trechos identificados)
e Ser no Coletivo (12 trechos). Elenca-se que o cdédigo Identidade Cultural ¢ parte do codigo
Cosmovisao Indigena, que por sua vez se conecta aos subcodigos Tradicoes Culturais (cinco
trechos), Aspectos Historicos (11 trechos) e Territorio, Espiritualidade, Natureza Sagrada
e Ancestralidade (16 trechos). Esses codigos e subcddigos apresentam uma sintese conceitual
abrangente, os elementos identificados nessa codificagdo demonstram uma relagdo
indissociavel.

A partir dos trés subcodigos do codigo Cosmovisdo Xukuru, identificamos os
elementos que sdo fundamentais na constru¢ao da cosmovisao.

“A espiritualidade. E muito forte assim no meu povo. Nossos ancestrais, nossas
tradigcdes, nossa cultura, a espiritualidade fortalece assim, nos fortalece espiritualmente, nos
deixa de pé” (Professora Ubaia).

O respeito e a crenga. Eu sou assim. Dentro do territorio tem uma religido que, de
certa forma, predomina, que ¢ a religido catélica. Eu ndo sou aquela pessoa que vivo
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dentro da igreja, mas eu tenho uma fé muito grande no sagrado, uma fé muito
grande em Deus, na natureza, na ancestralidade, nas pessoas que se foram e que
permanecem junto da gente, dando aquela for¢a, orientando como a gente deve
seguir. Eu sou muito, como diz assim, eu creio muito na for¢a do sagrado, na forga
da natureza (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

A espiritualidade do povo e quem tem dito muito isso ¢ o nosso pajé [...]. Entdo, a
espiritualidade é uma base para que os nossos jovens se mantenham firmes e
entendam que sdo Xukuru do Ororuba e qual é o seu papel para manter esse
territorio. Entao, a espiritualidade, depois a identidade. Sem essa espiritualidade
de povo, ndo tem essa identidade coletiva. Muitos se identificam enquanto Xukuru,
mas s6 eu? Nao tem as vivéncias culturais, de tradicdo, de cultura, de religiosidade
(Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo nosso).

Eu penso que seja a ancestralidade e que esta contida na relacio com a natureza.
Eu acho que dentro da cosmovisdo, e eu penso que ¢ Xukuru, mas se estende também
para outros povos, que ¢ a relagdo com a natureza, porque a relagdo com a natureza
envolve a relagdo com outros elementos. A relacio com a natureza envolve a
relacio com o territorio, que nao é s6 material, mas também ¢é simbolico, que vai
envolver a questio da ancestralidade. Entdo, dentro da nossa cosmovisdo, a vida
ndo se encerra com a morte. A gente entende dentro da cosmovisdo Xukuru, a gente
entende que a ancestralidade continua vivendo, ela continua existindo no nosso
territorio e continua, inclusive, influenciando nas tomadas de decisdo. Entende?
Entdo, quando em um toré, em um ritual a ancestralidade chega e d4 um recado, ela
esta apontando os caminhos. Entdo, em qual cosmovisio, que nio é nem chamada
de cosmovisdo, quando que no pensamento ocidental a ancestralidade tem voz?
(Professora Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).

A perspectiva de defesa do territdorio e a sua manutencao sdao parte essencial da
Cosmovisao Xukuru, que ¢ orientada pela espiritualidade, a qual se estabelece na relagdo do
Xukuru com o Territorio ¢ a Natureza Sagrada que ¢ também ancestralidade. As tradi¢oes
culturais assumem um papel de alimentar essa relacdo. S3o a0 menos trés campos que estao se
relacionando de forma imbricada na cosmovisao Xukuru: o espiritual, que sdo os encantados,
seus ancestrais, que alimentam a forca de resisténcia do povo; o fisico, que ¢ o
territério/natureza, incluindo os indigenas, que ¢ um espago vivo repleto de simbolismo; e o
material, que sdo seus artefatos parte das suas tradi¢cdes, que os conectam com a ancestralidade.
A andlise revela uma perspectiva decolonial, contrastando com as visdes hegemonicas que
fragmentam aspectos, que apresenta uma profunda interconexdo entre os elementos da
cosmovisdo, que sdo indissocidveis e sustentam o modo de vida e a organiza¢do comunitaria.

Ainda sobre o territério/natureza, as falas das/os participantes enfatizam um conflito
vivenciado pelo povo, entre o que se compreende a partir da cosmovisao e o que ¢ vivenciado
na préatica, conforme exemplificado pelo trecho da entrevista com Cambui:

E ai, como o povo Xukuru tem lidado com a natureza. Eu acho que é uma pergunta
interessante porque a gente pode refletir assim, no campo tedrico e no campo pratico,
porque a gente vai dizer que a natureza, o que € natureza? [...] a natureza é a maie,
entdo a mae precisa ser zelada. O proprio Xicdo dizia que a natureza precisa ser

zelada a partir das pedras, das dguas e das matas. E dentro dessa compreensio, a
relaciio precisa ser uma relacio de respeito [...] para que ela se mantenha viva e
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dando frutos e sendo fonte de subsisténcia. Agora, no campo pratico, como é que
tem se dado essa relacio com a natureza? Tem se dado uma relacdo de
exploracio e que é fruto da heranca colonial [...] por exemplo, [...] os plantios
extensivos, que sdo plantios realizados para comercializagdo, que usam agrotoxico
[...]- Tem inclusive pessoas que vém de fora, empresarios que vém de fora, que
colocam plantios ao redor do rio que se beneficiam disso. [...] Um outro exemplo ¢ a
questdo da criacdo de gado, que tem se ampliado dentro do territério (Professora
Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).

Sob a influéncia da logica colonial/moderna os Xukuru, em busca da sua subsisténcia,
estabelecem plantios extensivos e criacdo de gado em seu territdrio, que acarretam na
exploragdo do territorio/natureza, o que se opde a cosmovisdo indigena de cuidado com a
natureza. No entanto, os aspectos da cosmovisdo sdo parte constituinte das instancias de
organizac¢do (coletivos), como a Jupago Kreka, que segue buscando criar e estabelecer outros
modos de lidar com o territério/natureza em alternativa ao modelo exploratério que foi
disseminado entre os indigenas Xukuru a partir da heranga colonial.

0O nosso povo tem um vinculo muito forte com a nossa ancestralidade e com a natureza
sagrada. Entdo, a gente quando fundou a Jupago em 2005, a gente veio com a
perspectiva de contribuir com uma agricultura que fosse uma agricultura
diferente do agronegdcio. A nossa agricultura, que nés discutimos dentro da
Jupago é uma agricultura onde a gente respeita a natureza sagrada, a gente
respeita a espiritualidade, a gente segue os rituais que tem na comunidade, a
gente segue as datas comemorativas que tem no ritual. Entao é uma agricultura
que nés chamamos de Agricultura Modo de Vida. E diferente do que o agronegocio

vem pregando ai, que € uma agricultura mais comercial, mais enfim (Professor Jatoba,
2024, n. p., grifo nosso).

O Professor Jatobd evidencia que a agricultura que o coletivo vem pensando e
construindo nos ultimos 20 anos no territério se distancia da légica exploratéria. Como todo
processo coletivo ¢ uma relacdo que se constrdi aos poucos, juntamente com a reconstru¢ao da
identidade Xukuru. Nesse caminho, buscamos compreender como o0s participantes
compreendem essa identidade. Quem sdao enquanto Xukuru? A partir do subcodigo Ser
Xukuru.

Por exemplo, quando eu estava 14 no Colégio Agricola, foi um periodo que estava
havendo muitos conflitos dentro do territorio Xukuru e eu acompanhava tudo
isso através do jornal, através da televisao, todos os dias eu estava. E ai foi que
eu vim me reconhecer novamente enquanto Xukuru, que eu nem sabia que era
Xukuru. [...] Tem muita gente que saiu daqui que ndo tinha nem ideia de que era

Xukuru. A partir dessa reconquista de territorio, dessa luta, ¢ que a gente vem se
reconhecendo com muito orgulho (Professor Jatoba, 2024, n. p., grifo nosso).

“E ser forte, é ser guerreiro, é ser insistente, [...] é estar ali para defender seus

direitos, para defender sua cultura, sua tradicao” (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

Entao o Ser Xukuru, hoje, é muito isso, esse processo de luta, de resisténcia, e de
resgatar, de fortalecer essa identidade que havia sido perdida nesse processo de
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aculturacio, esse processo de massacre do nosso povo (Coordenadora Jurema,
2024, n. p., grifo nosso).

Entdo eu penso que Ser Xukuru é assumir a sua identidade, compreender o seu
lugar no mundo. Ser Xukuru ¢é lutar para que a histéria nio se perca, ao assumir
essa identidade étnica. Ser Xukuru é continuar na luta para que a historia
permane¢a viva e ¢ também lutar pela garantia dos direitos. Lutar para que
direitos sejam conquistados e ao serem conquistados, lutar para que esses direitos
permanecam garantidos (Professora Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).

Ser Xukuru é ser forte, sabe? E nio desistir, é saber que tudo ¢é possivel, entdo,
quando a gente comecou a luta pelo territério a gente nio teve nenhum momento
de desistir, sempre atras, sabe, com forca, com fé né, a gente sempre buscou,
entdo ser Xukuru é justamente isso, € ser guerreiro (Professora Barretina, 2024, n.
p., grifo nosso).

As falas das professoras e do professor ressaltam sentimentos/valores de pertencimento
e orgulho da identidade Xukuru. Evidenciam atitudes de coragem nos processos de luta pela
retomada do territério, assim como de fortalecimento da cultura, a partir de uma perspectiva
critica e uma consciéncia historica coletiva. As falas refletem como os afetos estdao entrelagados
com a memoria historica e a resisténcia, elementos centrais na construcao do ser Xukuru. Desse
modo, buscamos entender quem sao eles no coletivo? E quais os papeis/responsabilidades que

assumem?

Eu ndo me sinto assim lideranga, né? Apesar que o Cacique Marcos disse que cada
um Xukuru que assume a sua luta é uma lideranga. [...] Eu me sinto assim como uma
pessoa que me sinto bem contribuindo com a nossa causa. Entao, as vezes até as
pessoas falam, tu trabalha como professor? Eu digo, nio, nio trabalho como
professor nio, eu sou Xukuru, trabalho para Xukuru. Entio, eu ndo sou professor,
ndo sou técnico, eu nem digo que eu sou técnico, que eu sou professor, nunca disse
que era professor. Desde 2012 que eu trabalho, mas nunca cheguei para falar que sou
professor, sou técnico em agropecuario, sei o que. Tudo que eu cheguei, eu sou
Xukuru. Esse para mim é o maior orgulho que eu sinto, é¢ ser Xukuru (Professor
Jatobd, 2024, n. p., grifo nosso).

“Olha, eu sou mae, sou avd, sou professora, sou do coletivo de mulheres. Eu me
considero assim, uma conselheira, sabe, das jovens, da juventude. Eu acho que [Ubaia] é

uma lideranca, uma lideranca” (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo nosso).

Dentro do povo Xukuru, eu me enxergo como uma lideranca, especialmente por
dedicar esses anos todos, os melhores anos da minha vida, esses 21 anos, eu me
dediquei especialmente a educacio Xukuru. Entdo eu me sinto, eu ndo me sinto s6
parte, eu me sinto totalmente uma pessoa completa em fazer parte de um povo que
busca todos os dias melhorar, contribuir, estudar, para que essa minha geragdo e as
geracdes futuras tenham o prazer de permanecer de fato no territorio, fazendo a
diferenca com o que podem. Entdo eu me sinto gente € me sinto uma profissional
realizada (Professora Jucd, 2024, n. p., grifo nosso).

Eu me sinto uma militante. Eu sou apaixonada pelo meu lugar, pelo meu povo.
Minha filha, vez ou outra fica me convidando, porque ela estuda na cidade. Ela fica
dizendo, mde vamos passar alguns meses na cidade. Eu ndo. Eu gosto. Eu gosto de
viver aqui. Eu gosto de ser india, eu gosto de trabalhar no meu povo, eu sou
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apaixonada por educac¢io, eu nao sei fazer outra coisa, eu gosto muito de viver
aqui (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

Bom, eu sou professora, [...] desde 2011, que eu sou professora no territorio, ¢ a
partir do ano 2013 fui convidada para fazer parte do Conselho de Professores
Indigenas Xukuru do Ororuba, que é o Copixo, e também da coordenagdo das escolas.
Desde 2013 que eu faco parte das coordenagdes [...] (Coordenadora Jurema, 2024, n.
p., grifo nosso).

Eu sou uma mulher indigena que nasci na luta do povo Xukuru, que me formei
na luta do povo Xukuru e através da inser¢ao do meu pai [...], que durante muito tempo
foi uma lideranca do povo Xukuru e que contribuiu para a retomada do territdrio, que
contribuiu para a construg¢do da educacdo especifica diferenciada e intercultural.
Entdo, eu sou uma mulher formada na luta e que contribuo com o meu povo a
partir da educacio. Entdo, atuo enquanto professora e atuo com a consciéncia
do meu lugar no mundo. Atuo com a consciéncia de quem eu sou, com a
consciéncia da minha identidade étnica. E, nesse sentido, eu atuo buscando
transformar a realidade dos meus estudantes (Professora Cambui, 2024, n. p.,
grifo nosso).

Eu sempre fui uma pessoa muito participativa [...]. Desde quando eu comecei a
estudar, eu sempre tive esse foco de ajudar o povo. Por isso que sempre fui
participativa, participava de reunides, de retomadas, de assembleia, e meu
objetivo sempre foi estudar justamente para dar esse retorno para o meu povo.
E assim eu consegui, na primeira oportunidade que eu tive, eu me formei na area da
educagdo e voltei justamente para o povo, para dar esse retorno. Entéo, assim, eu sou
uma pessoa que sempre gostei muito de estar atuando realmente, defendendo o meu
povo (Professora Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

O ser no coletivo (subcdodigo) apresenta como elemento central o sentimento/atitude de
contribuir com a luta Xukuru pelo seu territorio e identidade, essa perspectiva se associa a ser
lideranca. Esse aspecto ¢ fruto dos ensinamentos de Xicdo e da construgdo politica e social
construida durante o Cacicado de Marcos (Xukuru, 2023). Essa perspectiva de lideranca esta
associada ao trabalho na instancia da Escola Xukuru, a ser professor/a indigena. Nessa
perspectiva da constitui¢ao do Ser Xukuru, também buscamos identificar como as professoras

de matematica se relacionam com sua area de atuagao.

O pessoal da escola diz assim, sabe, comigo, vocé ja foi professora de tudo nessa
escola, mas agora eles me deixaram realmente nas exatas, na matematica e assim os
meus colegas e a coordenacdo ia vendo assim, cla se identifica mais, ela se identifica
melhor na matematica mesmo, entdo sabe, eu comecei a gostar, eu comecei a
amar a matematica, eu percebi como ¢ bom a matematica, como ¢ linda a
matematica, quando a gente chega no objetivo que a gente quer. [...] eu gosto de tudo,
mas eu vou dizer que o que eu mais gosto sdo as quatro operagdes, porque quando a
gente chega na sala, da um desejo, uma vontade de a gente ir logo direto para elas,
para a gente ver como ¢ que o aluno estd, como ele estd chegando para a gente, e a
gente s6 descobre com as quatro operagdes, porque tudo que ele for fazer a partir
daquele momento, ele vai necessitar das quatro operagdes, ndo tem jeito. Entao, se ele
ndo aprendeu bem as quatro operagdes, entdo ele vai ter dificuldade até no terceiro
ano (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo nosso).

Na verdade, pelo desafio, sabe? Eu acho incrivel, como os meus alunos dizem, como
€ que pode um calculo desse tamanho dar um resultado assim tdo pequenininho? Eu
acho magico matematica. E principalmente porque nio existe vida sem
matematica. Acordou, andou, falou, vocé esta ali aplicando a matematica. Mas o que
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me chama atencdo muito em matematica sdo os matematicos da roca, que
aplicam tio bem a matematica sem saber direcionar um conteudo cientifico, mas
que constroi essa escola, que constroi os espagos, que constréi ali seus plantios
naquelas linhas tdo organizadas. Eu acho muita beleza dentro da matematica e isso
me puxou para ela. E por isso que eu gosto, sou encantada com matematica
(Professora Juca, 2024, n. p., grifo nosso).

Porque eu sempre gostei. E, sempre gostei de matematica. Desde a época de escola,
né? Desde a época que eu estudava, eu ja gostava de matematica. [...] Quando veio a
licenciatura eu disse, ndo, eu vou pra matematica, [...] Sempre quis ser professora. Ja
era decidido, ja era decidido. [...] Eu sou professora de matematica, entdo a disciplina
de matematica muitas vezes ¢ uma disciplina que ndo ¢ muito bem aceita por boa parte
dos estudantes, mas eu ndo consigo ver isso nas minhas aulas. Eu ja tive estudantes
que diziam assim, eu comecei a gostar de matematica a partir da senhora, eu
comecei a aprender matematica com a senhora, entdo assim, eu tenho relagdo muito
boa com os meus alunos, com as maes dos meus alunos, com os pais. Eu acho que o
fato de eu ter passado esse periodo na coordenagdo, eu era muito presente nas outras
aldeias, as aldeias que mandam os estudantes para aqui. Entdo, quando eu vim para
aqui, continuei em casa. Tenho uma relacdo muito boa. E assim, eu sou a professora
linha dura, eu ndo sou aquela professora que da moleza, que facilita, ndo. Mas mesmo
assim, eles sdao loucos por mim. E aqueles que dizem assim, ah, eu ndo gosto de
matematica, mas eu gosto da senhora. Ja ¢ meio caminho para vocé aprender
(Professora Taud, 2024, n. p., grifo nosso).

Eu acho assim, a forma de ver ndo so calculos, mas vocé pode ver a matematica em
tudo. Entiio assim, a matematica é a vida, né? Tudo que vocé tocar, ver, tem
matematica ali, ¢ bonito isso. [...] a teoria do Fibonacci, né? Nossa, eu acho aquilo
incrivel! E geometria. Meu marido, ele é formado em matematica. Enfim, o TCC dele
foi sobre isso e eu que dei a ideia a ele, porque eu realmente admiro demais o poder
da natureza e o envolvimento com a matematica. E minha familia é toda de
professores, inclusive aqui eu tenho dois tios que sdo professores de matematica,
meu irmao é professor, minhas tias, eu tenho umas 3, 4 tias que também sdo
professoras, meus primos sdo professores, entdo assim ¢ uma familia que ja vem do
sangue mesmo, gostar da area (Professora Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

A relacao das professoras com a Matematica ¢ destacada de forma unanime como parte
da sua identidade profissional, s3o destacados sentimentos de amor, fascinio e admiragdo pela
Matematica, destacando sua beleza nas questdes do dia a dia. De maneira particular a Professora
Barretina destaca a ligagao familiar que seus parentes t€ém com o ensino de Matematica, uma
familia de professores. Também ¢ evidenciado na fala de todas uma relagdo emocional com o
processo de ensino e uma afetividade com os estudantes e a comunidade. E quase palpavel a
relacdo humana estabelecida no processo de ensino dessas professoras. De forma singular
salientamos a valorizagdo das praticas da Matematica da Ro¢a evidenciada pela Professora
Jucd, que revela um orgulho cultural e um olhar decolonial sobre a Matematica.

Queremos destacar, a partir do subcodigo Aspectos historicos, a retoma da Escola
Xukuru e a constituicdo desse modelo de EEI pensada de forma coletiva pelos povos de
Pernambuco antes mesmo de se instituir a Copipe.

A primeira luta do Cacique Xicdo foi pelo territorio, porque sem o territorio nao era

possivel ter acesso a outras questdes. Entdo, depois do territério veio a luta pela
educacio especifica [...] Na época [em 1992] eram apenas sete povos indigenas no
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Estado, entdo 14 na Aldeia Lagoa comec¢a um grande encontro articulado por Xicéo.
[...] existiam 48 professores indigenas, que se identificavam como indigenas. Nessa
época a educagdo do territorio era responsabilidade do municipio. Entdo, s6 em 2002
¢ que ha articulac@o para que a educago passasse a ser estadual. Sé a partir dessa
articulacio e da estadualizacio ¢ que a gente consegue de forma efetiva, e ai
juntamente com a Copipe [...] e o Conselho [Copixo] [...] consegue-se fazer essa
estruturacio de como seria a educacio especifica e diferenciada do povo. [...] Até
porque quem dava aula nas nossas escolas ndo eram indigenas. Nés tinhamos uma
quantidade muito pequena e assim mesmo ainda era proibido de trabalhar as questoes
do povo, porque eles respondiam a uma gestdo que nao era indigena. Entdo, muitos,
mesmo desses 48 que eram indigenas, muitos deles também seguiam o que o
municipio pedia. Eram poucos que tinham essa for¢a de ir contra o sistema. Mas
mesmo na época do municipio era negada essa identidade dentro das nossas escolas.
E a partir da estadualizacdo passa-se a contratar pelo Estado nossos professores
indigenas. Um dos critérios era ser professor indigena para fazer parte das escolas. Ai
comeca o processo de formacio, de conversa sobre essa questiao da identidade, a
questido dos eixos, a construcio do PPP (Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo
nosso).

A estadualizagdo se configura como o grande marco de mudanga da EEI em

Pernambuco e, em especifico, da Escola Xukuru, por viabilizar uma politica de contratacao de

professores indigenas, que seriam preparados para constituir uma escola sobre seus proprios

termos. Assim, a Escola Xukuru, que se constitui sob seus modos ¢ recente, visto o processo de

estadualizagdo que aconteceu em 2003, sdo 21 anos recriando a escola na contemporaneidade,

ao mesmo tempo que se fortalece e recria a identidade do povo.

7.2.2 A Educaciao Xukuru e a Escola

Nesta subsecao apresentamos o cddigo-mae Educagao (Escolar) Xukuru (Figura 9),

com o objetivo de compreender os principais aspectos dessa escola que € perpassada por uma

Educagao Xukuru, que se constitui na comunidade.

<> Educagao

Figura 9 — Rede de cdédigos: Educagdo (Escolar) Xukuru

Legenda: e
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Fonte: A autora (2025).
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A Figura 9 apresenta a partir do cédigo-mae Educacdo (Escolar) Xukuru os dois
subcodigos Educacio em Comunidade (seis trechos identificados) e Escola Xukuru (13
trechos), que se entrelagam nesse modo de educagao especifica do povo.

A partir do subcodigo Escola Xukuru observamos os principais aspectos dessa escola.

Olha, eu acho que a escola tem sido um grande pilar dentro da organizacio do
povo Xukuru. Inclusive, a partir da retomada do territorio, a gente teve que fazer a
retomada da escola também. N&s pensamos que a escola tem que ser um modelo de
educagdo que atenda as necessidades do povo Xukuru, ndo que atenda as necessidades
do Estado. Entdo, por isso que nds temos um calendario especifico, nos temos toda
uma estrutura de pensamento educacional de forma especifica e diferenciada. Entao,
acho que a escola ¢ um grande pilar da estrutura de organizacdo do nosso povo
(Professor Jatoba, 2024, n. p., grifo nosso).

Todos os documentos da educacio foram construidos de forma coletiva, com os
professores, com as liderangas, com as pessoas da comunidade. Entdo, esse
sentimento de pertenca, de identidade, foi sendo reconstruido no processo de
educagdo. Entdo, isso foi fundamental, tanto para que o professor entendesse o seu
papel enquanto ser Xukuru, antes de ser professor e a comunidade também fizesse
parte da escola (Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo nosso).

Historicamente, a Escola Xukuru tem como origem a luta pela retomada do territério e
assume um papel principal na organizacdo do povo. O Professor Jatoba, assim como a
Coordenadora Jurema, estabelece a escola como um espaco de retomada e fortalecimento da
identidade, a escola como base de resisténcia. Jatoba ainda ressalta que a construcdo da
educagao do territorio se desvincula das imposi¢cdes hegemdnicas do Estado, ao passo que se
desenha a partir dos valores e das necessidades do seu povo. Essa escola se inventa na
coletividade, como destaca a Coordenadora Jurema.

A Escola Xukuru ¢ regida pelos ciclos naturais e culturais, tem como aspectos
integrantes a espiritualidade, ancestralidade, e o fortalecimento étnico, como veremos nos
trechos de fala a seguir. Essa escola tem como base a Educacao Xukuru, que ¢ envolvida pela
comunidade, como codificamos uma Educacio em comunidade (subcodigo).

Nos entendemos aqui no territério Xukuru que para a gente a escola ndo ¢ s6 dentro
da sala de aula, dentro da escola. Entdo, para a gente, em qualquer local onde a gente

esta discutindo as questdes relacionadas ao nosso povo, para a gente ¢ uma sala
de aula em uma escola (Professor Jatoba, 2024, n. p., grifo nosso).

A gente construiu alguns livros e tem um livro que diz assim, Educacio Indigena se
aprende mesmo ¢ na comunidade. Entdo a escola, a Escola Xukuru, ela tem o papel
de estar sistematizando esses saberes que eles aprendem na comunidade, que eles
aprendem com os mais velhos, que eles aprendem no terreiro de toré, que eles
aprendem na tradicdo. E a gente tem o papel de estar dentro da escola fortalecendo,
sistematizando e tornando essas vivéncias que vém da comunidade, que vém das
familias, que vém dos mais velhos, a gente vem fortalecendo isso dentro da escola,
para que isso nao fique s6 na comunidade (Professora Taud, 2024, n. p., grifo nosso).
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Entdo, a nossa forma de fazer educacio, ela s6 da certo quando a gente conversa
com o professor e que ele esta totalmente ligado com o territorio. Quando ele sabe,
realmente, ele esta trazendo o que ¢ da natureza, o que ¢ 14 do chio, o que ¢é do chio
da comunidade, trazendo para essa sala de aula. Muitas vezes, quando da mais certo,
€ quando ele sai dessa sala de aula e que a aula é no territorio, no chio, é debaixo
da arvore, é no lerio, é na horta (Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo nosso).

A gente esta dizendo, [...] ndo faz sentido ter o ensino integral nas escolas indigenas,
porque a gente entende que a educacio s6 aprende mesmo na comunidade. Entio,
o estudante tem um tempo na escola, mas saindo daqui ele tem o tempo da
comunidade para aprender, aprender com o fazer, com o olhar como fazer, que
diz sobre o plantar, que diz sobre ‘o colher’, sobre o olhar a natureza, que diz sobre
aprender sobre as relagdes, aprender a cultura (Professora Cambui, 2024, n. p., grifo
nosso).

Observamos essa Educacdo em comunidade sobre dois horizontes que se entrelacam,
temos a escola que ¢ alimentada pela comunidade, por seus conhecimentos/contextos que se
relacionam com as disciplinas curriculares, para um processo de ensino vinculado a realidade,
nesse processo temos que os professores devem buscar esses ensinamentos com os mais velhos;
e por outro lado a indicacdo de que a comunidade ¢ a escola, ensinando os pequenos e jovens
Xukuru a partir das vivéncias nos diversos espacos do territdrio, sem seguir alguma logica
curricular. Esses dois horizontes sdo parte integrante do objetivo principal dessa escola, formar
guerreiros e guerreiras Xukuru que estejam preparados para vida dentro e fora do territério,
assumindo lugares de poder e projetando o futuro do povo. Uma questdo levantada
especificamente pela Professora Cambui ¢ que esse modo de educacdo nao dialoga com a
proposta de educagdo integral, a qual propde que os estudantes estejam mais tempo na escola,
0 que acarretaria em menos tempo de convivéncia em comunidade, no territorio.

Na compreensao dos valores e da fungdo/objetivo dessa Escola Xukuru, as
participantes indicaram:

Assim, a perspectiva da propria escola, desse fortalecimento do ser Xukuru [...] ¢ uma
coisa que se pensa no coletivo, porque estd incluido no nosso proprio PPP. Formar
guerreiros e guerreiras que estejam prontos para cuidar de si e do seu territorio.
E isso que a gente quer, essa ¢ a meta da escola. E o que a gente quer para eles. Porque

quem tem que cuidar disso tudo aqui sdo eles. E o futuro deles (Professora Juca, 2024,
n. p., grifo nosso).

O objetivo da Escola Xukuru, para mim, é formar guerreiros, criticos,
conhecedores dos seus direitos e deveres e prontos para adentrar o mundo. A
gente tem essa preocupacdo, como a gente vem conversando desde o inicio da nossa
conversa, que nao € s6 trazer os saberes especificos, mas ¢ também dar conta dos
saberes da base comum, mas ndo deixar de perder essa esséncia, essa esséncia que €
do povo. A gente tem esse papel de formar os guerreiros, que estdo prontos para
adentrar o mundo em suas diversas areas (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

Nao posso dizer que é s6 manter, porque manter a tradigdo, manter a cultura, manter
a identidade é nossa obrigacdo enquanto povo. [...] Entdo, 1a atrds, um dos objetivos
do PPP é formar guerreiros e guerreiras Xukuru do Ororub4, nessa defesa do
seu territorio. Hoje, além disso [...] nés temos que fazer a manutencdo desse



103

territério [...]. Porque assim, os nossos estudantes, eles precisam estar preparados
para aqui, para o territorio, mas eles precisam também estar preparados para um
ENEM, para um curso que eles queiram fazer. Entdo, essa garantia, o direito de
aprendizagem, como todos os outros estudantes da rede regular, do municipio de
Pesqueira tem, a gente entende que nosso estudante também precisa, porém, nio € s6
isso. Ele ndo é um estudante comum, ele ¢ um estudante indigena Xukuru do Ororuba
(Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo nosso).

“A principal ¢ formar guerreiros [...]. Formar pessoas que estejam aptas a voltar e
a contribuir com o seu povo. E para isso que a gente forma eles” (Professora Barretina, 2024,
n. p., grifo nosso).

A Escola Xukuru tem por objetivo a formagdo das guerreiras e guerreiros, sob valores
fundamentais como o fortalecimento da identidade étnica, a coletividade e retomar/criar
culturas. Isso se vincula ao processo de ensino e aprendizagem que estabelece aprender os
conhecimentos indigenas e do contexto especifico, assim como os da base curricular, a partir
de uma perspectiva critica reflexiva. A formagao Xukuru estabelece que antes de ser estudante
se ¢ indigena, fortalecendo a perspectiva do coletivo e orientando o olhar sobre a manutengao
do territério. Esses valores e atitudes reforcam o papel transformador da educacdo em um

contexto decolonial, ampliando as possibilidades de autonomia e resisténcia do povo Xukuru.

7.2.3 Aspectos do processo de ensino (de Matematica): entre potencialidades e desafios

Nesta subsecdo, a partir do coédigo-made Acdes e percepcdes sobre o ensino
(potencialidades e desafios) (Figura 10), objetivamos compreender quais as principais

dificuldades do trabalho das professoras indigenas e o que elas indicam como potencialidades.

Figura 10 — Rede de codigos: Agdes e percepgdes sobre o ensino (potencialidades e desafios)
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A Figura 10 apresenta uma rede de cddigos que surgiu a partir do cédigo-mae Ag¢oes e
percepcoes sobre o ensino (potencialidade e desafios), s3o oito subcodigos destacando
diferentes elementos que apresentam inter-relagdes. Ao lado esquerdo da figura temos
Formaciao Politica (Interna) (dois trechos identificados), Trabalho do Professor (10
trechos), Coletivismo e Colaboracio (seis trechos) e Curso Intercultural Indigena (oito
trechos). No lado direito, os subcddigos sao Ensino de Matematica nas Relacdes com os
Conhecimentos Especificos (22 trechos), Producdo de Recursos (13 trechos), Curriculo
Intercultural (15 trechos) e Articulagoes Matematicas Outras (Escola e Comunidade) (26
trechos).

O primeiro ponto que destacamos a partir do subcddigo Ensino de Matematica nas
relacoes com os conhecimentos especificos ¢ o impasse levantado pela Professora Juca da
discordancia entre as/os professoras/es de Matematica do que realmente seria o conhecimento
especifico nessa area.

Olha, a gente tem batido de frente muito entre nés mesmos, os matematicos do
territorio. Porque a nossa educacdo, ela é especifica e diferenciada. O que eu
entendo de especifico, é aquilo que é proprio do povo. A cubagem da terra, ndo

¢ propria do povo, cla ¢ realizada em varios territorios nacionais ou nao. Entdo ndo
¢ um contetdo proprio do povo (Professora Juca, 2024, n. p., grifo nosso).

O impasse levantado, do que realmente pode ser denominado de conhecimento
especifico na Matematica e que a cubagem da terra nao ¢ um conhecimento exclusivo do povo
Xukuru, nos leva a pensar que mesmo que ndo seja exclusivo ele € parte da realidade do povo,
assim ha uma rela¢do propria com o contexto Xukuru. Desse modo, compreendemos que o
processo de ensino de matematica ligado aos conhecimentos especificos dos Xukuru, pode se
encaminhar sob os conhecimentos exclusivos do povo e os contextos da cultura-territério-
sujeitos-tempo.

Observando outros aspectos que tange esse processo de ensino enfatizamos o subcodigo
Trabalho do Professor.

Entdo, nds temos essa... 0 nosso professor indigena Xukuru, ele tem essa tarefa
de pegar o que é nosso especifico e também pegar o que é base nacional comum
curricular. Entdo € um trabalho muito mais dificil, e ¢ uma desconstrucao e uma

reconstruciio. E pegar o que ja vem pronto, desmistificar aquilo ali e fazer do nosso
jeito (Professora Juca, 2024, n. p., grifo nosso).

“Sim, um trabalho duplo... E um desafio. Ser professor ji ¢ desafiador, mas ser
professor Xukuru ¢ um desafio duplo. Porque a gente tem que dar conta do comum e do
especifico” (Professora Taud, 2024, n. p., grifo nosso).

E um desafio, né? E desafiador para gente que ti nessa area. As outras areas, assim
tem um leque de coisas que a gente consegue, mas assim, tem muitos contetdos que
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a gente trabalha ligando o saber especifico ao saber que vem do livro, que vem
que ¢ comum, que vem da grade, dos contetidos do estado. Tem uns que a gente
consegue, outros a gente niao consegue (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

E muito dificil vocé, principalmente na area de matematica, vocé relacionar todos os
contetidos de matematica com o especifico. Eu diria que quase impossivel, entiao vocé
tem um trabalho absurdo, porque nem todo o conteido de matematica vocé
consegue relacionar com o especifico. Vocé consegue trabalhar, mas tem vezes que
ndo consegue, entdo vocé tem que se virar nos 30 (Professora Barretina, 2024, n. p.,
grifo nosso).

As professoras afirmam que o trabalho delas perpassa uma dupla funcdo, o professor
indigena, em especial da area da Matematica, precisa além de planejar suas aulas construir as
relagdes entre os conhecimentos especificos e os contetidos curriculares. A Professora Taua
destaca em dois momentos distintos da entrevista essa perspectiva. Evidente que o trabalho das
professoras indigenas de Matemadtica nessa construgdo de relacdes entre os distintos
conhecimentos ¢ um desafio, que gera sentimento de frustracdo, no entanto evidencia também
uma resiliéncia. Essa problemaética evidencia a questao Curricular, que ¢ refor¢ada nas falas a
seguir codificadas a partir do subcddigo Curriculo Intercultural.

“Olha, sempre que a gente esta com conteuido oficial, a gente sempre encaixa algo
do nosso povo” (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo nosso).

“A gente coloca os conteudos oficiais da BNCC, ai a gente vé o que da, apenas o
que da pra relacionar com nossos eixos ¢ ali dentro a gente busca o que pode ser trabalhado
com étnico” (Professora Jucd, 2024, n. p., grifo nosso).

E ai, veja, ndo existe ainda o curriculo intercultural, em que a gente pega o
curriculo e a gente olha ele e a gente vai se embasando, tomando como embasamento
esse curriculo intercultural. [...] O que a gente faz ¢, com o nosso conhecimento,
com a nossa experiéncia, na troca inclusive de experiéncias com os professores
mais velhos, com os professores que tém uma atuagdo maior, quais sio os contetidos
que se voltam para a realidade indigena, e ai se volta para a realidade indigena do
povo e para além do povo, que se volta para a realidade de outros povos e de outros
grupos socialmente marginalizados e que a gente pode estar trazendo para fazer uma
relacio com esses contetidos que sao postos pelo curriculo dito oficial, né? E que

¢ pelo sistema considerado, o curriculo oficial (Professora Cambui, 2024, n. p., grifo
nosso).

Todo planejamento que a gente faz, a gente faz o planejamento com o objetivo geral
e o0 objetivo especifico, que é, por exemplo, eu dou um contetido, mas do especifico
do povo, o que € que eu vou trabalhar? [...] Tem contetdos, por exemplo, equagdo
do segundo grau. Tem algumas coisinhas que ndo vai se encaixar, entendeu? Tem
coisas que sim, mas tem coisas, mesmo que se encaixe, mas assim, qual é o grau de
conhecimento que os alunos vdo conseguir adquirir a partir disso? Entdo tem essa
diferenca (Professora Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

Evidencia-se a necessidade de construgdo do curriculo intercultural como um
instrumento que auxilia o trabalho do professor indigena. No entanto, mesmo sem o curriculo

intercultural as professoras buscam estabelecer praticas articuladas aos contextos especificos e
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a perspectiva da Educa¢do em comunidade e estas se apresentam como potencializadoras para
o processo de ensino e aprendizagem. Mais uma vez evidenciamos o sentimento de frustracao
das professoras com essas limitagdes curriculares, ao passo que também ¢ evidenciado o
compromisso cultural que elas assumem.

Na busca de compreender mais dessas possiveis relagdes entre os conhecimentos
matematicos € os conhecimentos/contextos indigenas, voltamos ao subcodigo Ensino de

Matematica nas relacdes com os conhecimentos especificos.

O aluno, nio adianta a gente dizer que ele é s6 de sala de aula, que ele nio é. Ele
nasceu, ele se criou e ele viu os pais indo para o rog¢ado ¢ [...] ali ele ja vai aprender
quantos carocos de milho eu planto, quantas covas eu tenho hoje. E vocé perguntar
a0 menino na sala de aula isso, e eles lhe dizem assim, sabe, hoje eu fui pro rocado
com o meu pai, sai daqui de Cimbres, e fui 14 pra o Junco, e fui 14 pra Alcoosta. E ai,
mais ou menos vocé andou quantos quilometros? Sabe? Vocé plantou quanto?
Seu pai levou quanto? Eles usam muita aqui cuia, meia cuia, uma cuia de 6 litros,
12 litros (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo nosso).

“[...] o que mais entra, a questdo das plantacoes, a observacio da natureza, o tempo
de plantar, o tempo de colher e as medidas agrarias. Nesses, d4 para a gente trabalhar”

(Professora Juca, 2024, n. p., grifo nosso).

Em geometria, a forma dos terrenos, como eles fazem as plantacées. Nos usamos,
0 que mais uso sdo as medidas agrarias. E ai, quando eu ndo domino, o proprio
aluno domina e ele vai e nos ensina. E ai a gente vai descobrindo, isso ¢ isso, esse ¢
um X, esse X representa isso. Entdo, essas aulas, eu prefiro muito mais quando eles
estdo me ensinando, porque ¢ a pratica deles, a pratica deles. Quando a gente quer ter
esses momentos também, vocé sabe que aqui dentro tem a questao da valoriza¢ao dos
mais velhos. Entdo, quando a gente convida o seu Chico, uma outra pessoa da
comunidade para falar como ¢é essa questdo da observagdo do tempo, que ¢ bem
interessante, a barra do ano, se 0 ano vai ser bom, se ndo vai ser bom, as experiéncias
com as pedras de sal. Ent3o, esses conhecimentos dos mais velhos, eu nio domino
nio, entdo vem a comunidade, vem alguém da comunidade, vem o mais velho e
eles explicam e a gente consegue fazer a relacio com outro conteudo, quando
nao, o conteiido em si [apresentado pelos mais velhos], a pratica em si ja é o
suficiente para a gente (Professora Juca, 2024, n. p., grifo nosso).

Por exemplo, a gente trabalha muito com a questio da natureza, a questiao da
agricultura. Entdo a gente vai formulando os problemas, aqueles problemas que o
livro traz, a gente esquece aquilo e a gente vai criando situacdes envolvendo
lideranca, envolvendo plantacio, envolvendo compras e vendas (Professora Taua,
2024, n. p., grifo nosso).

Por exemplo, tem coisas, tem contetidos que sio bastante importantes. Vocé ja viu
falar de medidas agrarias e cubacgio de terra? [...] Pronto. Quando eu trabalho as
medidas agrarias dentro dessa proposta da etnomatematica, a gente traz o
conceito de terra e territorio. Terra indigena, territorio indigena. Terra ¢ aquele
espaco de 27.555. Territorio é o espago que ¢ moradia dos encantados. [...] Tira da
terra Xukuru, que € 27.555 hectares, tira as pedras, tira as matas, tira as aguas, que sao
coisas que sdo sagradas pra gente. Fica o qué? Entdo a gente consegue fazer um estudo
nessa perspectiva, né? Nessa questdo de territorio, de medidas agrarias, de cubagao de
terra, nesse sentido (Professora Taud, 2024, n. p., grifo nosso).
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Mas assim, a questdo da agricultura. Eu estava trabalhando com os meninos agora do
sexto ano, opera¢des com numeros decimais. Esse conteudo é um contetido que é
muito bom de trabalhar. A gente relaciona com a questio da agricultura, compra
e venda, quando se trata de valores, que vem os nimeros com 2,50, que é um
nimero que vem com virgula. Entdo assim, a gente consegue, tem conteudos que a
gente consegue se espalhar, mas tem conteido que ¢ assim bem complicado
(Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

“Na Matematica eu uso mais a etnomatematica, que é as medicées de terra também”
(Professora Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

Sao destacadas algumas articulagdes etnomatematicas possiveis, em especial todas as
professoras ressaltam a relacdo entre ensino de matematica e o contexto da agricultura,
realidade do campo vivenciada pelos estudantes Xukuru e suas familias. A Matematica da
Roca promove um ensino que articula as propriedades do conhecimento matematico com a
valorizagdo dos conhecimentos dos mais velhos ¢ a dimensdo de territério da cosmovisao
Xukuru. Outro ponto central ¢ que essa Matematica da Roga parte da realidade do estudante.
Entre praticas que podem ser estabelecidas em sala de aula e para além da sala de aula, no
territorio. Algumas das propriedades matematicas que foram identificadas, nessa relacdo com
o contexto da agricultura, sao noc¢des de comprimento ¢ formas geométricas, a medigao de
capacidade (litros) a partir do uso de cuias no meio da agricultura, as medidas agrarias e
articulagdes com a Matematica financeira, nas relagdes de compra e venda de produtos da
agricultura. Evidente que as relagdes possiveis sdao na perspectiva da Etnomatematica e
reforgam a perspectiva intercultural da EEI.

Outra articulagdo possivel com o contexto especifico foi evidenciada pela Professora
Ubaia, que também ¢ professora de Artes e relatou um pouco dessas suas aulas e de como elas
fortalecem a identidade cultural do povo, a partir disso questionamos se era possivel estabelecer
relagcdo entre Arte indigena e Matematica e como se daria esse processo, especialmente com a
pintura corporal e o grafismo, que ela vinha destacando em seu relato. A Professora Juca
também ressaltou a pintura corporal com uma relagdo possivel.

Olha, da pra trabalhar geometria, né? D4 pra trabalhar tridngulo, [...] A gente
vé no desenho da pintura, né? [...] Ndo s6 geometria, mas veja. Eu tenho ali
jenipapo, carvio, taua e safroa. [...] E ai, para a gente obter a pintura corporal em
si, a gente vai usar o qué? Quanto é que a gente ja tem ai em quantidade? Porque
a gente tem um ralo, a gente tem a fruta, que ¢ o jenipapo. Vamos trabalhar a
quantidade. Quantas crianc¢as vio se pintar hoje? Entdo, ndo s6 assim, geometria,

mas da para trabalhar a quantidade. D4 para trabalhar problemas matematicos. Da para
trabalhar muita coisa (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo nosso).

“[...] nas pinturas, os tracos, a questio da geometria na pintura corporal, o
significado a simbologia daquelas pinturas tudo isso também da, o proprio artesanato, a

confec¢do da renda renascenga, entdo nesses aspectos da” (Professora Juca, 2024, n. p., 2024).
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A Professora Ubaia indicou possibilidades de relagdes entre Arte Indigena e
Matematica, em especifico da pintura indigena Xukuru, reconhecendo propriedades
matematicas no grafismo como as figuras geométricas planas e frisa a questdo das quantidades,
tanto do quantitativo de criangas que praticam a pintura, como das quantidades necessarias de
materiais (jenipapo, carvao, urucum, taua e safroa) para a producdo das tintas naturais. No
entanto, ndo ficou explicitado em sua fala se de fato ela percebia que a articulagdo dos dois
campos contribuiria para o fortalecimento da identidade, mas a Professora Jucd, ao indicar a
relagdo entre a geometria e a pintura corporal, enfatiza o significado como um aspecto a ser
trabalhado. Nesse caminho, destacamos que se o processo tiver um didlogo interdisciplinar e
intercultural ha a possibilidade de fortalecer aspectos da identidade do povo na relacdo entre a
tradicdo cultural da pintura corporal e conhecimentos matematicos, numa perspectiva
Etnomatematica.

Outros contextos do dia a dia que foram mencionados na articulagdo com o ensino de
Matematica sdo questdes referente as Assembleias, producdo de leite no territorio e
deslocamentos, que ressalta a perspectiva da Etnomatemadtica. Essas articulagdes sao
evidenciadas a partir do subcodigo Ensino de Matematica nas relacdes com os

conhecimentos especificos.

Af a gente vai trabalhar as quatro operagdes, ou problemas matematicos, ¢ ai eu
envolvo muito, quando tem a assembleia, ou més de junho, a quantidade de
pessoas que vém, a quantidade de lenha que a gente tirou, que a gente levou. E a
gente da para trabalhar isso todos os dias na sala de aula [...] O pai do menino, ele tira
leite, ¢ ai a gente quando come, e conhece 0 menino, a gente pergunta ao menino,
se o pai tirou leite hoje ou ontem, quantos litros? Vamos dividir isso, vamos
multiplicar isso, vamos subtrair porque vendeu, porque levou para a fabrica de
leite (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo nosso).

Por exemplo, quando a gente trabalha poténcia, a gente consegue relacionar. [...]
Entdo, assim, no contetido de poténcia ¢ facil, porcentagem ¢ facil, a questdo de
grandezas e medidas também ¢ facil, mas quando vai alguns contetidos tipo equagdo,
tipo fungdo, ai assim a gente ja esbarra em alguns empecilhos, em funcio até a gente
consegue, quando a gente trata da ideia do conceito de funciio, uma coisa que é a
relacdo, a gente consegue trazer situacdes do cotidiano dele que nio é especifico
do povo, mas que esta ali presente na vida dele. Por exemplo, eles andam muito
de moto, entdo a gente consegue relacionar a queima do combustivel com a
quilometragem. Assim, a gente se vira nos trintas para a gente estar trazendo os
saberes que estdo ali proximo dele, para ndo ficar uma coisa assim tao distante da
realidade deles (Professora Taud, 2024, n. p., grifo nosso).

Um conteudo que ¢ essencial, que a gente v€ primeiro, segundo e terceiro ano aqui ¢
matematica financeira. Porque assim, ¢ a matematica que eles trabalham. Eu
preciso saber quanto ¢ que eu vou vender meu produto, quanto é que eu vou
ganhar de volta. Entdo como eles trabalham muito comércio de feira, comércio de
leite, queijo, artesanato. Entdo ¢ um dos contetidos que eu acho mais importante para
eles assim, a matematica financeira (Professora Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).
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Algumas das propriedades matematicas que foram identificadas nessas praticas
etnomatematicas sdo as no¢des de comprimento/distdncia dos percursos no territorio € mais
uma vez as grandezas ¢ medidas, como a quantidade de pessoas no territorio nos periodos das
Assembleias e a quantidade de lenha utilizada, além da Matematica Financeira, nas relacdes de
compra e venda da produgdo de leite e artesanatos.

Esse processo de ensino, articulado aos conhecimentos indigenas e contextos
especificos do povo, requer recursos/materiais especificos. Assim, buscamos compreender os
aspectos que se vinculam as Producdes de recursos (subcodigo).

“A gente tem um sonho, a gente esta vendo, nos de Matematica, de a gente ver como
€ que a gente faz para a gente ter [nosso material]” (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo
nosso).

Nos ja tivemos até discussdes sobre isso, 0 nosso grupo de matematicos aqui dentro.
Nao chamamos de livro, mas a gente cria algumas cartilhas, a partir da nossa
pratica pedagdgica, porque retine-se as trés escolas grandes aqui dentro do territorio,
e ai a gente faz o planejamento, que comecam as nossas discussdes do que esta dando
certo, como vocé presenciou ali. E j4 sonhamos muito, vamos parar para nos
construirmos nosso proprio material. Entao as experiéncias que deram certo com
as minhas turmas, as experiéncias que deram certo nas outras escolas, e vamos
construir a nossa cartilha. Porque assim também, dentro do territdrio, teria a
matematica, ndo vou chamar de Unica, porque mesmo sendo um territorio, mas cada
regido tem sua realidade. Aqui, o forte aqui para nos, no Agreste, € o leite, a banana,
mas ja na serra serdo as hortaligas, as verduras, e ai a gente pensa nisso. Porém, ainda
nio tivemos perna, porque para isso é preciso que a gente pare para ir a campo,

para ir pesquisar, para ir ter tempo, para sentar, conversar, registrar (Professora Juca,
2024, n. p., grifo nosso).

“Principalmente na Matematica, a parte de medicao de terra, que muitos ndo conhecem,
né? Seria 6timo. O ruim disso ¢ a falta de tempo para poder produzir” (Professora Barretina,
2024, n. p., grifo nosso).

As producdes de recursos especificos se apresentam como uma potencialidade para
vivenciar esse processo de ensino articulado aos conhecimentos indigenas e contextos
especificos do povo. No entanto, a0 mesmo tempo que ¢ uma potencialidade ¢ também um
processo desafiador para as professoras por nao terem tempo para pesquisar € produzir, o que
indica a necessidade de um suporte institucional. Embora esses desafios produzam um
sentimento de frustragcdo, ndo se nota uma desmotivagdo em continuar realizando articulagdes
e buscando compartilhar experiéncias. Esse compartilhar ¢ evidenciado no subcodigo
Coletivismo e Colaboracdo como uma potencialidade, no entanto apresenta também
fragilidades.

[...] Porque assim, eu trabalho assim, mas eu nio sei se [Professora Barretina],
que ta na minha escola, se ela trabalha dessa forma. A gente nio tem tempo de
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discutir isso, a gente nido tem tempo de conversar. A [Professora Jucd] que esta na
vila, que tem uma experiéncia maravilhosa, mas a gente ndo se encontra. A gente se
encontra, tipo, naquele encontro [Reuniido de Planejamento] que a gente teve la.
Que ¢ um dia que ¢ corrido, que a gente mal da conta de fazer o que é para fazer.
Infelizmente, é isso (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

Eu, por exemplo, assim, adquiri muito conhecimento... durante muito tempo a gente
foi diferente, né? Foi diferente. No inicio era bem diferente, a gente tinha muitas
formacdes, a gente tinha essas trocas de experiéncia. [...] E, essa troca entre a
gente. K importante. Entre os professores, ¢ muito importante. [...] Porque, assim
muitos dos coordenadores, eles ndo conseguem nos ajudar porque eles ndo sdo da
area. As nossas, mesmo, [coordenadoras das escolas]. Uma ¢é de letras e a outra é de
humanas. Ai a area de exatas a gente sempre fica ‘desacobertado’ (Professora Taua,
2024, n. p., grifo nosso).

Antes, todas as escolas no final do ano, todas as escolas se reuniam aqui. E ai
desde a educagdo infantil ao ensino médio, era um dia inteiro de apresentacées de
conteudos produzidos pelas turmas. Era uma riqueza. Isso foi, né? Foi se
perdendo um pouco, nio dava mais para juntar, com a correria das escolas, com
as exigéncias também do governo. E ai restou o TCEM (Professora Juca, 2024, n.
p., grifo nosso).

Reconhecemos nas falas que estabelecer processos de construgdo colaborativa ¢ uma
potencialidade, para as/os professoras/es de Matemadtica, porém as professoras verbalizam
como isso tem se perdido. Essa perda do processo colaborativo ¢ indicada pelo aumento de
demandas e de exigéncias institucionais externas. Os professores que antes vivenciavam
processos colaborativos em encontros e formacgdes, hoje vivem isolados em seus proprios
processos de ensino, tém as vivéncias reduzidas aos encontros pontuais de Planejamento
Coletivo do Componente Curricular Matematica, que se apresenta como um espago insuficiente
para compartilhar as experiéncias. Na perspectiva da gestao a colaboragdo ¢ um ponto central
para o desenvolvimento do trabalho das/os professoras/es.

Entdo a gente vai muito para essa questio da pratica, da construcgéo coletiva com
quem esta dentro de sala de aula. Entdo, uma coisa ¢ eu que estou aqui na gestao,
dizer faga isso, vocé tem que fazer isso, ndo da certo. Nao da certo porque as vezes
vocé esta dizendo, professor, faga assim, mas quando ele chega 14, é o fazer dele. Se
ele ndo tiver esse jeito de fazer, ndo vai acontecer. [...] Entdo, isso vai muito da

construgdo coletiva, do sentar junto, do pensar junto (Coordenadora Jurema, 2024,
n. p., grifo nosso).

A fala da coordenadora demonstra um compromisso com o desenvolvimento do
trabalho colaborativo, ela reconhece o professor como aquele que esta ali para planejar e nao
sO executar agdes, uma postura reflexiva sobre o processo de trabalho. Apresenta também a
perspectiva intercultural, ao tomar os conhecimentos sobre a natureza e o territdrio como
essencial no processo de ensino, enfatizando que isso depende do professor, mas nao so dele e
sim de uma constru¢ao coletiva, ao enfatizar que esse processo depende de um trabalho coletivo

a coordenadora ndo responsabiliza exclusivamente o professor pelo processo de ensino. No
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entanto, ndo ¢ evidenciado pela coordenadora a viabilidade dessas construgdes coletivas, o que
se apresenta como uma fragilidade. Essa ultima questdo nos direciona as formacgdes
continuadas, que podem ser espagos que tenham como protagonistas os proprios professores
indigenas de Matematica, viabilizando o trabalho colaborativo.

Nessa perspectiva formativa, ¢ importante demarcar os apontamentos criticos reflexivos
sobre 0 Curso Intercultural Indigena (subcddigo), que foram evidenciados pelas trés

professoras que foram estudantes deste curso na UFPE.

Teve uma discussio [sobre conhecimentos indigenas e Matematica] assim, muito
pequena, deixou a desejar. Mas a gente discutiu bastante sobre essa questio da
etnomatematica. E muitas vezes a gente acaba ficando até confuso com as coisas
que eles colocam. [...] E porque nem todo mundo que foi para a turma de matematica
queria dar aula de matematica, mas aqueles que queriam de fato passar pelo ensino da
matematica, entdo eles foram mais ousados, eles foram mais curiosos, entdo eles
aprenderam, buscaram, tiveram mais conhecimento. A gente teve alguns professores
muito bacana 14 dentro [...] Mas ainda precisa melhorar. Até porque, assim, a gente
acho que teve trés cadeiras voltadas pra Matematica. Ai o primeiro foi ver
matematica. Ai a gente sabe o que a gente precisa pelo nivel de turma que a gente
tinha, a gente precisa de matematica basica. Ai no modulo seguinte, eles colocaram
matematica basica. Depois foi que foi a parte de etnomatematica. Mas ainda precisa
mais coisas (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

Se a gente esta entendendo que uma licenciatura intercultural precisa estar em
didlogo com as diferentes culturas, a gente precisa entender que essa licenciatura
precisa estar, ela precisa colocar em didlogo as diferentes formas de producio de
conhecimento, a licenciatura intercultural ainda precisa avancar muito nesse
campo. Entdo, ¢ uma conquista importante do movimento indigena, ¢ uma formacao
que tem contribuido para o fortalecimento dentro dos territorios da educag@o,
especifica, diferenciada e intercultural, ela contribui para esse fortalecimento, porque
ocupar aquele espago em didlogo com outros povos ja ¢ um ganho muito, muito
grande (Professora Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).

O Curso Intercultural Indigena da UFPE ¢ apresentado como uma conquista dos povos
indigenas de Pernambuco e um instrumento potencializador na perspectiva da educagao
intercultural. No entanto, s3o apresentadas fragilidades como a questao curricular do curso, em
especial na area de matematica com poucas ofertas de componentes curriculares que dialoguem
sobre a Matematica e conhecimentos/contextos indigenas. Outra fragilidade encontrada a partir
da fala da Professora Taud ¢ que nem todos os estudantes queriam de fato a area de concentragao
de Matematica. Essa questdo fica elucidada na fala a seguir da Professora Ubaia.

Olha, eu queria Histéria. Mas s6 tinha para exatas. Ai eu disse, entdo eu vou para
exatas. Porque também tinha uma parte de Biologia. E ai como eu gosto muito dessa

parte de saude, de histdria, ¢ ai eu disse, deve ter alguma coisa, né, parecida, entdo eu
vou (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo nosso).

O Curso Intercultural Indigena, em uma determinada etapa, distribui seus estudantes em

areas de concentracdo (Linguas, Arte e Literatura; Ciéncias Sociais; e Ciéncias Naturais e
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Matematica), porém nao sao todos os estudantes que t€ém poder de escolha, assim nem sempre
conseguem escolher a area que desejam se especializar, o que gera uma nao identificagdo e
refor¢a processos formativos excludentes.

Visto o cendrio especifico do Ensino de Matematica, realizado pelas professoras de
Matematica, ha outros pontos potenciais na Escola Xukuru que envolve a Matematica a partir
da interdisciplinaridade. Essas possibilidades potenciais codificadas a partir do subcddigo
Articulacoes Matematicas outras (escola comunidade) foram trés: TCEM, eletivas ¢ a Horta

Pedagdgica. A seguir, sobre o TCEM.

Entdo, eles procuram temas nio especificos da matematica, mas que termina
indo. Porque quando a gente vai desenvolver essas pesquisas, nés vamos para a
estatistica. Entdo, ai a gente aponta, olha, vocé esta trabalhando em gravidez, mas
ndo tem como fugir da matematica aqui dentro. [...] eles procuram e a partir dai nds
vamos para as orientagdes, né? Enxugar o tema, ver como ¢, ndo buscar s6 o que
acontece 14 fora [...] ai a gente vai, vamos fazer aquela investigacdo, né? Gravidez,
como acontece em Pernambuco, mas como ¢ que esta aqui a gravidez, aqui dentro?
Como ¢ que as meninas sdo orientadas? Agora o importante do TCEM ¢é que a
gente sempre pede, veja como a escola pode ajudar nesse ponto e ai vem sendo
um olhar da juventude no que esta faltando, a gente chegar 14 para que as coisas
melhorem mais (Professora Juca, 2024, n. p., grifo nosso).

E diversificado. E bem diversificado. Eles gostam muito da questio do que eles
conhecem, que é a propria agricultura, mas que nio tem como nio ir para a
Matematica. E ai termina entrando varios eixos ai dentro. Outro ponto forte que eles
gostam de trabalhar ¢ a produgdo de leite (Professora Juca, 2024, n. p., grifo nosso).

O TCEM surge como elemento que entrelaca o conhecimento curricular com as
instancias do sonho individual e coletivo, que se relacionam com as demandas sociais e
culturais do povo Xukuru. Nesse caminho, os trabalhos acabam por abordar propriedades do
conhecimento matematico, como dados estatisticos.

As eletivas, que surgem a partir da leitura dos Xukuru sobre a proposta do Novo Ensino
Médio e que no periodo da pesquisa estava implementado para as turmas de primeiro e segundo

anos, também se mostraram como espagos outros que abordam propriedades da Matematica.

Olha, eu vejo a discussdo ambiental, ndo s6 aqui no territério, como em qualquer
lugar do mundo, como a discutir a vida. Entio, quando a gente discute a vida, a
gente esta discutindo também a Matematica. Eu acho que a matematica ¢ muito
presente. Inclusive, temos uma discussdo dentro das escolas, onde algumas pessoas
as vezes dizem, ah, eu nio posso trabalhar agricultura, eu nio posso trabalhar
essas questdes dentro da Matematica, dentro do Portugués. E quando a gente vai
fazer uma discussdo mais ampla, a gente percebe que tudo isso esta interligado,
de forma interdisciplinar. E a gente pode trabalhar todas as disciplinas discutindo
agricultura, como agricultura ¢ o modo de vida, onde a gente discute agricultura,
espiritualidade, interculturalidade, identidade, historia, enfim, entdo tudo isso esta
super interligado, entdo a matematica para mim ela esta em todo o espago que a gente
vai, depende de como a gente se organiza para fazer esse trabalho envolvendo a
matematica [...]. Olha, a gente atualmente, os comentarios agora tem trazido uma
questdo que envolve muito a questdo da matematica, a questdo dos niimeros, que ¢ a
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questdo das queimadas, né? Entio a gente vé ai, por exemplo, onde o Brasil esta ai
com 56% de area de foco de incéndio. Entdo, quando a gente traz essa questio
da porcentagem, a questio da quantidade de focos que existe, tudo isso é a
Matematica, né? Entdo a gente sempre procura ver as formas de envolver a
matematica, o meio ambiente, a cultura, a historia, a identidade, enfim (Professor
Jatob4, 2024, n. p., grifo nosso).

Essa disciplina do segundo ano dura seis meses. A gente fez ela agora no primeiro
semestre. [...] assim, o objetivo era eles entenderem como a agricultura era realizada
a partir das visdes dos mais velhos. A gente tem um caderno do tempo, onde mostra
em cada més o que é praticado na agricultura. Por exemplo, 0 momento de
plantar, quase os meses de planta, quase os meses de preparar a terra. Entdo, a
gente elaborou com eles esse calendario também, atualizou com eles. [...] Porque
eles que trabalham também na terra, entdo eles entendem, entdo assim, ndo ¢ aula, sdo
trocas, a gente troca ideias, experiéncias em sala de aula (Professora Barretina, 2024,
n. p., grifo nosso).

As eletivas sdo propostas a partir do fortalecimento da cosmovisdo Xukuru, numa
perspectiva interdisciplinar, nesse caminho observamos que ha potencialidades de relagcdes com
propriedades do conhecimento matematico. O Professor Jatoba aponta que na sua eletiva de
Meio Ambiente e Comunidades Tradicionais trabalha com dados estatisticos e probabilidade
a partir da questao das queimadas no territorio brasileiro. A Professora Barretina, que lecionou
uma eletiva sobre Cosmovisoes Indigenas relacionadas a Agricultura, relatou a reelaboragao
de um caderno do tempo (calendario da agricultura Xukuru) que envolve nogdes logicas e
operagdes matematicas como a divisibilidade.

A Horta Pedagogica € o terceiro elemento em destaque nessas articulagdes outras.

“A ideia é que cada escola tenha a sua horta e que essa horta sirva de material
pedagégico. Os professores, em determinadas aulas, podem fazer seu planejamento e dar sua
aula na horta” (Professor Jatobd, 2024, n. p., grifo nosso).

[...] A gente tem ele [Professor Jatobd] na escola também para fazer essa conversa
com todas as outras turmas, esse trabalho com a horta, o cuidado com a horta. Entdo,
ele tem sido uma pessoa bem importante nesse processo junto com a gente. Os
professores de naturais que precisam ter esse olhar sobre meio ambiente, mas de
forma geral. Eu digo muito isso, o trabalho com a horta niio é s6 dos professores
de naturais, é de todo mundo. E ai, que bom que os estudantes e outros professores
também ja tém essa consciéncia. Mas, repito, ¢ muito de cada um, né? E do gostar, do

fazer também, do sentimento, do querer fazer (Coordenadora Jurema, 2024, n. p.,
grifo nosso).

O Professor Jatoba e a Coordenadora Jurema destacam a Horta Pedagdgica como um
potencial elemento interdisciplinar a disposi¢ao das/os professoras/es, que permite discutir
muitos conhecimentos da area de Ciéncias da Natureza e de outras areas. Esse elemento nao foi
discutido pelas professoras de Matematica, no entanto o reconhecemos como um potencial

espago para atrelar propriedades Matematicas nas aulas que contemplem a Horta.
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Um aspecto comum a essas articulagdes sdo as vivéncias fora da sala de aula e das
limitagdes da escola, tendo o territdrio como espago/campo de pesquisa e de ensino.

Em sintese, os dados desta subse¢ao nos permitem compreender que a EM na
perspectiva decolonial vivenciado nas Escolas Xukuru ¢ uma articulagdo de suas professoras a
partir da Etnomatematica. No caminho do que discute Fernandes (2021) e Tamayo e Rodrigues
(2021) esse ¢ um processo que rompe com a perspectiva unica da Matematica e estabelece agdes
de insurgéncias ao valorizar seus contextos especificos e cultura. Entre desafios e
potencialidades desse processo de ensino, a EM que se tem buscado vivenciar na EEI Xukuru
¢ uma que estad alinhada ao que Baniwa (2019) ressalta um ensino vinculado ao contexto
especifico e as dimensdes da cosmovisao do povo, em especifico no povo Xukuru a dimensao

do territorio e da agricultura através da Matematica da Rocga.
7.2.4 As politicas impostas pelo estado e as articulagdes de resisténcia

Esta subse¢do buscou compreender os desafios externos impostos ao processo de
ensino/trabalho das professoras e os movimentos de resisténcia as politicas do estado, a partir
do cddigo-mae Politicas contra ou desfavoraveis a EEI e articula¢des de resisténcia (Figura

11).

Figura 11 — Rede codigos: Politicas contra ou desfavoraveis a EEI e articulagdes de resisténcia

LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA CURRICULO (BASE NACIONAL/ESTADO)
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Fonte: A autora (2025).

A Figura 11, apresentamos a rede de coédigos do codigo-mae Politicas contra ou
desfavoraveis a EEI e articulacdes de resisténcia, da qual emergiram seis subcodigos. Na
parte inferior da figura temos os subcodigos Novo Ensino Médio (14 trechos identificados),

Avaliacées Externas (oito trechos) e Formacées Continuadas (quatro trechos). Na parte
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superior, temos Livro Didatico de Matematica (12 trechos), SIEPE (quatro trechos) e
Curriculo (Base Nacional/Estado) (cinco trechos). Essa rede evidencia questdes ligadas a
implementagao de politicas publicas educacionais que nao dialogam com as especificidades
culturais das comunidades indigenas, exigindo ac¢des de resisténcia e adaptacgao.
A primeira politica que surge como contraria a perspectiva da EEI Xukuru ¢ o Curriculo
de Pernambuco como mapeamos no subcddigo Curriculo (Base Nacional/Estado).
“A nossa realidade nio esta no Curriculo de Pernmabuco” (Professora Juca, 2024,
n. p., grifo nosso).
Porque esse curriculo hegemonico nio vai trabalhar nada de especifico e quando
vai tratar as questdes que se voltam para os povos marginalizados, vai continuar
mantendo os povos nesse lugar de marginalizag¢do. Entdo vai reforcar essa ideia,
por exemplo, do negro que ¢ marginal, vai reforcar a ideia do indigena que ¢

estereotipado. Entfo quando trata ¢ sempre nessa perspectiva de negagdo, de
negatividade (Professora Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).

As professoras apresentam o Curriculo de Pernambuco como um instrumento distante
da realidade do povo Xukuru, um curriculo que desconsidera a perspectiva cultural. A
Professora Cambui apresenta uma atitude critica reflexiva sobre a imposi¢do de um curriculo
hierarquizado, que trata os conhecimentos/contextos indigenas e outros de forma
subalternizada, o que reforca as ideias coloniais de um padrao de ser-saber-fazer. Assim, hé a
necessidade de construcao de um curriculo decolonial, que leva em conta a interculturalidade
critica.

Outros trechos de fala do mesmo subcddigo amplificam o debate sobre o Curriculo de
Pernambuco, quando discutem outros aspectos vinculados a area curricular especifica da

Matematica.

Eu jamais vou deixar de mostrar ao aluno o que ¢ de direito dele. Eu tento ir, por
exemplo, geometria analitica. Como ¢é que eu tiro geometria analitica? Ai vamos
para as outras séries. Como é que eu tiro equacdes de segundo grau? Como é que
eu tiro matematica financeira? Eu nao posso. Eu ndo posso. Entio, eu tento, nem
que seja superficialmente, mostrar tudo. Sabendo que nao da. Vai ter aqueles
conteudos que eu vou me aprofundar, porque vai ter aquele didlogo, vai ter aquela
troca, aquele interesse do estudante, e vai ter aquele conteudo que eu vou sé
apresentar, porque eu sei que ele vai estar no Enem. E muito dificil (Professora Juca,
2024, n. p., grifo nosso).

Assim, realmente, vocé observa o monte de contetidos que tem, tem coisas que a
gente nio vé nem aqui na escola indigena e nem na escola do Estado de forma
geral. A gente ndo adianta se iludir e achar que vai dar conta, porque nio vai,
ndo vai. Mas dai a gente vai vendo aquilo que a gente considera que ¢ mais importante
para os estudantes estarem vivos e a gente vai trabalhando. A gente precisa pensar que
hoje ele estd aqui com a gente, mas amanha ele vai para o mundo. E quando ele vai
para o mundo, ele precisa dar conta do que € especifico do povo, mas também do que
¢ da base (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).
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Menina, ¢ corrido, a gente estd fazendo esse planejamento, naquele dia que vocé viu,
e a gente esta observando a quantidade de conteido que o Estado realmente
coloca, e a gente diz assim, ou a gente trabalha o conteido [matematico], ou a
gente trabalha o especifico (Professora Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

Esse Curriculo de Pernambuco que tem por base a logica subalterna apresenta na area
de Matematica outros aspectos desafiadores, as professoras destacam o excesso de contetidos a
serem vivenciados, o que gera um sentimento nelas de auto responsabilizagdo por conseguir ou
ndo vivenciar o que estd posto nesse curriculo do estado. Outro aspecto ¢ que esse excesso de
conteudo as forcam a tomar decisdes que vao de encontro ao que e como desejam trabalhar. Por
um lado, precisam cumprir o que o estado estabelece, pois isso impacta diretamente na
formagao dos seus estudantes que desejam, por exemplo, realizar exames externos como o
ENEM para ingressar em cursos de nivel superior. Por outro lado, cumprir esse curriculo
acarreta priorizar o conteido matematico em detrimento do especifico. O Curriculo do estado
¢ uma politica desfavoravel ao modelo de EEI.

Outro ponto que codificamos a partir do subcddigo Curriculo (Base Nacional/Estado)
¢ a busca insistente dos povos indigenas de Pernambuco pela constru¢do do curriculo
intercultural.

Veja s6... a gente precisa, o que realmente a gente precisa [...] [€ que o] Estado, por
exemplo, respeite e aceite, digamos assim, a nossa forma propria de organizacio. [...]
A gente estd num processo antigo, muito, 1a desde 2004, 2005, muito préoximo da
estadualizacio, que é o curriculo intercultural. E até hoje, ainda continua na mesma
ainda, nds ainda estamos... O Estado até promove encontros, sabe? De nos
encontrarmos para construir uma coisa, construir outra, mas ¢ um processo
muito demorado e até hoje nosso curriculo intercultural nao esta aprovado.
Entdo, por exemplo, quando a gente vai 14 para a parte pratica, a gente faz do nosso

jeito, mas pelo Estado a gente teria que seguir o referencial curricular do Estado
(Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo nosso).

A constru¢ao do curriculo intercultural aparece como uma alternativa que fortalece a
EEI, pois proporcionaria um dialogo horizontal dos conhecimentos. No entanto, essa ¢ uma luta
em curso entre os povos indigenas e os governos do estado, que se arrasta ha 20 anos. Logo, o
estado ndo assume sua obrigagcdo em efetivar uma EEI especifica e diferenciada, pois continua
impondo um curriculo hegemonico que nao dialoga com a perspectiva da Copipe e das escolas
indigenas de Pernambuco. O estado a partir dos seus governantes “parece” promover o atraso
da efetivagdo de uma politica curricular que ¢ direito dos povos indigenas.
O Livro didatico de Matematica (subcddigo) ndo ¢ uma politica diferente da
curricular.
Ai, mulher, eu ndo queria dizer isso, mas eu vou ter que dizer. Horrivel. Olha, porque,

meu Deus [...] Quando eu olho assim, eu estou com fracio no sexto ano, quando eu
fui para o livro, eu disse, meu Deus, isso confunde muito a cabeca do menino.
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Vamos para outra maneira. Simplificar isso ai, a linguagem, porque fica mais facil
do menino entender. Daquela maneira ele esta muito dificil entdo eu nao vou dizer
a vocé que eu descarto o livro totalmente porque a gente também precisa dele
assim, mas muitas coisas nio da pra trabalhar nao (Professora Ubaia, 2024, n. p.,
grifo nosso).

Nao, ndo traz especificidade nenhuma. Nenhuma. O que da pra gente utilizar, que
¢é pra seguir a BNCC, tudo bem, mas de especifico absolutamente nada, porque
os livros didaticos sao criados com a realidade do sul. Nao tem um olhar pra nés
em especial, entdo se eu disser a vocé que eles realmente atendem nossas
necessidades, eles ndo atendem (Professora Jucd, 2024, n. p., grifo nosso).

Entdo, recursos didaticos oferecidos em abundincia para que a gente continue
repostando essa visdo colonialista, a gente tem. A gente tem os livros que chegam
as escolas que sdo pensados a partir dessa visdo hegemonica. [...] Entdo veja, os
recursos didaticos ndo contribuem para essa relagdo de horizontalidade (Professora
Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).

Nao gosto. [...] Tem um pequenininho que eu nio sei, nem 0 nome do autor, mas
assim, muito ruim, nio gosto. Assim, 10 contetidos em 100 folhas é horrivel eles,
¢ bem fininho, 7 livros, mas fininhos assim horriveis, uma linguagem dificil, poucas
questodes. Ai eu prefiro mesmo pesquisar na internet e trazer. Nao gosto nao, dos livros
ndo (Professora Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

As professoras tecem uma critica aos livros didaticos de Matematica, que chegam as
escolas indigenas, destacam a abordagem de uma linguagem que dificulta o entendimento do
estudante, além de serem livros objetivos, que ndo apresentam um bom niimero de questdes que
possam ser trabalhadas, como também essas questdes apresentam uma realidade distinta da
vivenciada pelos Xukuru, sdo livros que tomam como referéncia o sul do Brasil. Logo, esse
recurso ndo apresenta nada de conhecimentos/contextos indigenas, invisibilizando a
cosmovisdo do povo, seus modos de ser e fazer, reforcando a ideia hegemonica e universal da
Matematica.

O subcodigo Livro didatico de Matematica ainda nos permitiu compreender outra
fragilidade dessa politica nacional.

Nos ainda fazemos um processo, que por sinal € bem dificil, de escolha, tem um
processo de escolha do livro didatico, entdo para a realidade do povo [...] além de nao
chegar as quantidades certas, quando é no periodo de chegar, nunca chega, e ai

quando vocé vai olhar, ndo ¢, ndo ¢ o recurso principal (Coordenadora Jurema, 2024,
n. p., grifo nosso).

Entdo, se for para pesquisar, por exemplo, preciso do livro de matematica do
primeiro ano. Entio, vou 14 na biblioteca, pego os do primeiro ano, distribuo
para eles e usam. Depois a gente vai l4 e guarda para a proxima turma (Professora
Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

A politica do livro didatico ¢ falha ndo s6 por ndo abordar/compreender os
conhecimentos/contextos indigenas, mas também por nao chegarem as escolas em quantidade
adequada para os estudantes, como relata a Coordenadora Jurema e a Professora Barretina, o

uso desse material ¢ feito sobre consulta, ficam dispostos na biblioteca da escola. Outro fator ¢
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que o livro didatico se apresenta como um recurso importante para o trabalho de qualquer
professor/a, se essas professoras ndo tém acesso a um livro que atenda suas necessidades, recai
sobre elas a necessidade de produzir recursos, o que ¢ inviavel visto as demandas de trabalho.
Desse modo, tentamos compreender se havia uma abertura com o Estado para viabilizar

producdes de recursos e o que analisamos ¢ que ndo ha uma politica de fato.

Ele ndo pensa. Ele ¢ falho. Ele ¢ falho. O Estado é falho com os povos indigenas
[...] E tdo pouco dizer assim, vamos juntar todo esse material que vocés tém de
producio, vamos fazer um caderno pra que esse caderno sirva de base pra outros
professores (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

Nos temos algumas poucas aberturas. O Estado tem alguns recursos que ¢ para
investimento de material pedagogico, como foi a construg@o do livro Filhos da Mae
Natureza. Entdo teve um recurso, ndo s6 pelo Estado, pelo Centro de Cultura Luiz
Freire na época. S6 que ja tem hoje, através do recurso do Estado, apoio para
algumas cartilhas dos povos. Entéo, ja esta tendo uma certa oportunidade de nés
construirmos o nosso material e solicitar o recurso, que o Estado faga essa
impressao, digamos assim (Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo nosso).

O Estado disponibiliza um apoio financeiro para constru¢do do que ¢ intitulado como
cartilhas, porém disponibilizar recurso financeiro ndo ¢ viabilizar a produgao, logo a Professora
Taua aponta que o Estado ¢ falho e ndo assume uma responsabilidade, delegando
exclusivamente a escola e seus agentes a fungao de promover a produgdo dos seus recursos.
Outro ponto importante, ¢ que ao propor esse apoio financeiro para construcao de cartilhas o
Estado se exime da responsabilidade de buscar/construir um livro didatico especifico.

Nao obstante o Estado (a nivel nacional e estadual) vem promovendo a adesdo das
Avaliacdes externas (subcodigo) dentro das escolas indigenas, quando a politica mais uma vez
deveria ter uma perspectiva especifica para a EEI, assim constituindo avaliagdes externas
proprias a realidade indigena. Esse assunto foi abordado nas entrevistas, vejamos que

majoritariamente as professoras t€m um posicionamento contrario a essa politica.

Nio, inclusive noés nao aplicamos. O territério todo, até hoje, nio aceitou.
Justamente por isso, nio tem um olhar voltado para a nossa pratica. Entio, de
que serve para a gente? Nao vai pesar o que a gente prioriza, que ¢ o conhecimento
prévio, que ¢ a matematica que eles aprendem no rogado, que é a matematica que eles
aprendem tirando leite, construindo suas proprias casas. Isso ndo estd dentro dessas
avaliagdes. Entdo, nao valoriza o ser Xukuru na sua totalidade. Elas nao servem
(Professora Jucéd, 2024, n. p., grifo nosso).

Ele [0 estado] é invasivo, ele é invasivo, porque assim, nio é que o0s nossos
estudantes nio tenham capacidade, nio é isso, ¢ a linguagem que eles usam, uma
linguagem que talvez os estudantes nio compreendam a forma como eles
colocam e eles sdo invasivos. Teve uma discussdo sobre isso, que eu ainda estava na
coordenagdo das escolas, em que uma escola do Povo Kambiwa, 1a de Ibimirim,
participava. Eles estavam 14 e traziam uma discussao sobre a peteca. A peteca que os
estudantes conheciam ¢ aquela que mata passarinho. Entdo eles ficaram sem
compreender a questdo. Que peteca € essa? Nunca tinham visto uma peteca daquela.
Entio assim, ¢ uma coisa que invade a especificidade dos povos e acaba que nao
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€ bacana. S6 que tem um detalhe, da forma como o Estado vem adentrando
dentro dos povos indigenas, ela chega para a gente e ndo demora, porque com essa
vinda do novo ensino médio, caderneta digital que esta chegando, esse ano ndo, para
o ensino médio ja tem, o dirio eletrénico, ano que vem para a gente, o que ¢ que
impede dessas provinhas chegarem para a gente agora? Nada mais (Professora Taua,
2024, n. p., grifo nosso).

Eu acho que a que vocé escutou foi da... acho que foi SAEB, a gente nio participa.
Nao sei porqué. Porque a capacidade dos alunos tem. Mas o sistema de escolas
indigenas, ele tem esse poder, vamos dizer, esse direito de recusar. De ndo querer
participar. Mas ai ¢ uma coisa das liderancas ndo aceitarem, ndo nossa (Professora
Barretina, 2024, n. p., grifo nosso)

Agora, é o seguinte, as provas tem que vir de acordo com a realidade. O problema
¢ esse exatamente, porque tem comunidades, por exemplo, que tem palavras que o
indigena trata de outra forma. Entdo, como € que ele vai saber? Entendeu? (Professora
Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

As professoras apontam que as avaliagdes externas como sao apresentadas as escolas
indigenas, seguindo a mesma logica das escolas ndo indigenas, ndo valoriza o ser Xukuru, a
Professora Jucéa dialoga que a pratica e os contextos do povo Xukuru, como por exemplo a
Matematica da Roca n3o sdo vinculados nesse processo, assim se contrapondo ao que as
escolas tém buscado valorizar. As Professoras Taua e Barretina apontam que os seus estudantes
indigenas tém capacidade de realizar avaliagdes externas, porém com linguagem e contexto
adequado a sua realidade. A Professora Taud destaca a experiéncia dos estudantes Kambiwa,
que ndo conseguiram compreender uma questdo apresentada em uma avalia¢do externa, a qual
foram submetidos, pois o contexto apresentado fazia referéncia ao jogo de peteca, porém para
os Kambiwa a peteca ¢ conhecida como um instrumento de caga de passarinho, similar ao
estilingue ou baladeira. A professora também aponta uma preocupagao com a eminencia dessas
provas se tornarem parte da realidade das Escolas Xukuru, ao passo que aponta ndo haver mais
tantas barreiras que impecam a concretizagdo, visto a pressdo do estado em aderir a diversas
outras politicas que também sdo contra ou desfavoraveis a EEI, o que coloca em risco a
autonomia das escolas indigenas, que foi destacada pela Professora Barretina.

No subcodigo Avaliagdes externas ainda emergiu mais dois argumentos que explicitam
o SAEB como uma politica contraria & EEI Xukuru.

Porque as escolas se voltam para atender a perspectiva do Saeb. Ora, vai ter uma
avaliacdo no final que vai buscar atestar se a escola € boa o suficiente dentro da logica.
Entdo, se a gente tem essa abertura, por exemplo, para vivenciar uma semana de
discussdo sobre quem foi Chico Quelé, uma semana de discussdo sobre a
Assembleia. E possivel fazer isso buscando atender ao que o SAEB quer? Nao,
porque a gente vai precisar vivenciar os contetidos para esse estudante dar conta
e estar preparado para responder as questdes que estio ali postas. E ai, ndo
aceitando o Saeb, o que é que vem de volta para a gente? Vem a negacio do
recurso, né? Porque as escolas que sdo adeptas ao SAEB, elas ganham

financeiramente com isso ¢ os professores também ganham valorizagdo por isso
(Professora Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).
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A Professora Cambui aponta que o processo de ensino estaria condicionado ao que a
avaliagdo externa levanta, assim as praticas vivenciadas nas escolas que refor¢am a identidade
cultural nao teriam mais espago. Nesse caminho, a professora reflete que ao passo que a escola
se nega, em um processo de resisténcia, a aderir a essa politica ¢ penalizada a partir do nao
investimento de recursos financeiros na escola e no professor. Esses fatos reforcam a
perspectiva da politica de cunho assimilacionista e neoliberal. A questdo dessas avaliagdes
também foi levantada durante a Reunido de Planejamento Coletivo do Componente Curricular
Matematica e as/os professoras/es relataram que mesmo a EEI Xukuru dizendo ao estado que
nao realizariam as provas do SAEPE estas foram enviadas na semana de aplica¢do, mas foram
devolvidas junto a um oficio. Essa a¢ao fere a autonomia das escolas indigenas e ¢ uma tentativa
clara de imposi¢do de um sistema hegemonico. No entanto, devemos destacar que durante a
entrevista da Professora Ubaia, ela se mostrou a favor da politica de avaliagdes externas.

Olha, eu acho as avalia¢des importantes, porque é a partir dali que a gente vai
ver, nio s6 a gente, mas 0 mundo la fora, como eles estdo. Eu acho que é
importante também porque eles precisam se avaliarem eles proprios. E tendo essa
avaliacdo que vem de fora, eles vao ver como eles estdo, no que eles precisam

melhorar. Eu acho importante, eu acho que deveria ter em todos os anos, todas as
séries (Professora Ubaia, 2024, n. p., grifo nosso).

A fala da Professora Ubaia afirma a importancia da avaliagdo como ferramenta de
diagnodstico dos seus estudantes, pois entende que a partir dela os estudantes podem se auto
avaliar e buscar mudancgas no seu processo de aprendizagem. A fala destoa do que ¢ refletido
pelas outras professoras e pela discussao estabelecida na Reunido de Planejamento, pois essa
perspectiva se alinha a valores universais, hegemonicos e individualizantes, os quais sdo
incompativeis com os principios intercultural, decolonial e coletivo da EEI.

No mesmo sentido da politica das avaliagdes externas que desvaloriza/invisibiliza os
conhecimentos/contextos indigenas temos o portal do Sistema de Informagdes da Educacao de
Pernambuco (SIEPE), que estabelece demandas e politicas que desconsideram o modo da EEI,
o que foi codificado a partir do subcddigo SIEPE.

Todas as escolas do estado sdo organizadas dentro desse sistema, nota, frequéncia, até
o cadastro do proprio estudante e as avaliagdes, planejamento, tudo esta 14 no sistema.
Entdo, uma das coisas que a gente dizia, a gente também nao quer [o SIEPE], a gente
quer um sistema que nés povo, que seja SIEPE, s6 que considere as nossas
especificidades. [...] Entio, na conversa, quando a gente conversa, o Estado diz
que vai respeitar, para que a gente faca adesio. Quando a gente faz adesio, ai a
gente vé que nio é nada do que foi dito né [...] desde 2015 que o SIEPE [vem] nos
apertando ali ‘6 se vocés ndo aderirem todas as escolas vao ser prejudicadas porque
ndo vao estar no sistema’. Tem toda a questdo da UEX [Unidade Executora] também

que ¢ o dinheiro que vem direto para a escola se ndo aderir, ndo vem recurso, entdo ¢
toda uma pressdo (Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo nosso).
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A constitui¢do brasileira, assim como resolucdes educacionais nacionais, assegura os
modos préoprios da EEIL mas o que se apresenta na realidade de Pernambuco ¢ uma tentativa
constante de assimilar a EEI ao modelo de educacgdo escolar ndao indigena. A Coordenadora
Jurema destaca como o SIEPE nao respeita e desconsidera as especificidades do povo Xukuru.
Essa questao também foi parte da Reunido de Planejamento das Professoras/es de Matematica,
que verbalizaram que o sistema ndo dava espago para apresentar os conhecimentos indigenas,
sO ¢ importante para o sistema os conteiidos curriculares. Para mais, a coordenadora evidencia
como a educagao Xukuru ¢ coagida pelo estado a aceitar seu sistema excludente, ao passo que
se ¢ colocado em jogo a limitacdo de recursos financeiro para as escolas.

O Novo Ensino Médio, politica nacional estabelecida em 2022, comecou a ser
implementada de forma transitdria nas Escolas Xukuru em 2023 com as turmas de primeiro
ano, em 2024 passou a vigorar para os primeiros e segundos anos € no ano que vem (2025)
estara implementado para todo o Ensino Médio, de forma geral as turmas que tinham uma carga
horaria anual de 800 horas aula, passam a ter 1000 horas aula, essas 200 horas sdo destinadas
aos itinerarios formativos. A partir do subcddigo Novo Ensino Médio, pudemos identificar
aspectos de mais uma politica que ndo dialoga com a EEI, o que gera conflitos de compreensao
entre aqueles que constroem a Escola Xukuru, mas por outro lado, de forma conjunta, hd uma

ressignificagdo da politica para que essa esteja em didlogo com os principios da escola do povo.

Continuou, a escola continuou com o mesmo horario. O que mudou eu achei para
melhor, no sentido assim, n6s tinhamos uma diavida muito grande [...] de como
essa escola poderia acontecer no contraturno, pensando no integral, pensando
que os alunos pedem: ‘Ah, professora, a gente queria aula com a senhora de
reforco no contraturno’. Entdo, ficou o novo ensino médio, a gente viu uma porta
pra isso, quando a gente tem, por exemplo, projeto de vida, tenho quatro turmas de
projeto de vida, e quando ¢ no contraturno funciona. Entdo, na verdade, esse novo
ensino médio, ele traz o que a gente ja trabalhava. [...] Eu gosto, eu gosto dessa coisa
do projeto de vida, das eletivas, eu gosto dessa questio de discutir o que € o ser [...].
Eu vejo como uma esperanca de jovens mais conscientes, de debates mais
criticos, mas com uma criticidade segura, com fundamentacfo (Professora Juca,
2024, n. p., grifo nosso).

Por mais que a gente diga que o Novo Ensino Médio chega com outra roupagem, mas
a gente sabe que a partir do momento que a gente traz essa politica que € pensada a
partir de um olhar Unico, a gente acaba de alguma forma tendo que se adequar a
realidade. [...] Ai o que acontece? Quando o novo ensino médio chega para cumprir
essa nova carga horaria, tem estudantes que ficam para o contraturno. Entdo,
eles precisam, por exemplo, eles precisam vir no seu horario de aula normal e ficar
para o outro horario. Nao ja é uma escola semi-integral? Entdo vocé diz, ndo, nao,
mas o estudante estd vindo para o contraturno. Vocé estd usando uma outra
denominagdo. Mas partindo da légica do que é o novo ensino médio, o estudante
que fica tarde e noite, ele esta cumprindo o horario inteiro de aula. £ semi-
integral (Professora Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).
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Porque o Novo Ensino Médio é pensado a partir de disciplinas, de eletivas, de
trilhas obrigatorias, que sdo dentro dessa logica global. Quando chega as escolas
indigenas, essa logica é repensada. Ela é repensada a partir do pensar e do fazer
proprio do povo Xukuru. [...] ai eu volto a falar sobre as condicées estruturais
que nio sdo dadas pelo Estado, porque impulsionam a gente a seguir a logica
imposta por eles. Porque veja, a eletiva, tudo bem, ndo vao seguir as eletivas que estao
propostas, que inclusive ja tem a ementa pronta. Vocés vao construir uma eletiva
com nome proprio, a ementa e além disso os materiais sdo vocés que vao ter que
correr atras. [...] Entdo, ¢ uma eletiva que ¢ construida pelo povo nesse movimento
de resisténcia (Professora Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).

A Professora Jucd compreende a politica do Novo Ensino médio como uma boa
proposta para a realidade da escola em que atua, por ampliar o horario de aulas, o que entra em
conflito com a fala da Professora Cambui e com os principios da EEI Xukuru, que prioriza uma
Educagdao em comunidade, que busca fortalecer suas cosmovisoes, seus modos de ser-saber-
viver-natureza e com mais tempo de comunidade, ao contrario da politica do Novo Ensino
Meédio que propde o semi-integral, mais tempo na escola. No entanto, observamos que essa
politica ¢ ressignificada pelos Xukuru, pois estes ndo absorvem as propostas/imposi¢des do
governo/estado de forma passiva. Logo, o aumento de carga horéaria estabelecido que objetivou
estabelecer itinerarios formativos vinculados a areas especificas visando a formagdo para o
mercado de trabalha foi subvertido pelos Xukuru, que vincularam os itinerarios formativos aos
eixos de sua educacdo, que estdo vinculados as dimensodes da sua cosmovisdo, como territorio,
espiritualidade, ancestralidade e tradigdes culturais. Assim, quando a Professora Jucé destaca
que a politica do Novo Ensino Médio ¢ uma boa proposta, ela na verdade se refere ao que os
Xukuru estabeleceram como Novo Ensino Médio, com eletivas que estdo vinculadas a
discussao do Ser e do povo Xukuru, que busca uma perspectiva de formacao critica a partir das
suas cosmovisoes.

Algumas das eletivas constituidas nesse processo de ressignificar o Novo Ensino Médio
foram: Projeto de vida; Cosmovisdes relacionadas a Agricultura; Meio ambiente e
Comunidades Tradicionais; ¢ Essa Terra tem Dono. Ressignificar a ldgica dessa politica,
como salienta a Professora Cambui, perpassa o aumento de trabalho das/os professoras/es que
precisam construir essas eletivas sem nenhum suporte do estado, sdo responsaveis para além de
constituir a ementa buscar os recursos/materiais. O estado tenta a todo momento desencorajar
esses processos de resisténcia, que sé sdo estabelecidos porque as politicas do estado
apresentam aspectos assimilacionistas, desrespeitando os povos indigenas.

O subcodigo Formacdes continuadas nos apresenta um panorama do que o estado tem
proposto para as/os professoras/es indigenas.

Eu ndo posso falar com os professores de forma geral da rede do Estado, mas com os
professores indigenas ele é falho, porque ele nao proporciona formagoes. Quando
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eles convidam a gente para participar de formacoes, nao é formacao especifica
para o povo, é a formacio geral. Ele vai 14, muitas vezes, as formagdes que eu fui,
era para a gente planejar uma aula, uma aula de um conteudo da grade, do Estado.
Isso a gente sabe. Isso a gente ja faz. Entdo, assim, a maioria das formagdes, inclusive,
eu aviso sempre para a coordenacgdo, olha, quando tiver essas formagdezinhas do
Estado, ndo me coloque, porque eu ndo tenho interesse (Professora Taud, 2024, n. p.,
grifo nosso).

Até quando ele traz um formador, até quando ele traz uma formacio para os
povos indigenas, ele nio escolhe alguém que conhece a realidade dos povos. A
gente tem algumas pessoas, alguns parceiros nossos que sao formadores excelentes, a
professora Eliene, o professor Saulo, Sandro Lobo, Eloisa, Joselito, sdo pessoas que
conhecem, que tém determinados conhecimentos, que sabem [...] mas eles [0 Estado]
nio pensam, eles trazem alguém que nio tem nada a ver. Ai muitas vezes o
professor que vem trazer a formacio para a gente, ele acaba esbarrando para a
formacio dele e vai conversar com a gente. Entao é como se fosse aprender com
a gente. Nao contribui (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

A Professora Taud destaca que a politica de formagdes continuadas ¢ insuficiente e
quando sdo ofertadas, as formagdes ndo apresentam um direcionamento especifico para as/os
professoras/es indigenas, sdo formagdes gerais que ndo abordam as especificidades do povo
Xukuru. Os formadores, convidados a realizar essas formagdes, nao conhecem a realidade do
povo e acabam aprendendo mais do que de fato contribuindo. Esse quadro espelha um
sentimento de frustracdo e ao mesmo tempo de revolta, pelo descaso do estado em garantir
formacdes continuadas que de fato sejam pertinentes para as/os professoras/es indigenas, em
especial da area de Matematica. As professoras apontaram durante a Reunido de Planejamento
que boas formagoes sdo aquelas em que os formadores conhecem e estdo alinhados a realidade
das Escolas Xukuru, além de indicarem que esses espagos formativos devem ter por base a
colaboracdo, dando espaco para que as/os professoras/es Xukuru possam compartilhar suas
diferentes experiéncias em sala de aula, na relagdo entre conhecimentos/contextos indigenas e
conhecimentos matematicos.

Em suma, as politicas que o estado tem imposto a EEI Xukuru a nivel nacional e
estadual evidenciam as perspectivas colonialistas e assimilacionistas, fato que a propria Secadi
expoe (Secad, 2007), assim como Baniwa (2019), Kaingang (2019) e Secchi e Prates (2015).
Construir e estabelecer o curriculo intercultural em Pernambuco se apresenta como uma das
principais politicas de fortalecimento da EEI, pois a partir da sua efetivagdo outras politicas vao
ter que se adequar, como o SIEPE, que atualmente s6 considera os conhecimentos postos no
Curriculo de Pernambuco, assim ao passo que se tem instituido o curriculo intercultural o
sistema precisara considerar os conhecimentos indigenas, esse fator muda a dindmica de poder
estabelecida como ¢ discutido por Silva (1999), Tamayo-Osério (2016) e Walsh (2017). Para
mais, essa politica pode causar impactos na produgao dos livros didaticos de Matematica e de

outros recursos, assim como nas propostas de formacdes continuadas. As articulagdes de
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resisténcia dos Xukuru revelam uma consciéncia critica, politica, social e cultural sobre a
constituicdo desse estado colonial/moderno, como também demonstra que ha possibilidades
reais de decolonizar as estruturas educacionais e constituir uma educagdo intercultural, que
fortalece a identidade e cosmovisao do povo, o que reflete as perspectivas de Kayapo (2019),

Krenak (2020), Mignolo (2017) e Quijano (2014).

7.2.5 Caminhos de pesquisa para a Educacio Matematica Xukuru

Nesta subsecdo apresentamos o codigo Devolutivas de Pesquisas para EM Xukuru,
compreendendo o olhar da coordenadora, do professor e das professoras sobre as pesquisas em
EM na Escola Xukuru, especialmente no que tange a perspectiva de pesquisas sociais, culturais,
que devem ter como principio colaborar com o povo, assim codificamos quais e como devem

acontecer essas devolutivas.

Eu acho que a formacio é sempre bem-vinda. Quando a gente esta na questao
principalmente da educagdo, o aprendizado ¢ sempre bem-vindo, a todo momento.
Entdo, cada dia que passa, a gente estd necessitando cada vez mais de
conhecimento, com essa questio das tecnologias, da modernidade, enfim
(Professor Jatoba, 2024, n. p., grifo nosso).

“Uma formacgao, seria importante. Importante a formacao. Eu acho assim, que a gente

¢ carente de formacgao. A gente nao tem” (Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

O que seria uma formagdo interessante para mim, enquanto professora? Uma
formacio onde a gente fosse trocar a experiéncia. Onde a professora, por exemplo,
da [Aldeia] Cana Brava, que disse assim, eu trabalho isso dentro de porcentagem,
eu trabalho isso dentro dos niimeros decimais, relacionando com o especifico
(Professora Taua, 2024, n. p., grifo nosso).

E assim, até, por exemplo, nessa construcao do curriculo. Até nessa construcao,
digamos, de forma sistematica, muitas vezes a gente estd no dia a dia, a gente nem
percebe que faz tanto. Quando vocé vai reunindo esses dados, escrevendo, ja faz
muito. Tem muita coisa que precisa ser sistematizada, escrita por alguém
(Coordenadora Jurema, 2024, n. p., grifo nosso).

Eu acredito que a pesquisa na area da educagdo matematica, ao constatar as
dificuldades em que os professores sdo envolvidos no fazer docente, eu penso que
essas pesquisas podem contribuir para o fortalecimento da perspectiva do povo,
no que se refere aos seus processos de educacio em diilogo com a cultura, em
didlogo com a identidade. E eu acho que essas pesquisas, ao constatarem essas
dificuldades, elas podem atuar contribuindo para sanar essa dificuldade. Em que
sentido? Entdo, se essas pesquisas, elas verificam que é o processo de formacao
dos professores que acaba contribuindo para dificultar a vivéncia, por exemplo,
da etnomatematica. Como que essas pesquisas, esses pesquisadores podem
contribuir nesse processo formativo? Dando uma devolutiva com os processos de
formacio, ajudando esses professores a entenderem o seu universo [...] a partir
também da matematica, entendendo seu universo a partir também dessa ideia da
etnomatematica (Professora Cambui, 2024, n. p., grifo nosso).
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“Eu acho que uma delas [contribuigdes de pesquisas] na area da matematica seria
justamente os jogos. Os jogos, que ajudasse os estudantes a entender a matematica, mas na
visao do povo. Seria 6timo” (Professora Barretina, 2024, n. p., grifo nosso).

A Coordenadora Jurema destaca que as pesquisas de Educacao (Matematica) na e para
a EEI Xukuru podem contribuir a partir de duas perspectivas, auxiliando a constru¢do do
curriculo intercultural, assim como na sistematizacdo de conhecimentos indigenas e
organiza¢do de materiais que ja foram produzidos pelas/os professoras/es. Esse ultimo ponto ¢
refor¢ado pela Professora Jucé e o Professor Jatoba, que ressaltam contribui¢des voltadas para
a producdo de recursos a partir das praticas ja vivenciadas pelas professoras e que a construgao
desse material aconteca de forma coletiva, o/a pesquisador/a assume nesse caminho o papel de
editor colaborador. A Professora Barretina salienta de forma especifica a questdo de
discussao/producdo de jogos na perspectiva indigena. As formacdes continuadas também sao
apontadas, de forma unanime, como uma devolutiva potencial quando essas sdao constituidas
sob aspectos de formacdes que valorizem os conhecimentos/contextos indigenas, a realidade
do povo Xukuru. O Professor Jatobd indica a tecnologia como um ponto necessario a ser
discutido nas formagdes. Sobre como essas formag¢des devem acontecer, a Professoras Taua
destaca que essas precisam ser colaborativas e proporcionar espagos de discussdo e
compartilhamento de praticas entre as/os professoras/es de Matematica do povo Xukuru do

Ororubd, que também sdo pesquisadoras/es.
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8 CONSIDERACOES

Salve a educagdo indigena!

Um ciclo que como 4agua ndo para de jorrar
Saber, fé, esperanca, espiritualidade

Tem que estar na mente € no viver

De quem mora na aldeia e na cidade
(Kambeba, 2020, p. 35).

Esta pesquisa de campo teve a Escola Xukuru como espago. Escola que nasceu na
retomada do territério, que se constitui da identidade coletiva do povo, que perpassa a
manuten¢do e reconstru¢do de suas tradi¢gdes, do cuidado e defesa da natureza e que se alinha
ao projeto de vida (bem viver) do povo Xukuru. Uma escola que ¢ enraizada pela educagao que
¢ produto da comunidade, na qual os toypes tém voz, sdo referéncias ouvidas e valorizadas.
Essa perspectiva corrobora com a ideia da construcdo de uma educagdo intercultural, a partir
da interculturalidade critica proposta por Walsh (2017), que ndo ¢ funcional ao capitalismo
e ao neoliberalismo. Assim como refor¢a o que expressa Baniwa (2019), Kambeba (2020),
Kayap6 (2019) e Munduruku (2009) da Educacao Indigena que se constitui em uma educagao
em comunidade, que fortalece a cultura, a mente e o espirito e articula seus projetos de
sociedade.

Nesse contexto, esta pesquisa cientifica foi construida a partir dos sentimentos e afetos
provocados pelos Xukuru nessa pesquisadora, mesmo que eles ndo soubessem ou tivessem a
intencdo de provoca-los, assim nossa pesquisa nao se constitui em um espago de neutralidade
(Silva, 1999). Esses sentimentos me atingiram desde a primeira visita ao territdrio do povo e
foram se intensificando, me trouxeram inquietacdes € varios questionamentos, que Sigo
buscando compreender através de um olhar decolonial. Entre estes questionamentos, temos as
questdes desta pesquisa: como a Educacdo Matematica se constitui na Educacdo Escolar
Indigena? como o modo Xukuru de pensar a vida, baseado na sua cosmovisdo indigena,
relaciona-se (ou pode se relacionar) aos processos de ensinar Matematica?

Buscamos responder a questdo a partir de trés objetivos especificos: analisar as
possibilidades e limitagdes de relacionar a cosmovisdo indigena ao ensino de Matematica ao
considerar documentos e orientagdes educacionais para e das escolas indigenas; analisar o
planejamento de ensino de Matematica dos professores indigenas sob aspectos do ser-saber-
viver-natureza da cosmovisao indigena Xukuru; e identificar na fala de professoras/es indigenas
as potencialidades e os desafios do Ensino de Matematica sob aspectos da cosmovisao indigena.

O primeiro objetivo especifico nos direcionou para dois documentos orientadores, um

da EEI e o outro da Escola Xukuru, em especifico o RCNEI e o PPP Xukuru, analisados a partir
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da relag@o que apresentam entre a cosmovisao indigena e o processo de ensino de Matematica.
O RCNEI documento que orienta a constru¢do dos curriculos e PPPs das escolas indigenas
aborda a importancia da Matematica para EEI sob trés principais aspectos: como um
instrumento para compreensao da modernidade; como um conhecimento presente em outras
areas do conhecimento, destacando a interdisciplinariedade; e a compreensao de Matematicas
outras, entre elas as indigenas. Nesse caminho ressalta o processo de ensino a partir de uma
perspectiva interdisciplinar e ligada aos contextos e dimensdes das cosmovisdes dos povos, no
entanto quando apresenta algumas sugestdes de praticas o que se evidencia ¢ a Etnomatematica
sob a perspectiva do matematizar, em alguns contextos étnicos especificos, que pode ser uma
abordagem de ensino, porém tem fortes indicios de recair sobre o ensino dos conceitos
matematicos em detrimento das diversas dimensdes imbuidas no conhecimento indigena. Outra
fragilidade sdo as orientagdes sobre quais as areas da Matematica que devem ser exploradas, o
RCNEI se limita a apontar: nimeros e operagdes; espaco e forma; grandezas e medidas. Assim,
deixa de lado outros conhecimentos matematicos que sdo necessarios para realizar leituras de
mundo criticas, reflexivas e decoloniais na contemporaneidade, que contribuam de fato para a
luta e bem viver das sociedades indigenas. O referencial ¢ um documento que dialoga com as
perspectivas dos povos, mas que ap6s 26 anos precisa ser reinventado, destacando a diversidade
de povos e realidades indigenas, outros processos de ensino, as diversas areas da Matematica e
as novas demandas do mundo moderno, como a tecnologia digital.

O PPP apresenta eixos orientadores da Escola Xukuru, que deve ser tomado como base
para as diversas areas do conhecimento curricular, construindo assim um dialogo entre as
dimensoes da cosmovisao Xukuru e os conteudos escolares. Os eixos do PPP sdo cinco: Terra,
espaco fisico delimitado e que vai além na compreensdo simbolica do territorio e da sua
Natureza Sagrada; a Identidade, que determina quem sdao os Xukuru enquanto seres no
coletivo; a Historia, que reafirma a identidade, fortalece o sentimento de pertenca a partir do
resgate dos marcos historicos, o passado ¢ referéncia; a Organiza¢ao do povo Xukuru, que se
constitui na coletividade e que projeta o bem viver; e a Interculturalidade, que estabelece um
didlogo e promove o respeito, entre as diferentes culturas e conhecimentos, que sao esséncias
para estarmos aqui. No entanto, o PPP nao apresenta relagdes particulares para cada area do
conhecimento, essas relacdes ficam a cargo das/os professoras/es de cada area. Assim,
entendemos que mais do que estabelecer essas relacdes o PPP indica a necessidade de
constru¢do de fato de um curriculo intercultural. Vale destacar que atualmente o PPP das

Escolas Xukuru estd em discussao para a idealiza¢do de uma nova versao.
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O segundo objetivo especifico nos direcionou a analisar como o Planejamento Coletivo
do Componente Curricular de Matematica estabelece relagdes entre o ensino dessa ciéncia e as
dimensdes da cosmovisao Xukuru. Esse planejamento evidéncia cinco eixos: Territorio,
Identidade, Agricultura, Historia e Interculturalidade. Esses eixos vinculam o ser-saber-viver-
natureza do povo com a Matematica, de forma mais especifica sdo evidenciadas relagdes com
conceitos da area de geometria. Em suma, essas relagdes sao evidenciadas: na pintura corporal;
na producao de materiais da cultura; na constru¢ao de mapas; no calendario de preparacao da
terra; e na valorizacdo da diversidade de formas de medigao, assim evidenciando o que se usa
no territério e para além dele. Essas relagdes podem ser compreendidas a partir da perspectiva
da Etnomatematica (D’Ambrosio, 2007), no entanto frisamos que em carater principal se
evidencia os processos de matematizar, que devem ser compreendidos pelas/os professoras/es
para que nao recaiam sobre uma pratica de ensino que prioriza o conteudo matematico a custa
dos conhecimentos e contextos especificos.

O terceiro objetivo especifico nos direcionou para compreender as potencialidades e
desafios da relagdo entre o ensino de Matematica e a cosmovisao Xukuru, a partir das vozes da
coordenadora, professor e professoras indigenas, assim, levantamos alguns dos principais
aspectos. No quadro de potencialidades, identificamos a Matematica da Ro¢a como real
possibilidade de vivenciar dimensdes da cosmovisdo Xukuru, ligada ao conhecimento
matematico. Desse modo, temos uma articulagdo que dé visibilidade para o contexto de
agricultura do povo Xukuru, que pode no processo de ensino relacionar conceitos geométricos
como nog¢des de comprimento, medidas agrarias e formas geométricas, com os conhecimentos
dos toypes sobre o calendario da agricultura e a cubagdo de terra, o que envolve a dimensdo de
territorio da cosmovisdo Xukuru, que compreende o espaco fisico e simbdlico, o cuidado com
o territério, que perpassa o cuidado com a Natureza Sagrada, que ¢ espaco dos encantados, da
ancestralidade Xukuru. Essa Matematica da Roca possibilita articulagdes na sala de aula e na
comunidade/territério, em aulas que se forem direcionadas sobre um olhar intercultural
apresentara os conhecimentos em uma perspectiva horizontal. A pintura corporal ¢ evidenciada
como uma possivel articulacdo, nesse caso os conceitos matematicos apontados foram as
quantidades de materiais naturais como jenipapo, urucum e taud, para a producao das tintas e
as figuras geométricas nos desenhos do grafismo feitos na pele. Se essa articulagao seguir sobre
a perspectiva intercultural, para além dos conhecimentos matematicos sera evidenciado os
significados da pintura corporal Xukuru, suas relagdes com o sagrado e o fortalecimento étnico.

As eletivas construidas pelos Xukuru, em contrapartida as eletivas planejadas pelo

estado para o Novo Ensino Médio, sdo espacos outros com potencialidades para a partir da
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interdisciplinariedade utilizar a Matematica como um instrumento de compreensdo de mundo.
Evidenciamos a eletiva Meio Ambiente ¢ Comunidades Tradicionais, que apontou levantar
dados estatisticos nas discussoes sobre queimadas, essa articulagao pode ser estendida a outras
discussdes, como dados sobre clima e biomas do territorio Xukuru e territorio nacional.
Também ha outras possibilidades de relacionar conhecimentos matematicos nessa eletiva, com
estudos de campo que classifique e ordene elementos da flora do territério, como plantas,
arvores, sementes e frutos. Essa perspectiva de estudos de campo, ja € propria da Escola Xukuru
a partir dos TCEM, que sao outra potencialidade na articulagdao entre Matematica € cosmovisao
Xukuru, pois os temas escolhidos pelos estudantes, que parte dos seus contextos e identidade
cultural, se articulam a dados numéricos e estatisticos, como também hé casos que os temas
escolhidos dialogam diretamente com a Matematica, como vimos na Assembleia em 2024 o
TCEM intitulado de “A Pintura Corporal do povo Xukuru do Ororuba: a presenca da
Matematica e a relacdo com o sagrado”. Ainda nesse carater interdisciplinar ou mesmo
indisciplinar se destaca a Horta Pedagdgica, espaco construido pela instancia de agricultura
Jupago Kreka, que tem por objetivo discutir sobre a Agricultura Modo de Vida e cultivar um
espago que possa dialogar sobre as diferentes areas dos conhecimentos, a Matematica nesse
contexto pode se articular as Ciéncias da Natureza.

No panorama dos desafios enfrentados para efetivacdo desse ensino de Matematica
articulado a cosmovisdo temos o estado que impde politicas educacionais contra ou
desfavoraveis a EEI, como o Curriculo de Pernambuco que em nada dialoga com a EEI, ao
mesmo tempo que se nega a construcao de fato de um curriculo intercultural. Como apontam
Baniwa (2019), Kaingang (2019) e Secchi e Prates (2015), o curriculo ¢ um instrumento
determinante para efetivagdo da EEI, curriculo esse que deve ter como base a Interculturalidade
Critica que debate Walsh (2010, 2017).

Outro desafio desse processo de ensino articulado aos conhecimentos/contextos
especificos do povo sdo os recursos disponiveis. As/os professoras/es ndo encontram no livro
didatico de Matematica ou na internet articulagdes que de fato viabilizem tal processo de ensino.
O estado ao ndo promover tais politicas educacionais como o curriculo intercultural e o suporte
para produgdo de recursos joga a responsabilidade para as/os professoras/es de Matematica,
as/os quais acumulam papeis, precisam construir o curriculo e construir os recursos que
entrelacem esses campos do conhecimento, com o pouco tempo que resta fora da sala de aula,
que também ¢ utilizado para o planejamento de aula, correcdes de atividades e para alimentar

o SIEPE, o qual ndo da espago para registrar os conhecimentos indigenas.
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Assumir a perspectiva de ensino intercultural, de aspectos decoloniais ndo ¢ uma tarefa
facil para as professoras indigenas, em meio a tantos desafios que geram sentimento de
frustragao, essas professoras continuam buscando fortalecer sua cultura e identidade através do
ensino de Matematica, constroem possibilidades por terem em si um sentimento de pertenca,
de orgulho e de compromisso com seu povo. Esse processo de ensino se potencializa através da
colaboragdo entre as professoras, que devido as demandas institucionais externas estdo cada
vez mais isoladas em seus planejamentos individuais, os encontros para planejamento coletivo
sdo insuficientes e outros espagos para encontros nao sao viabilizados. Assim, se evidencia a
necessidade da Escola Xukuru, a partir de suas coordenagdes propor dentro do possivel
encontros entre as/os professoras/es de Matematica, para que essas colaboragdes possam de fato
acontecer. Os processos de resisténcia as politicas educacionais assimilacionistas liderados
pelos Xukuru revelam uma organizacgao critica do povo na perspectiva politica, social e cultural,
que precisa ser sempre fortalecida de forma coletiva. Essa coletividade, que se apresenta na
organiza¢do educacional do povo, no planejamento coletivo das areas do conhecimento, ¢ um
elemento que enriquece a educacao que deve se constituir na inter-relagao das ideias, assim os
Xukuru nos ensinam, enquanto brancos, escolas urbanas, universidades, professoras/es que
constroem os PPCs, que precisamos incorporar esse elemento em nossos modos de fazer
educacdo, se de fato queremos promover uma educacao que busca equidade e justica social.

No panorama de desenvolvimento de pesquisas futuras em EM na EEI Xukuru, a
coordenadora, o professor e as professoras indigenas evidenciam que estas podem ser realizadas
e contribuir a partir de 03 aspectos gerais: na idealizacao de formagdes continuadas para as/os
professoras/es de Matematica; na produgcdo de recursos especificos para o ensino de
Matematica; e na constru¢do do curriculo intercultural. As formacdes devem ser propostas
sobre outros moldes, considerando as necessidades/demandas das/os professoras/es, assim
como devem proporcionar espagos de discussao e construgdo colaborativa. Esse ponto nos
direciona mais uma vez a aprender com o modo de fazer do povo Xukuru, sob a perspectiva de
que os formadores, professores em sua maioria ndo indigenas que atuam nessas formagdes
continuadas planejadas a nivel nacional ou estadual, assim como nos cursos Interculturais
Indigenas, precisam realizar o exercicio de construir planejamentos coletivos, que suas ementas
precisam ser construidas na diversidade de epistemologias e na ndo hierarquizacdo dos
conhecimentos. No aspecto das produgdes de recursos especificos, temos as perspectivas de
novas produgdes ou de andlise e organizacao das producdes realizadas pelas/os proprias/os

professoras/es Xukuru, nesse caso os pesquisadores assumem também uma funcao de editores.
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Na perspectiva de contribui¢ao e de uma devolutiva para o povo, esta pesquisa ainda se
situa no campo de uma escrita académica, que alimenta os repositorios ampliando discussdes
sobre EM na EEI, o que de fato ¢ insuficiente na perspectiva de uma pesquisa social e
decolonial, essa € uma critica necessaria ao proprio trabalho. O estudo apresenta limitagdes
como a analise de mais documentos como o TCEM, que se apresentou como uma produg¢ao rica
na inter-relagdo dos conhecimentos indigenas e matematicos. Assim como tivemos limitagdes
de idas ao campo, devido a distdncia percorrida da cidade de Caruaru, na qual reside a
pesquisadora, ao territorio do povo. Outro fator limitante ¢ que as professoras participantes da
pesquisa tinham um alto volume de trabalho o que nao facilitava a realiza¢do de mais entrevistas
ou como tinha sido idealizado inicialmente a realizacdo de encontros para discussdo, essa
limita¢do também decorre do contato estabelecido pela pesquisadora com a Copixo apenas no
ano de 2024, se este contato tivesse ocorrido no ano anterior a possibilidade de organizar uma
agenda de encontros teria sido viavel e as escolas poderiam liberar as professoras para que
participassem dos encontros. Contudo, objetivando trazer uma devolutiva pratica da pesquisa
para a EEI Xukuru, assumi um compromisso com as professoras de organizar um recurso de
ensino de Matematica atrelado aos conhecimentos especificos a partir das producdes que elas e
outras/os professoras/es de Matematica ja realizaram para suas aulas. Esse recurso sera
produzido no ano de 2025 e a viabilidade se dara a partir do ambiente remoto.

Os resultados desse estudo demonstraram que o modo Xukuru de pensar a vida, baseado
na sua cosmovisdo indigena, estd relacionado ao ensino de matematica, principalmente
articulado com a agricultura, com a dimensao do territério e da natureza. Além de que indica
espagos outros entre escola e comunidade como potenciais para articulagdes interdisciplinar
que perpasse a Matematica. Destacamos neste estudo que os processos de matematizar a cultura
podem recair sobre uma perspectiva excludente, que prioriza o conhecimento matematico em
vez de buscar uma horizontalidade, porém se evidenciou que as professoras em meio a desafios
e entre praticas de ensino que matematizam tém buscado ndo hierarquizar os conhecimentos,
valorizando as dimensdes da cosmovisdo indigena Xukuru, seus conhecimentos e contextos,
uma perspectiva intercultural critica e decolonial no ensino da Matematica. Para mais, se
apresenta uma contraposi¢ao entre as propostas educacionais do estado e do povo Xukuru. O
estado tem imposto politicas educacionais que sdo contrarias a EEI, mas a partir de um projeto
politico coletivo os Xukuru realizam movimentos de resisténcia e reexisténcia, sonham e
buscam vivenciar um modelo de escola que mantem vivo sua cosmovisao € cosmogonia.

Na construgao desta pesquisa pude compreender um pouco da educadora que desejo ser,

enxergar o orgulho e a forga com que as professoras indigenas desenvolvem o seu modo de
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ensinar me fez voltar a pensar no que de fato me toca no meu caminhar enquanto
estudante/professora/pesquisadora. A decisdo de realizar esse mestrado comegou como uma
chama acesse em meu coragao através das Assembleias do povo Xukuru, desejei conhecer mais
dos povos indigenas de Pernambuco, do povo Xukuru, do seu modo de educar, mas em alguns
momentos desses dois anos de mestrado parecia que essa chama se tornava uma pequena
fagulha, sdo tantos desafios para de fato agir de forma decolonial, a academia ¢ uma instituicao
colonial, eu sou fruta de uma educagao convencional, que pouco ou quase nada dialogou com
um agir intercultural, mas a Professora Juca me lembrou que:
Tem que acreditar, tem que acreditar que quando a gente bota sentimento,
quando a gente bota verdade.. a eu estou nesse mestrado porque eu me
identifico, porque eu me encanto com o que eu escuto, porque isso me da outras
ideias. Eu ja fico sonhando em botar isso em pratica. Se a sua profissio fizer isso,

vocé esta no caminho certo. Se nao fizer, se nao voltar nesse encantamento, entio
mude (Professora Juca, 2024, n. p., grifo nosso).

O processo de pesquisa e de construcao do ser professor ¢ desafiador, mas sei que ndo
preciso mudar, nao estou cheia de certezas, acho que ha mais perguntas que antes do mestrado,
mas sei que estou no caminho certo, ndo era s6 uma chama, ha um sentimento real de uma nao
indigena que deseja ser uma professora “andarilha” entre povos e em especial entres indigenas
aprendendo e contribuindo com esse outro modo de ensinar e de perceber esse mundo. Estar
nas aldeias, nos territorios indigenas, nas escolas indigenas, ler literatura indigena alimenta meu
ser ¢ me faz desejar aldear a academia, aldear a EM, pra que ela seja mais humana e
humanizadora, que seja espaco de confluir as diferentes cosmovisdes para um existir de todos
os elementos da natureza.

Este estudo evidenciou muitas possibilidades de pesquisa futuras com o povo Xukuru e
com outros povos indigenas, corroboramos com o que apontaram a coordenadora, o professor
e as professoras indigenas, sobre pesquisas que estejam articuladas a formacdes continuadas,
estudo e producdo de recursos e a discussao e elaboracdo do curriculo intercultural na area de
Matematica. Indicamos a necessidade de analisar o que os PPCs de licenciaturas, que formam
professores indigenas e ndo indigenas, abordam sobre interculturalidade critica e se consideram
as distintas epistemologias nos processos formativos. Identificar de que forma os processos
formativos tém reforcado a perspectiva colonial/moderna ¢ essencial para tracar caminhos que
possibilitem decolonizar esses PPCs. Identificamos também como potencialidade pesquisas que
possam mapear e analisar as relagdes matematicas estabelecidas nos TCEMs dos estudantes
Xukuru. Nesse caminho, a partir das inquietagcdes da pesquisa € dos estudos das disciplinas

cursadas no mestrado, foi submetido um projeto de pesquisa de doutorado neste mesmo
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programa, o qual foi aprovado, que visa a formagao continuada das/os professoras/es Xukuru
que ensinam a Matematica sobre Letramento Estatistico articulado a dados reais sobre a crise
ambiental. Assim, articulamos o que vem sendo proposto na eletiva de Meio Ambiente e
Comunidades Tradicionais da Escola Xukuru, com a perspectiva do ensino de Estatistica,
ponto que foi evidenciado como de interesse do professor da eletiva e das professoras de
Matematica da EEI Xukuru.

Esta pesquisa também ¢ um convite as/aos professoras/es a repensar nossos modos de
ser, viver e ensinar nesse mundo, a ter um olhar decolonial, a insurgir sobre processos
excludentes de ensino, a incluir em nossas aulas e pesquisas epistemologias distintas, a valorizar
os conhecimentos indigenas e suas cosmovisdes. Esta pesquisa ¢ um convite a repensarmos a
educagao que temos vivenciado, na perspectiva de resgatar nossa ancestralidade e reconstruir

nosso futuro enquanto sociedade pluricultural.
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elementos da cosmovisao indigena, sobre o compromisso com a vida (natureza). No Edumatec
meu orientador ¢ o Professor Carlos Eduardo Ferreira Monteiro e a coorientadora ¢ a Professora
Cristiane de Arimatea Rocha, com os quais também atuo no Programa Saberes Indigenas nas
Escolas Kapinawd, coordenado pela Professora Caroline Mendonga do curso Licenciatura
Intercultural Indigena da UFPE, em cuja equipe também participam Roseane Xukuru e Wyne
Xukuru.

O sentimento de trabalhar com o povo Xukuru vem se construindo desde 2019 quando
tive a primeira oportunidade de participar da Assembleia Xukuru Limolaygo Toyope: em defesa
da vida “Eu sou Xikao”. Além disso, visitei duas escolas do povo, nas quais tive a oportunidade
de dialogar com professores e Liderangas, junto ao grupo coordenado pelo Professor Marcelo

Miranda. Essas vivéncias me fazem questionar e refletir sobre quem sou, o que acredito e o que
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e como desejo viver nesse mundo, me alinhando, enquanto ndo indigena, a leitura de mundo e
lutas dos povos indigena. Importante ressaltar que essas vivéncias foram possiveis por meio de
projetos que participei enquanto estudante de graduacao da UFPE.

Assim, apresento que a motivagado para a realizagao desta pesquisa nasce da percepgao
de que os povos indigenas sdo fundamentais para a conservacao da natureza, que seus modos
de ser e viver, suas cosmovisdes sdo essenciais para a manuten¢do da vida. Portanto, essa
pesquisa propde aprender com o Povo Xukuru do Ororuba e, assim, relacionar esse principio
de valorizacdo da natureza a educacdo matematica, na perspectiva de propor um ensino que
valorize a vida (natureza) e a diversidade cultural. Um ensino de matematica que esta a servi¢o
da humanidade e nao do capital.

Assim, idealizamos aprender outro modo de educacdo (matematica) com o povo
Xukuru, que ¢ sensivel a outros modos de ser e viver, cujo objetivo € ensinar para um outro
desenvolvimento, que € critico e pluriétnico, com perspectiva a romper com as relagdes de
poder delimitadas e de desenvolver uma etnoeducacdo para a vida, para a conservaciao da
natureza. Nos referimos a uma pedagogia da matematica decolonial ndo s6 pensada a partir das
questdes sociais que envolvem os povos indigenas, mas uma pedagogia pensada por eles.
Assim, a partir dessas reflexdes formulamos o seguinte problema de pesquisa: como o modo
Xukuru de valorizar a vida (natureza) baseado na sua cosmovisdo indigena relaciona-se (ou
pode se relacionar) aos processos de ensinar matematica? Mesmo que o problema de pesquisa
seja esse, outras questoes poderao surgir.

Com base na questao de pesquisa, nosso objetivo geral ¢ compreender como aspectos
da cosmovisdo indigena relacionados a vida (natureza), estdo presentes no modo de ensinar
matematica no Ensino Médio das(os) professoras(es) indigenas Xukuru. Para alcancar esse
objetivo delimitamos 4 objetivos especificos, que sdo: analisar como documentos e orientagdes
educacionais para e¢ das escolas indigenas relacionam o ensino de matematica com a
cosmovisdo indigena sobre o compromisso com a vida (natureza); analisar como as(os)
professoras(es) indigenas relacionam aspectos do ser-saber-viver-natureza da cosmovisio
indigena Xukuru com o ensino de matematica; identificar quais sdo as praticas dos(as)
participantes vivenciadas e/ou pensadas para o ensino de matemdtica na perspectiva da
cosmovisdo indigena; desenvolver/elaborar com os participantes um recurso para ensino de
matematica (livreto/ebook) que relacionem aspectos da cosmovisao indigena com o ensino de
Matematica.

Visando atender aos objetivos propostos acima, temos como proposta metodoldgica

seguir sobre um olhar decolonial. Assim, esperamos a avalia¢do das Liderangas, sobre nosso
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projeto, com o objetivo de alinhar a pesquisa aos interesses do povo Xukuru do Ororuba.
Portanto, nos colocamos a realizar as modifica¢des que sejam indicadas como necessarias, caso
sejam indicadas. Assim, apOs as avaliagdes, como também da realizacdo das possiveis
modificagdes sugeridas, esperamos a aprovagao/permissao final para o desenvolvimento da
pesquisa junto ao povo Xukuru em seu territorio.

Ressaltamos que para o desenvolvimento da pesquisa, além da Carta de Anuéncia
assinada pelo Cacique Marcos apresentaremos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
a aqueles que voluntariamente se colocarem a disposi¢do em participar da pesquisa, as(os)
professoras(es) indigenas de matematica, coordenadores escolares, Liderangas e a todos aqueles
que participarem, que serdo apenas maiores de dezoito anos, capazes de manifestar seu
consentimento. Essas documentagdes sdo necessarias para assegurar o processo de
desenvolvimento da pesquisa tanto para a pesquisadora como para os participantes, que podem
a qualquer momento indicar a retirada de sua participagdo desta pesquisa. Lembramos que
conforme as regras éticas das pesquisas académicas as/os participantes da pesquisa ndo serao
identificados, recorreremos assim ao uso de pseudonimos.

Apresentamos a seguir algumas etapas que compdem o esbogo inicial do que
planejamos para a pesquisa, alinhando os objetivos especificos com o que sera realizado.

Na etapa [ buscamos realizar uma analise de documentos educacionais como: livro
didatico de matematica e outros materiais utilizados no Ensino Médio das Escolas Xukuru;
diretrizes curriculares nacionais para educacao escolar indigena; Projeto Politico Pedagdgico
das Escolas Xukuru; Plano Nacional de Educagdo Escolar Indigena; Politica da Unesco de
colaborag@o com povos indigenas.

Nossa etapa 2 intitulamos de tempo comunidade, que consiste em vivenciar a dindmica
escolar do povo, assim como todos os elementos que os compdem. Portanto, a proposta €
elaborar um calendario de visitas junto a COPIXO e/ou de residir por um periodo de tempo no
territério do povo Xukuru, conforme o que o povo julgue necessirio e adequado.
Compreendemos que esse tempo comunidade podera ter uma duragdo de 2 a 4 meses (abril a
julho de 2024) ou o tempo que seja indicado pelas Liderancas e que seja possivel levando em
conta o tempo habil para desenvolvimento desta pesquisa de mestrado.

Indicamos como essencial esse tempo comunidade para que os dados da pesquisa sejam
os mais fi¢is ao povo, para que as interpretagdes realizadas sejam também validadas pelos
participantes. Nosso objetivo ¢ ter uma maior riqueza de detalhes e incorporar essas
caracteristicas na pesquisa, com respeito e clareza sobre as concep¢des da nacao Xukuru,

considerando como importante os elementos culturais, espirituais e do dia a dia para o ensino
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de matematica, compreendendo assim que a Educacdo Indigena estd estreitamente ligada a
Educagdo Escolar Indigena. Salientamos que esse momento também se mostra como
importante por permitir uma maior interagdo com os professores, um acesso maior as escolas e
assim construir um didlogo mais robusto para o desenvolvimento do recurso de ensino de
matematica.

Nessa etapa, propomos realizar entrevistas com as(os) professoras(es) indigenas de
matematica, com intuito de compreender o que pensam sobre o processo de ensino de
matematica, como esse processo pode ser atrelado a cosmovisao Xukuru, compreender os
aspectos decoloniais que permeiam o ensino e suas concepgoes, entre outros fatores importantes
para atingir o objetivo geral.

Como também intencionamos realizar observagdes participantes com o intuito de
compreender mais das relagdes realizadas na dindmica escolar e da sala de aula junto a
cosmovisdo indigena.

A partir dos dados gerados na pesquisa seguiriamos por analisar/compreender o que
as(os) professoras(es) desejam realizar, o que observam e quais sdo suas ideias para relacionar
a matematica com a cosmovisdo Xukuru. Na sequéncia, planejaremos uma proposta
colaborativa de desenvolvimento do recurso para ensino de matematica (Ensino médio), que se
caracterize por abordar as questdes da cosmovisdo indigena de valorizag¢do da vida, do povo,
territério com a educagdo matematica (independente das escolhas dos contedos matematicos).
Sendo a ultima etapa a produgdo desse recurso de forma digital, o e-book.

Estou aberta a dialogar sobre a proposta, como também a ir ao territdrio para apresentar
pessoalmente esse projeto de pesquisa e me coloco a disposigao para esclarecer qualquer davida
e realizar as alteracdes que julgarem necessarias para o desenvolvimento desta.

Reafirmo o meu compromisso em contribuir para a luta do povo, em especial sob a

Educagao Escolar Indigena Xukuru.
Desde ja agradeco a atengdo.

Atenciosamente,

Thais Emanuela de Oliveira Verissimo

Contato da pesquisadora: (xx) xxxx-xxxx | Email: thais.verissimo@ufpe.br

Contato do Orientador: (xx) xxxx-xxxx | Email: carlos.fmonteiro@ufpe.br

Recife, fevereiro de 2024
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APENDICE B — CARTA DE ANUENCIA DO COPIXO

CONSELHO DE PROFESSORES INDIGENAS XUKURU DO ORORUBA

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins, que autorizamos que a pesquisadora Thais Emanuela
de Oliveira Verissimo, mestranda da Universidade Federal de Pernambuco, desenvolva o seu
projeto de pesquisa intitulado Educa¢do Matematica Decolonial na Perspectiva de
Professores Indigenas, que estd sob a orientagdo do Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferreira
Monteiro e coorientagdo da Profa. Dra. Cristiane de Arimatéa Rocha, cujo objetivo ¢é
compreender como aspectos da cosmovisao indigena relacionados a vida (natureza), estdo
presentes no modo de ensinar matematica no Ensino Médio das(os) professoras(es) indigenas
Xukuru, no Territério Indigena do povo Xukuru do Ororuba.

Esta autorizagdo estd condicionada ao cumprimento da pesquisadora aos requisitos
éticos de uma pesquisa académica, comprometendo-se a utilizar os dados pessoais dos
participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o sigilo e
garantindo a ndo utiliza¢do das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou das comunidades.

Assim, conforme acordado em reunido do Conselho de Professores Indigenas Xukuru

do Ororuba (COPIXO) estamos de acordo com o desenvolvimento desta pesquisa.

Pesqueira/PE, em 03 de maio de 2024.
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: Educacio Matematica Decolonial nas
perspectivas de professoras/es indigenas

Pesquisadora responsavel: Thais Emanuela de Oliveira Verissimo

VIRTUS IMPAVIDA
v vy

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa de mestrado que esta sendo
desenvolvida por Thais Verissimo, estudante de mestrado do Programa de P6s-Graduagdo em
Educagdao Matematica e Tecnologia (Edumatec) da Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), sob orientacao do Prof. Dr. Carlos Eduardo Ferreira Monteiro e coorientacdo da Profa.
Dra. Cristiane de Arimatéa Rocha. Tem por objetivo: Compreender como aspectos da
cosmovisdo indigena relacionados a vida (natureza), estdo presentes no modo de ensinar
matematica no Ensino Médio das(os) professoras(es) indigenas Xukuru.

Esta pesquisa tem uma perspectiva colaborativa e sua participagdo consistira em
responder as perguntas em forma de entrevistas e de observagdes no contexto escolar, além de,
a partir de sua disponibilidade, contribuir enquanto pesquisador para o desenvolvimento de um
recurso para ensino de matemadtica para o Ensino Médio das Escolas Xukuru. Serdo feitos
registros audiovisuais (gravagoes de audio, filmagens e fotografias). Ressalto que cada registro
apenas sera realizado ap6s o seu consentimento. Os registros serdo utilizados somente para fins
académicos, cientificos e produgdo do recurso para ensino de matematica.

Conforme os preceitos €ticos, sua identidade sera tratada com padrdes profissionais de
sigilo na redagdo da dissertagao ou em outras publicacdes que possam resultar desta pesquisa,
assim, propomos a utilizacdo de nomes ficticios. A participacao nesse estudo € voluntaria, assim
vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem financeira. Se vocé decidir ndo
participar ou quiser desistir de continuar em qualquer momento, tem absoluta liberdade de fazé-
lo. Desta forma, sua participagdo nao acarretara riscos a sua pessoa.

Agradeco sua colaboracdo, pois sua participacdo contribuirda com o estudo e a
compreensdo do ensino de matematica na Educagdo Escolar Indigena Xukuru.

Conforme o que fora apresentado e sob os esclarecimentos da pesquisadora Thais

Verissimo: Eu, , RG: , fui

informado/a dos objetivos e procedimentos metodoldgicos da referida pesquisa, de maneira
clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Estou ciente que a qualquer momento poderei

solicitar novas informag¢des e modificar minha decisdo de participar se assim o desejar. Declaro
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que concordo em participar dessa pesquisa e que recebi uma copia deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, assim como me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer

as minhas duvidas.

Pesqueira-PE, Territorio Indigena Xukuru do Ororuba, Aldeia

, de de 2024.

Assinatura do(a) Participante

Assinatura da Pesquisadora
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APENDICE D - ROTEIRO DA ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA (PROFESSORAS DE MATEMATICA)

Momento 01 - quem sou?

01- Qual a sua idade?

02- Vocé nasceu no territorio Xukuru? Qual a sua aldeia de origem?
03- Vocé vive no territorio?

04- Qual seu estado civil? Tem filhos/as?

05- Quem ¢ vocé? Qual seu papel no coletivo do povo Xukuru?

Momento 02 - cosmovisdao Xukuru.

06- O que ¢ ser Xukuru?

07- Vocé poderia descrever o que estaria contido (quais elementos) em uma imagem da
natureza?

08- Como vocé compreende a natureza (terra)? E qual a sua relagdo e a do seu povo com este
territério?

09- O que voce acha mais forte/importante em sua cultura/cosmovisao?

10- Se voce fosse um elemento da natureza, da sua cultura, qual seria? E porqué?

Momento 03 - ser docente e escola.

11- Qual seu curso de graduacdo? E qual a instituicdo? (Caso ndo seja o Intercultural Indigena,
questionar se teve ou tem interesse em realiza-lo? Por qué?

12- Por que escolheu a area da matematica? (alternativamente, por que escolheu esse curso?)
13- Ha quanto tempo se formou? (Ou quando se formara?)

14- Ja concluiu alguma poés-graduagao?

15- Vocé leciona em qual/quais escolas?

16- Vocé ¢ professora por contrato, como voc€ v€ esse sistema € o que pensa sobre os
concursos?

17- Quantos anos de atuagdo como professor(a) de matematica?

18- O que vocé mais gosta na matematica?

19- Em quais anos escolares ja lecionou? Atualmente leciona em quais anos?

20- Leciona na EJA? Ou ja lecionou?

21- Na sua perspectiva, qual o objetivo principal da escola?
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22- Ja trabalhou com projetos de matematica na escola? Quais o que esta em desenvolvimento?
23- Como vocé vé o Ensino Médio (ou Ensino Fundamental) como esta organizado atualmente
(devido ao novo ensino médio)?

24- Os seus estudantes sao submetidos a avaliagdes externas como o Saeb e Saepe? E o que
vocé acha dessas avaliagoes?

25- Vocé acredita que essas avaliagdes sdo adequadas para mensurar a qualidade da educacao,
do ensino de matematica?

26- E sobre o ENEM?

Momento 04 - ensino de matematica e entrelaces com a cosmovisao Xukuru.

27- Quais conteudos matematicos sdo mais importantes para serem trabalhados no Ensino
Médio?

28- Quais os principais recursos que vocé utiliza para ensinar?

29- E quanto aos livros didaticos? Como vocé os considera?

30- Quais conhecimentos Xukuru sao relacionados ao ensino de matematica? Descreva mais de
suas experiéncias?

31- Quais outros conteudos vocé vé possibilidade de fazer relagdes com a cosmovisao do povo?
32- O que vocé pensa sobre relacionar o ensino de matematica com os conhecimentos €
cosmovisao do povo?

33- Quais sdo/seriam os caminhos para entrelagar estes dois campos do conhecimento?

34- Como vocé enxerga a possibilidade de propostas de ensino da matematica vinculadas a
conservagao da natureza?

35- De que forma o ensino de matematica pode ajudar a vida do povo Xukuru?

36- Tem algo que nao foi questionado, mas vocé gostaria de falar?



