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RESUMO

A educacéo inclusiva no Brasil tem avangado com a implementacéao de politicas publicas,
como a Lei Berenice Piana (Lei n® 12.764/2012), que garante direitos educacionais a
pessoas com Transtorno do Espectro Autista (TEA). No entanto, a falta de formagéo
docente e de metodologias adaptadas ainda representa um desafio para a efetiva
inclusdao desses estudantes, especialmente no ensino de Geografia. Diante disso, este
estudo tem como objetivo propor uma metodologia ativa, baseada na gamificagéo, para
o ensino de Geografia a alunos com TEA, visando facilitar a compreensao dos espacgos
rural e urbano. A metodologia consistiu em uma pesquisa qualitativa, do tipo bibliografica
e propositiva, com reviséo tedrica sobre TEA, educacgao inclusiva e metodologias ativas,
seguida da elaboragdo de um jogo didatico, o "Desvendando o0s Espagos”.
Os resultados indicam que o jogo, estruturado em etapas de montagem de quebra-
cabecas e associagao de icones a cenarios, promove a participacao ativa, a autonomia
e a aprendizagem significativa, alinhando-se as habilidades da BNCC. Conclui-se que a
proposta apresenta potencial para contribuir com a educacao inclusiva, sugerindo-se sua
aplicagdo em sala de aula e avaliag&do de resultados praticos em estudos futuros.

Palavras-chave: educacdo inclusiva; transtorno do espectro autista; metodologias
ativas; ensino de geografia; gamificagéo.



ABSTRACT

Inclusive education in Brazil has advanced with the implementation of public policies,
such as the Berenice Piana Law (Law No. 12,764/2012), which guarantees educational
rights to people with Autism Spectrum Disorder (ASD). However, the lack of teacher
training and adapted methodologies still represents a challenge for the effective inclusion
of these students, especially in the teaching of Geography. In view of this, this study aims
to propose an active methodology, based on gamification, for teaching Geography to
students with ASD, aiming to facilitate the understanding of rural and urban spaces. The
methodology consisted of a qualitative, bibliographic and propositional research, with a
theoretical review on ASD, inclusive education and active methodologies, followed by the
development of a didactic game, "Unveiling Spaces". The results indicate that the game,
structured in stages of assembling puzzles and associating icons with scenarios,
promotes active participation, autonomy and meaningful learning, aligning itself with the
skills of the BNCC. It is concluded that the proposal has the potential to contribute to
inclusive education, suggesting its application in the classroom and evaluation of practical
results in future studies.

Keywords: inclusive education; autism spectrum disorder; active methodologies;
geography teaching; gamification.
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1 INTRODUGAO

A educacgao inclusiva no Brasil tem avangado significativamente nas ultimas
décadas, especialmente apos a promulgagao de leis e politicas publicas que garantem
o direito a educagado para todos, independentemente de suas condi¢des fisicas,
intelectuais ou emocionais. No entanto, a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nas salas de aula regulares ainda representa um desafio
complexo para os profissionais da educacdo. Apesar dos avancgos legais, como a Lei
Berenice Piana (Lei n°® 12.764/2012), que reconhece o autismo como uma condi¢gao que
demanda atencg&o especial no ambito educacional, a pratica pedagdgica muitas vezes
esbarra na falta de formacao adequada dos professores e na caréncia de metodologias
que atendam as necessidades especificas desses alunos (Brasil, 2012).

A inclusao escolar de estudantes com TEA exige ndao apenas a adaptagao do
ambiente fisico e curricular, mas também a adogao de praticas pedagogicas que
promovam a participagao ativa desses alunos no processo de aprendizagem. Conforme
destacam Santiago e Alves (2019), os cursos de licenciatura, incluindo o de Geografia,
frequentemente apresentam lacunas em suas matrizes curriculares no que diz respeito
a abordagem de temas relacionados a inclusdo escolar. Essa deficiéncia na formagao
inicial dos professores pode resultar em profissionais que concluem a graduagéo sem o
conhecimento necessario para lidar com alunos que apresentam transtornos ou
deficiéncias, o que pode comprometer o processo de ensino-aprendizagem desses
estudantes. Diante desse cenario, é fundamental que os professores estejam preparados
para atuar como mediadores do conhecimento, e ndo como dificultadores, promovendo
um ambiente educacional verdadeiramente inclusivo.

Nesse sentido, as metodologias ativas tém se destacado como uma abordagem
promissora para a educacgao inclusiva, especialmente no caso de estudantes com TEA.
Segundo Moran et al. (2015), as metodologias ativas colocam o aluno no centro do
processo de aprendizagem, valorizando suas experiéncias e conhecimentos prévios, e
estimulando a autonomia e a criatividade. Essas caracteristicas sdo essenciais para o
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas em criangas com autismo, que
muitas vezes enfrentam dificuldades em se engajar em atividades tradicionais de sala de
aula, baseadas em métodos expositivos e passivos.

A Geografia, como disciplina escolar, tem um papel fundamental na formacao de
cidadaos criticos e conscientes de seu lugar no mundo. No entanto, conforme apontam
Sampaio et al. (2020), o ensino de Geografia nas escolas brasileiras ainda esta muito

distante da realidade dos alunos, especialmente daqueles com necessidades
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educacionais especiais. A predominancia de métodos tradicionais, baseados na

memorizacao de conceitos e na reproducao de informacdes, ndo apenas desmotiva os
estudantes, mas também dificulta a compreensdo dos processos geograficos que
ocorrem em seu cotidiano. Para os estudantes com TEA, essa distancia entre o conteudo
escolar e sua realidade pode ser ainda mais acentuada, exigindo abordagens
pedagodgicas que promovam a conexdo entre o conhecimento geografico e as
experiéncias vividas por esses alunos.

Este trabalho tem como objetivo propor uma metodologia ativa para o ensino de
Geografia voltada para estudantes com TEA, visando potencializar o processo de ensino-
aprendizagem e promover a inclusao desses alunos no ambiente escolar. A motivagéo
para esta pesquisa surgiu a partir da minha experiéncia como Agente de Apoio ao
Desenvolvimento Escolar Especial (AADEE) na Escola Municipal Engenho do Meio, em
Recife, onde pude observar as dificuldades enfrentadas por professores e alunos no
contexto da educacdo inclusiva. Durante essa experiéncia, percebi que muitos
professores, apesar de bem-intencionados, ndo dispunham de ferramentas pedagdgicas
adequadas para lidar com as especificidades dos estudantes com TEA, o que muitas
vezes resultava em situagdes de frustragao tanto para os docentes quanto para os
discentes.

A proposta metodoldgica aqui apresentada busca n&o apenas contribuir para a
pratica pedagogica dos professores de Geografia, mas também oferecer subsidios para
a criacao de um ambiente educacional mais inclusivo e acolhedor para estudantes com
TEA. Para tanto, serao abordados aspectos historicos e legais relacionados ao autismo,
bem como os desafios e as possibilidades da educacao inclusiva no Brasil, com foco na
disciplina de Geografia. Além disso, serao discutidas as principais caracteristicas das
metodologias ativas e como elas podem ser adaptadas para atender as necessidades
dos estudantes com TEA, promovendo uma aprendizagem significativa e
contextualizada.

A relevancia deste estudo reside na possibilidade de contribuir para a superacgao
das barreiras que ainda impedem a efetiva inclusdo de estudantes com TEA no sistema
educacional brasileiro. Ao propor uma metodologia ativa especifica para o ensino de
Geografia, espera-se nao apenas melhorar o desempenho académico desses alunos,
mas também promover sua autonomia, criatividade e participacéo ativa no processo de
aprendizagem, elementos essenciais para o desenvolvimento integral de qualquer

estudante, mas especialmente daqueles com TEA.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Propor uma metodologia ativa aplicada ao ensino de Geografia, visando
potencializar o processo de ensino-aprendizagem de estudantes com TEA, promovendo
sua participagéo ativa, autonomia e compreenséo critica do espag¢o geografico rural e

urbano.

2.2 Objetivos Especificos

. Caracterizar o momento histérico do diagndstico do Transtorno do Espectro
Autista (TEA), bem como suas implicagdes.

. Identificar a legislagédo vigente quanto a educagéao inclusiva, bem como
diretamente ao Transtorno do Espectro Autista, e suas implicacdes no ambito
educacional.

. Propor uma intervencao pedagodgica baseada em metodologias ativas para o
ensino de Geografia, com foco na compreensao do espago geografico rural e urbano,

adaptada as necessidades de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

O TEA é uma condigdo neurodesenvolvimental complexa que afeta a
comunicacao, a interacao social e o comportamento. Caracteriza-se por um espectro de
manifestagdes que variam em gravidade e intensidade, o que significa que cada
individuo com TEA apresenta um conjunto Unico de desafios e habilidades. O TEA é
considerado um transtorno do desenvolvimento porque seus sintomas geralmente
aparecem nos primeiros anos de vida, influenciando o desenvolvimento social, emocional
e cognitivo da crianga. A compreensdo do TEA tem evoluido ao longo dos anos,
refletindo avangos na pesquisa cientifica, mudangas nos critérios diagndésticos e uma

maior conscientizagdo sobre a diversidade humana.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condigdo
neurodesenvolvimental caracterizada por déficits persistentes na
comunicagao e interagcédo social em multiplos contextos, bem como por
padroes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Esses déficits e padroes devem estar presentes desde a
infancia, mas podem nao se manifestar plenamente até que as demandas
sociais excedam as capacidades do individuo. A comunicagao social
refere-se a capacidade de compartilhar interesses, emocdes e
experiéncias com outras pessoas, enquanto os comportamentos
repetitivos incluem movimentos estereotipados, insisténcia na mesmice e
interesses fixos e intensos. Além disso, muitos individuos com TEA
apresentam sensibilidades sensoriais incomuns, como hipersensibilidade
ou hipossensibilidade a estimulos visuais, auditivos ou tateis. O TEA é
considerado um 'espectro’ porque abrange uma ampla variedade de
manifestacdes clinicas, desde individuos com habilidades verbais
preservadas e funcionamento intelectual médio ou superior até aqueles
com déficits graves de comunicacgao e deficiéncia intelectual associada.
A etiologia do TEA é multifatorial, envolvendo uma combinacgéao de fatores
geneéticos, ambientais e neurobiolégicos. Embora ndo haja cura para o
TEA, intervengdes precoces e intensivas, como terapia comportamental,
fonoaudiolégica e ocupacional, podem melhorar significativamente a
qualidade de vida e o funcionamento adaptativo dos individuos com essa
condicao (American Psychiatric Association, 2013, p. 50).

As caracteristicas do TEA podem ser divididas em duas areas principais:
dificuldades na comunicagcdo e interacdo social e comportamentos repetitivos e
interesses restritos.

Individuos com TEA podem apresentar desafios em iniciar e manter conversas,
compreender expressdes faciais e gestos, e compartilhar interesses e emogdes com
outras pessoas. Eles podem ter dificuldade em entender nuances sociais, como
sarcasmo ou ironia, e podem parecer desinteressados em interagcdes sociais (Silva;

Franga, 2023). Além disso, pessoas com TEA frequentemente apresentam
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comportamentos repetitivos, como balangar o corpo, bater as maos ou alinhar objetos.

Elas também podem ter interesses intensos e restritos a temas especificos, como trens,
numeros ou determinados assuntos. Esses interesses podem ser tdo intensos que
dominam a ateng¢ao do individuo, dificultando a participagdo em outras atividades
(Togashi; Walter, 2016).

Muitas pessoas com TEA também apresentam sensibilidades sensoriais
incomuns. Podem ser hipersensiveis (super sensiveis) ou hipossensiveis (pouco
sensiveis) a estimulos como luzes, sons, texturas ou cheiros. Por exemplo, uma crianga
com TEA pode se incomodar com o barulho de uma sala de aula ou evitar certos
alimentos devido a sua textura (Sampaio et al., 2020).

O autismo foi descrito pela primeira vez em 1943 pelo psiquiatra Leo Kanner, que
observou um grupo de criangas com caracteristicas como dificuldades de interagao
social, comportamentos repetitivos e resisténcia a mudancgas. Kanner denominou essa
condicdo como "Disturbios Autisticos do Contato Afetivo", destacando a dificuldade
dessas criangas em estabelecer relagdes afetivas tipicas (Kanner, 1943). Apesar de suas
observacgoes pioneiras, o diagndstico de autismo permaneceu restrito a casos graves por
varias décadas.

Na década de 1950, o autismo foi incluido na Classificagcao Internacional de
Doencgas (CID-6) como uma "Perturbagcédo Esquizofrénica”, refletindo a visédo da época
de que o autismo estava relacionado a transtornos psicoticos. No entanto, nas décadas
seguintes, pesquisadores como Michael Rutter e Israel Kolvin comegaram a diferenciar
o autismo de outras condigdes psiquiatricas, destacando que o autismo era um
transtorno do desenvolvimento com caracteristicas proprias (Rutter, 1979).

A partir da década de 1980, o autismo passou a ser classificado como um
"Transtorno Invasivo do Desenvolvimento" (TID) no Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-III), ampliando o escopo do diagnéstico para incluir uma
variedade de manifestagdes clinicas. Essa mudanca foi consolidada no DSM-1V (1994),
que classificou o autismo como parte dos "Transtornos Globais do Desenvolvimento"
(TGD), juntamente com outras condi¢gdes como a Sindrome de Asperger e o Transtorno
Desintegrativo da Infancia (American Psychiatric Association, 1994).

A mais recente revisio do DSM, o DSM-5 (2013), trouxe uma mudanca
significativa ao unificar todas essas condi¢ées sob a denominagao de "Transtorno do
Espectro Autista" (TEA). Essa mudanca reflete a compreensao de que o autismo € um
espectro, com manifestagdes que variam em gravidade e caracteristicas. O DSM-5
também eliminou a distincdo entre Sindrome de Asperger e autismo, considerando-os

parte do mesmo espectro (American Psychiatric Association, 2013).
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O diagndstico do TEA é clinico e baseado na observagao do comportamento € no

relato dos pais ou cuidadores. Nao ha exames laboratoriais ou de imagem que possam
confirmar o diagndstico de TEA. Os critérios diagnodsticos do DSM-5 incluem déficits
persistentes na comunicacdo e interagdo social, padrbes restritos e repetitivos de
comportamento e sintomas presentes desde a infancia. O diagndstico é geralmente
realizado por uma equipe multidisciplinar, que pode incluir psiquiatras, psicologos,
fonoaudidlogos e terapeutas ocupacionais. A avaliagao pode incluir entrevistas com os
pais, observacao direta da crianga e aplicacdo de instrumentos padronizados, como a
Escala de Observacgao Diagndstica do Autismo (ADOS) e a Entrevista Diagnéstica do
Autismo Revisada (ADI-R) (Cunha, 2015).

O tratamento do TEA é multidisciplinar e personalizado, visando melhorar a
qualidade de vida do individuo e promover seu desenvolvimento. As intervengdes podem
incluir terapia comportamental, terapia fonoaudioldgica, terapia ocupacional,
intervencgdes educacionais e medicacao. A Analise do Comportamento Aplicada (ABA) é
uma das abordagens mais utilizadas para ensinar habilidades sociais, de comunicagao
e de autocuidado. A ABA ¢é baseada em principios de reforco positivo e é altamente
individualizada (Togashi; Walter, 2016). A terapia fonoaudioldgica ajuda a melhorar a
comunicagao verbal e ndo verbal, trabalhando a linguagem expressiva e receptiva, bem
como a pragmatica da comunicacao (Cunha, 2015).

A terapia ocupacional foca no desenvolvimento de habilidades motoras, sensoriais
e de vida diaria, ajudando o individuo a se tornar mais independente (Sampaio et al.,
2020). A educacéo inclusiva é fundamental para o desenvolvimento de criangas com
TEA. O uso de metodologias ativas e adaptagdes curriculares pode facilitar a
aprendizagem e a inclusdo no ambiente escolar (Moran et al., 2015). Embora néo exista
medicagao especifica para o TEA, alguns medicamentos podem ser usados para tratar
sintomas associados, como ansiedade, hiperatividade ou disturbios do sono (American

Psychiatric Association, 2013).

3.2 DIREITOS DO AUTISTA NA EDUCAGAO BRASILEIRA

A educacéo é um direito fundamental garantido pela Constituicdo Federal de 1988,
que estabelece, em seu artigo 205, que a educagédo é um direito de todos e dever do
Estado e da familia, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. No caso das pessoas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), esse direito é reforgado por uma série de leis e
politicas publicas que visam garantir a inclusdo desses individuos no sistema

educacional brasileiro. A legislagdo brasileira tem avangado significativamente nas
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ultimas décadas no que diz respeito aos direitos das pessoas com TEA, especialmente

no ambito educacional, onde a inclusdo é um principio fundamental.

Um dos marcos legais mais importantes para a garantia dos direitos das pessoas
com TEA no Brasil é a Lei Berenice Piana (Lei n°® 12.764/2012), que institui a Politica
Nacional de Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Essa
lei reconhece o autismo como uma condigdo que demanda atengéo especial no ambito
educacional, garantindo que as pessoas com TEA sejam consideradas pessoas com
deficiéncia para todos os efeitos legais. Conforme o artigo 1°, paragrafo 2° da lei: "A
pessoa com transtorno do espectro autista € considerada pessoa com deficiéncia, para
todos os efeitos legais" (Brasil, 2012). Essa definigdo é fundamental, pois assegura que
as pessoas com TEA tenham acesso aos mesmos direitos e beneficios garantidos as
pessoas com deficiéncia, incluindo o direito a educagéo inclusiva.

A Lei Berenice Piana também estabelece, em seu artigo 3°, que as pessoas com
TEA tém direito ao acesso a educagao e ao ensino profissionalizante, bem como ao
atendimento educacional especializado (AEE). O paragrafo unico do artigo 3° ressalta
que, em casos de comprovada necessidade, a pessoa com TEA incluida nas classes
comuns de ensino regular tera direito a um acompanhante especializado. Esse
acompanhante tem a fung¢ao de auxiliar o estudante com TEA nas atividades escolares,
garantindo que ele possa participar plenamente do processo de ensino-aprendizagem
(BrasiL, 2012). A presenga de um acompanhante especializado € fundamental para a
inclusdo de estudantes com TEA, pois muitas vezes esses alunos necessitam de suporte
individualizado para superar desafios relacionados a comunicagao, interagdo social e
comportamento.

Além da Lei Berenice Piana, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n°® 9.394/1996) também desempenha um papel fundamental na garantia dos
direitos educacionais das pessoas com TEA. A LDB estabelece, em seu artigo 4°, inciso
lll, que é dever do Estado garantir o atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotagdo, preferencialmente na rede regular de ensino. Esse atendimento
educacional especializado (AEE) deve ser oferecido de forma transversal a todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, visando a promover a inclusido e a participacao
plena dos estudantes com TEA no ambiente escolar (BRASIL, 1996).

O Decreto n°7.611/2011, que regulamenta a oferta do AEE, reforga a importancia
da educacéao inclusiva e estabelece diretrizes para a criacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) nas escolas publicas. Essas salas sao espacgos equipados com

materiais pedagogicos e tecnologicos que visam atender as necessidades especificas
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dos estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA. O AEE é oferecido no

contraturno escolar e tem como objetivo complementar ou suplementar a formagéo dos
estudantes, trabalhando habilidades especificas que podem nao ser desenvolvidas no
ensino regular (Brasil, 2011).

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva,
publicada em 2008 pelo Ministério da Educagdo (MEC), também é um documento
fundamental para a compreensado dos direitos das pessoas com TEA na educacgao
brasileira. Essa politica estabelece que a educacgdo especial € uma modalidade de
ensino que perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, e que deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino. O documento ressalta a importancia da
formacdo continuada dos professores e da adaptacdo dos curriculos e materiais
didaticos para atender as necessidades dos estudantes com deficiéncia, incluindo
aqueles com TEA (Brasil, 2008).

Apesar dos avancos legais, a implementagcao dessas politicas ainda enfrenta
desafios significativos. Conforme destacam Brande e Zanfelice (2012), a falta de
formacgado adequada dos professores e a caréncia de recursos nas escolas sao alguns
dos principais obstaculos para a efetiva inclusdo dos estudantes com TEA. Os autores
argumentam que, para que a inclusao seja efetiva, € necessario investir ndo apenas na
adaptacao do ambiente escolar, mas também na capacitacdo dos profissionais que
atuam diretamente com os estudantes com TEA. A formacao continuada dos professores
€ essencial para que eles possam desenvolver estratégias pedagodgicas que atendam as
necessidades especificas dos estudantes com TEA, promovendo uma aprendizagem
significativa e contextualizada.

Os direitos das pessoas com TEA na educacao brasileira sdo garantidos por uma
série de leis e politicas publicas que visam promover a inclusdo e a participagéo plena
desses individuos no sistema educacional. No entanto, a efetiva implementacao dessas
politicas ainda enfrenta desafios significativos, como a falta de formagédo adequada dos
professores e a persisténcia de barreiras atitudinais. Para que a incluséo seja efetiva, é
necessario investir na capacitacdo dos profissionais da educacédo, na adaptacdo dos
curriculos e materiais didaticos, e na promog¢ao de uma cultura de inclusao e respeito as

diferengas.



18
Fig 1. Linha do tempo das principais leis referente ao TEA no Brasil.

Linha do Tempo: Legislacao sobre
Educacao e TEA no Brasil

1996 — Lei de Diretrizes e Bases

da Educacao Nacional (LDB) —Lei

© n29.394/1996

Estabelece as diretizeisties des Educa ¢ao nacional.
Art 4, incisco lll, garantem atendimento edu-
cacional especializado (AEE) a educndos com
deficiéncia, incluidundo transdorros legais.

2008 — Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacao
© Inclusiva (MEC)

Define a Lnicusdo elucakva especializado (AEE)
e instituizas importancia da formagaoounaia
dos processor, induzivo a curnulam.

2011 — Decreto n2 7.611/2011
Regulamenta a oferta do antentagao

’ educacional especializado (AEE) -Sala Recursos
Multifuncionais (SRM) para atender estudantes
com deficiéncia, inclusive com nn TEA

2012 — Lei Berenice Piana—Lei
n212.764/2012

Estabelece a Politica Nacional de Protecao dos
‘ Direitos das Pessoas com Transtorno do Espéctro
Autista: Reconhecescam TEA como pessoa com
deficiencia, para todos os efeitos legais

Fonte: Autoria propria.

3.3 AEDUCAGAO ESPECIAL E INCLUSIVA

A educacéo especial e inclusiva no Brasil € um tema que tem ganhado destaque
nas ultimas décadas, especialmente apos a promulgacao de leis e politicas publicas que
visam garantir o direito a educacéao para todos, independentemente de suas condi¢oes
fisicas, intelectuais ou emocionais. A educacéo inclusiva € um principio fundamental que
busca promover a participacao plena de todos os estudantes no sistema educacional,
incluindo aqueles com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento, como o
Transtorno do Espectro Autista (TEA), e altas habilidades ou superdotagédo. No entanto,
a implementagao desse principio ainda enfrenta desafios significativos, que vao desde a
falta de formacao adequada dos professores até a persisténcia de barreiras atitudinais

na sociedade.
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A educacgao especial no Brasil tem suas raizes em um contexto histérico marcado

pela exclusdo e pela segregacado das pessoas com deficiéncia. Conforme destacam
Rogalski (2010) e Mazzotta (2005), até meados do século XX, a educagao de pessoas
com deficiéncia era praticamente inexistente no pais, e aqueles que apresentavam
alguma condicao que os diferenciava da norma eram frequentemente marginalizados ou
excluidos do sistema educacional. A partir da década de 1970, com a criagao do Centro
Nacional de Educacédo Especial (CENESP) e a promulgacdo da Lei n° 5.692/1971,
comegaram a surgir as primeiras iniciativas voltadas para a educagéo especial, ainda
que de forma incipiente e limitada.

A Constituicdo Federal de 1988 representou um marco importante para a
educacgéao especial no Brasil, ao estabelecer, em seu artigo 208, que é dever do Estado
garantir o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Esse principio foi reforgado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), que define a
educacéao especial como uma modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas
e modalidades, e que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de ensino
(Brasil, 1996). A LDB também estabelece que os sistemas de ensino devem assegurar
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacédo, o atendimento educacional especializado (AEE), com
profissionais capacitados e recursos adequados.

A Politica Nacional de Educacgao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva,
publicada pelo Ministério da Educacdo (MEC) em 2008, representa um avango
significativo na consolidagdo da educacéao inclusiva no Brasil. Essa politica define a
educacao especial como uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis,
etapas e modalidades, e que deve ser oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino. O documento ressalta a importancia da formagao continuada dos professores e
da adaptagao dos curriculos e materiais didaticos para atender as necessidades dos
estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com TEA (Brasil, 2008).

No entanto, a implementacdo dessas politicas ainda enfrenta desafios
significativos. Conforme destacam Brande e Zanfelice (2012), a falta de formacéao
adequada dos professores e a caréncia de recursos nas escolas sdo alguns dos
principais obstaculos para a efetiva inclusdo dos estudantes com TEA. Os autores
argumentam que, para que a inclusao seja efetiva, € necessario investir ndo apenas na
adaptacao do ambiente escolar, mas também na capacitacdao dos profissionais que
atuam diretamente com os estudantes com TEA. A formacao continuada dos professores

€ essencial para que eles possam desenvolver estratégias pedagdgicas que atendam as
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necessidades especificas dos estudantes com TEA, promovendo uma aprendizagem

significativa e contextualizada.

A educacéo inclusiva € um processo que envolve nao apenas a adaptacao do
ambiente escolar, mas também a transformacdo das praticas pedagodgicas e a
valorizacdo da diversidade. Conforme destacam Sampaio et al. (2020), o ensino de
Geografia, por exemplo, pode ser adaptado para promover a compreensao do espago
geografico de forma mais concreta e contextualizada, utilizando recursos visuais e
atividades praticas que facilitem a aprendizagem de estudantes com TEA. Além disso, a
utilizacdo de metodologias ativas, que colocam o aluno no centro do processo de
aprendizagem, tem se mostrado promissora para o ensino de estudantes com TEA.
Como destacam Moran et al. (2015), essas metodologias valorizam a participagéo ativa
do aluno, estimulando sua autonomia e criatividade, caracteristicas essenciais para o
desenvolvimento de habilidades sociais e cognitivas em criangas com autismo.

A educacgao especial e inclusiva no Brasil € um processo em construg¢ao, que tem
avancado significativamente nas ultimas décadas, mas que ainda enfrenta desafios
importantes. A garantia dos direitos educacionais das pessoas com TEA exige nao
apenas a implementacao de politicas publicas eficazes, mas também a superacéo de
barreiras atitudinais e a promog¢ao de uma cultura de inclusédo e respeito as diferengas.
Para que a inclusdo seja efetiva, é necessario investir na capacitagado dos profissionais
da educacgao, na adaptacao dos curriculos e materiais didaticos, e na promogao de
praticas pedagogicas que valorizem a diversidade e promovam a participagdo plena de

todos os estudantes no sistema educacional.

3.4 DESAFIOS PARA A INCLUSAO

A incluséo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no sistema
educacional brasileiro € um processo complexo que envolve a superagao de diversos
desafios. Embora a legislagéo brasileira tenha avangado significativamente na garantia
dos direitos das pessoas com deficiéncia, incluindo aquelas com TEA, a implementagao
dessas politicas ainda enfrenta obstaculos que vao desde a falta de recursos e
infraestrutura adequada até a persisténcia de barreiras atitudinais e culturais. Esses
desafios sdo complexos e exigem uma abordagem integrada, que envolva ndo apenas
a adaptacao do ambiente escolar, mas também a formacao adequada dos profissionais
da educacéao e a conscientizacao da sociedade como um todo.

Um dos principais desafios para a inclusao de estudantes com TEA ¢é a falta de

formagao adequada dos professores. Conforme destacam Sampaio et al. (2020), muitos
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professores nado recebem, durante sua formacao inicial, o preparo necessario para lidar

com as especificidades dos estudantes com TEA. Isso resulta em profissionais que,
apesar de bem-intencionados, muitas vezes se sentem despreparados para atuar em
salas de aula inclusivas. A formacao continuada é essencial para que os professores
possam desenvolver estratégias pedagogicas que atendam as necessidades dos
estudantes com TEA, mas, como apontam Brande e Zanfelice (2012), a oferta de cursos
e capacitacbes nessa area ainda € insuficiente e, muitas vezes, desconectada da
realidade das escolas.

Outro desafio significativo € a caréncia de recursos e infraestrutura adequada nas
escolas. A inclusado de estudantes com TEA exige adaptacdes no ambiente fisico, como
a criagao de salas de recursos multifuncionais (SRM), e a disponibilizagdo de materiais
pedagdgicos e tecnoldgicos especificos. No entanto, como destacam Togashi e Walter
(2016), muitas escolas publicas brasileiras nao dispdem desses recursos, o que dificulta
a implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas. Além disso, a falta de profissionais
de apoio, como acompanhantes especializados e terapeutas, € um problema recorrente
que limita a capacidade das escolas de oferecer um atendimento adequado aos
estudantes com TEA.

As barreiras atitudinais também representam um desafio importante para a
inclusdo. Definidas pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n® 13.146/2015) como "atitudes
ou comportamentos que impegam ou prejudiquem a participagao social da pessoa com
deficiéncia em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais pessoas" (Brasil,
2015), essas barreiras estdo relacionadas a preconceitos, esteredtipos e falta de
conscientizagcdo sobre as necessidades das pessoas com TEA. Conforme destacam
Rogalski (2010) e Mazzotta (2005), a superacao dessas barreiras exige ndo apenas a
implementagdo de politicas publicas, mas também a promog¢do de uma cultura de
inclusao e respeito as diferengas. Isso envolve a conscientizagao de toda a comunidade
escolar, incluindo professores, funcionarios, estudantes e familiares, sobre a importancia
da inclusao e os beneficios que ela traz para todos.

A adaptacao curricular é outro desafio que precisa ser enfrentado para a efetiva
inclusdo de estudantes com TEA. Conforme destacam Moran et al. (2015), o curriculo
tradicional, baseado em meétodos expositivos e na memorizagdo de conteudos, n&o
atende as necessidades dos estudantes com TEA, que muitas vezes requerem
abordagens mais praticas e contextualizadas. A utilizagdo de metodologias ativas, que
colocam o aluno no centro do processo de aprendizagem, pode ser uma estratégia eficaz
para promover a participagao e o engajamento dos estudantes com TEA. No entanto,

como apontam Sampaio et al. (2020), a implementagdo dessas metodologias exige nao
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apenas a adaptagao dos curriculos, mas também a disponibilizagao de recursos e a

formacao adequada dos professores.

A participagdo da familia no processo de inclusdo também ¢é um fator
fundamental, mas que muitas vezes € negligenciado. Conforme destacam Cunha (2015)
e Togashi e Walter (2016), a familia desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento e na aprendizagem dos estudantes com TEA, e sua participagao ativa
no processo educacional pode contribuir significativamente para o sucesso da inclusao.
No entanto, muitas familias enfrentam dificuldades para se envolver na vida escolar de
seus filhos, seja por falta de informacéo, seja por barreiras culturais ou socioeconémicas.
A escola precisa, portanto, estabelecer canais de comunicagao eficazes com as familias
e oferecer suporte para que elas possam participar ativamente do processo de inclusao.

A falta de politicas publicas eficazes e de fiscalizagdo € um desafio estrutural que
afeta a inclusdo de estudantes com TEA. Embora a legislagao brasileira garanta direitos
importantes, como o atendimento educacional especializado (AEE) e o acesso a
acompanhantes especializados, a implementacao dessas politicas muitas vezes esbarra
na falta de recursos e na burocracia. Conforme destacam Brande e Zanfelice (2012), é
necessario investir ndo apenas na criagao de leis, mas também na fiscalizacdo e no
monitoramento de sua implementagéo, para garantir que os direitos das pessoas com
TEA sejam efetivamente respeitados.

Os desafios para a inclusdo de estudantes com TEA no sistema educacional
brasileiro sdo multiplos e complexos, envolvendo desde a falta de formacéo adequada
dos professores e a caréncia de recursos até a persisténcia de barreiras atitudinais e a
necessidade de adaptagdo curricular. A superagdo desses desafios exige uma
abordagem integrada, que envolva a participacédo de todos os atores envolvidos no
processo educacional, incluindo professores, familiares, gestores e a sociedade como
um todo. Somente com um esfor¢o conjunto sera possivel garantir uma educagao
verdadeiramente inclusiva, que promova o desenvolvimento pleno e a participagao ativa

de todos os estudantes, independentemente de suas condicdes.

3.5 GEOGRAFIA E INCLUSAO

A Geografia, como disciplina escolar, possui um potencial significativo para
contribuir com a educacgao inclusiva, especialmente no que diz respeito ao ensino de
estudantes com TEA. A Geografia ndo se limita ao estudo de mapas e localizagdes
geograficas; ela € uma ciéncia que busca compreender as relagdes entre o ser humano

e 0 espacgo, promovendo a reflexdo critica sobre o mundo e o lugar que cada individuo
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ocupa nele. Para estudantes com TEA, que muitas vezes enfrentam desafios

relacionados a comunicacgao, interagcao social e compreensao de conceitos abstratos, a
Geografia pode ser uma ferramenta poderosa para promover a aprendizagem
significativa e a inclusdo no ambiente escolar.

Conforme destacam Sampaio et al. (2020), o ensino de Geografia na perspectiva
da educacéo inclusiva deve proporcionar ao aluno a compreensao e uma melhor analise
do meio que o cerca, visto que este individuo enfrenta barreiras impostas diariamente
em diversas situagdes cotidianas, desde um simples deslocamento pela cidade até o
acesso a um ensino de qualidade voltado para suas especificidades. Os autores
ressaltam que:

O ensino de Geografia na Educagao Inclusiva deve proporcionar ao aluno
a compreensao e uma melhor analise do meio que o cerca, visto que este
individuo enfrenta barreiras impostas diariamente em diversas situagcbes
cotidianas, desde um simples deslocamento pela cidade, até ao acesso
de um ensino de qualidade e voltada para suas especificidades (Sampaio
et al., 2020, p. 223).

Essa abordagem é particularmente relevante para estudantes com TEA, que
podem se beneficiar de uma aprendizagem mais contextualizada e conectada com sua
realidade. A Geografia critica, que busca promover a autonomia do individuo e a reflexdo
sobre o0s processos sociais e espaciais, pode ser uma aliada importante nesse processo.
No entanto, como apontam os mesmos autores, ha uma distancia significativa entre a
Geografia académica e a Geografia escolar. Enquanto na academia a Geografia critica
€ amplamente discutida, nas escolas ainda predomina uma abordagem tradicional,
baseada na memorizagao de conceitos e na reproducao de informacdes, o que dificulta
a aprendizagem dos estudantes com TEA.

A utilizagdo de metodologias ativas no ensino de Geografia pode ser uma
estratégia eficaz para promover a inclusdo de estudantes com TEA. Conforme destacam
Moran et al. (2015), as metodologias ativas colocam o aluno no centro do processo de
aprendizagem, valorizando suas experiéncias e conhecimentos previos, e estimulando a
autonomia e a criatividade. Essas caracteristicas sao essenciais para o desenvolvimento
de habilidades sociais e cognitivas em criangas com autismo, que muitas vezes
enfrentam dificuldades em se engajar em atividades tradicionais de sala de aula.

No contexto da Geografia, as metodologias ativas podem incluir atividades
praticas, como a constru¢do de maquetes, a realizagdo de passeios guiados pela
comunidade e a utilizagdo de recursos visuais, como mapas e imagens de satélite. Essas
atividades n&o apenas facilitam a compreensao dos conceitos geograficos, mas também
promovem a interagao social e a participacao ativa dos estudantes com TEA. Conforme

destacam Gongalves (2021) "A principal caracteristica de uma abordagem ativa é fazer
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com que o aluno tenha uma maior interagao no processo de construgao do seu proprio

conhecimento. Assim, este passa a ter uma participacdo efetiva na sala de aula"
(Gongalves, 2021, p. 23).

Outro aspecto importante é a adaptacdo dos materiais didaticos para atender as
necessidades dos estudantes com TEA. Conforme destacam Togashi e Walter (2016),
muitos estudantes com TEA apresentam dificuldades em processar informacgdes
textuais, mas respondem bem a recursos visuais e praticos. A utilizacdo de mapas
interativos, imagens e videos pode facilitar a compreensao dos conceitos geograficos e
tornar o aprendizado mais acessivel e envolvente. Além disso, a simplificacdo da
linguagem e a utilizagdo de exemplos concretos podem ajudar os estudantes com TEA
a estabelecer conexdes entre os conteudos estudados e sua realidade cotidiana.

A formagao dos professores também € um fator fundamental para a inclusdo de
estudantes com TEA no ensino de Geografia. Conforme destacam Sampaio et al. (2020),
muitos professores ndo recebem, durante sua formacgao inicial, o preparo necessario
para lidar com as especificidades dos estudantes com TEA. Isso resulta em profissionais
que, apesar de bem-intencionados, muitas vezes se sentem despreparados para atuar
em salas de aula inclusivas. A formacéo continuada é essencial para que os professores
possam desenvolver estratégias pedagodgicas que atendam as necessidades dos
estudantes com TEA, promovendo uma aprendizagem significativa e contextualizada.

Em sintese, a Geografia tem um papel fundamental na promog¢ao da educacéao
inclusiva, especialmente no que diz respeito ao ensino de estudantes com TEA. A
utilizacdo de metodologias ativas, a adaptacdo dos materiais didaticos e a formagao
adequada dos professores sao estratégias essenciais para garantir que esses
estudantes possam participar plenamente do processo de aprendizagem e desenvolver
uma compreensao critica do espago geografico. Como destacam Sampaio et al. (2020),

"A Geografia se propde a pensar o cotidiano. Fazendo o individuo refletir, a partir
dos seus conceitos e principios, qual & o seu lugar no mundo" (SAMPAIO et al., 2020, p.
223). Essa reflexao € particularmente importante para estudantes com TEA, que podem
se beneficiar de uma abordagem pedagogica que valorize suas experiéncias e promova

sua autonomia e participacgao ativa no processo de aprendizagem.

3.6 AFORMAGAO DOCENTE

Um dos muitos problemas referente a efetiva pratica da educacéo inclusiva
condiz com a formacado dos professores. Os professores ndo sdo devidamente

formados para enfrentar os desafios da educacao inclusiva, sendo essa um déficit de
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suas formacgdes na faculdade, conforme argumentam Sampaio; et. Al (2020, p. 216):

Uma das principais dificuldades nos avancos na Educacéo Especial/lnclusiva
diz respeito ao processo de formagao docente, que nas universidades, apesar de
alguns avancgos, pouco preparam para os desafios desta modalidade de ensino.

Os autores evidenciam que além da formacgao inicial dos professores, é
necessario também a formagéo continuada dos que ja estdo em exercicio. Sendo este
mais um déficit da formacao de professores plenamente capacitados para trabalharem
com a educacgéo inclusiva, pois:

Um dos grandes desafios estda também na formagdo continuada dos
professores que trabalham na Educacgao Inclusiva. E esse € um processo importante,
pois, possibilita ao professor repensar sua pratica pedagdgica de forma constante,
buscando aprimorar a aprendizagem dos alunos como um todo (...) (Sampaio; et. Al,
2020, p. 217).

Assim, os autores chegam a conclusdo que mesmo havendo legislagao que
garanta a educacgao especial e a inclusdo na escola, essa legislagéo por vezes nao se
mostra eficaz na pratica. Uma vez que a LDB (1996) garante profissionais para assistir
estudantes com deficiéncia, mas estes profissionais nao sao devidamente formados.

Deve-se haver uma preocupagao com a formacgao inicial do professor, bem
como, a continuacdo dessa formagdo durante a execucdo do trabalho, afinal o

processo de ensino e aprendizagem é constante (Sampaio; et. Al, 2020, p. 219).

3.7 METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas tém ganhado destaque no cenario educacional como uma
abordagem pedagogica que coloca o aluno no centro do processo de aprendizagem,
promovendo a participagdo ativa, a autonomia e a construcdo do conhecimento.
Diferentemente do método tradicional, em que o professor &€ o detentor do saber e o
aluno assume um papel passivo, as metodologias ativas buscam envolver o estudante
em atividades que estimulem a reflexao, a criatividade e a resolugéo de problemas. Essa
abordagem é particularmente relevante para o ensino de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), que podem se beneficiar de estratégias que valorizem suas
experiéncias e conhecimentos prévios, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

Conforme destacam Moran et al. (2015), as metodologias ativas sdo fundamentais
para promover uma educagao que prepare os estudantes para os desafios do século

XXI. Os autores afirmam que:
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As metodologias precisam acompanhar os objetivos pretendidos. Se
queremos que o0s alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez
mais complexas, em que tenham que tomar decisées e avaliar os
resultados, com apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam
criativos, eles precisam experimentar iniUmeras novas possibilidades de
mostrar sua iniciativa (Moran et al., 2015, p. 17).

Essa visao é especialmente importante para estudantes com TEA, que muitas
vezes enfrentam desafios relacionados a comunicacdo e a interacdo social. As
metodologias ativas podem ajudar a superar essas barreiras, proporcionando um
ambiente de aprendizagem mais dinédmico e interativo, onde os estudantes possam se
expressar e participar ativamente das atividades propostas.

Uma das principais caracteristicas das metodologias ativas € a valorizagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos. Conforme destacam Gongalves (2021), nessa
abordagem, o professor assume o papel de mediador do conhecimento, incentivando os
alunos a refletirem sobre suas experiéncias e a aplicarem o que aprenderam em
situacdes reais. A autora ressalta que:

"A principal caracteristica de uma abordagem ativa é fazer com que o aluno tenha
uma maior interagdo no processo de construgdo do seu proprio conhecimento. Assim,
este passa a ter uma participagao efetiva na sala de aula" (Gongalves, 2021, p. 23).

O método de ensino difundido na educacao brasileira, historicamente, € o método
tradicional que preza pelo método didatico expositivo. Em que o professor € o agente
central, detentor do saber, e que transmite o conteudo para o estudante, que atua como
medo receptor de informacgdes e reprodutor das mesmas. Nao sendo necessario uma
reflexdo por parte do estudante, pois neste método n&o se considera os conhecimentos

prévios do estudante.

No ensino tradicional, baseado na transmissao de conteudos, o aluno
assume uma postura passiva, recebendo uma quantidade enorme de
informacéao apresentada pelo professor e que, muitas vezes, nao se traduz
em conhecimento. Nestes casos, os alunos nem sempre tém a
oportunidade de se manifestar e posicionar- se de forma critica quanto
aos temas abordados (Gongalves, 2021, p. 23).

Em contraste, as metodologias ativas pdem o aluno como figura central do seu
saber, ndo sendo mais o professor o detentor do saber, mas um mediador. Nesse
meétodo, os conhecimentos prévios do aluno sao validados, tais como sua vivéncia e
experiéncias. Busca-se assim, tornar o aluno um participante ativo no seu processo
de aprendizagem, participante nas aulas.

A principal carateristica de uma abordagem ativa é fazer com que o aluno
tenha uma maior interagdo no processo de construgdo do seu proprio
conhecimento. Assim, este passa a ter uma participacao efetiva na sala
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de aula (Gongalves, 2021, p. 23).

Para isto, € necessario que o professor estimule reflexdes por parte do aluno

problematizando os conteudos debatidos em sala de aula, pois:

Em contexto de sala de aula, problematizar implica fazer uma analise
sobre a realidade como forma de obter consciéncia dela. Existe a
necessidade do professor instigar o desejo de aprender do aluno,
problematizando os conteudos. Contudo, para tal acontecer é
fundamental que o professor conheca as situagdes e os problemas aos
quais o conteudo esta ligado, de forma a puder ensinar (Gongalves, 2021,
p. 24).

No contexto do ensino de Geografia, as metodologias ativas podem incluir
atividades como a construgdo de maquetes, a realizagdo de passeios guiados pela
comunidade e a utilizagdo de recursos visuais, como mapas e imagens de satélite. Essas
atividades n&o apenas facilitam a compreensao dos conceitos geograficos, mas também
promovem a interacdo social e a participagao ativa dos estudantes com TEA.

Outro aspecto importante das metodologias ativas € a problematizagdo dos
conteudos. Conforme destacam Moran et al. (2015), a problematizacéo envolve a analise
critica da realidade, instigando o aluno a questionar e refletir sobre os temas abordados.
Essa abordagem é particularmente relevante para o ensino de Geografia, que tem como
objetivo promover a compreensao do espago geografico e a reflexdo sobre os processos
sociais e espaciais. Os autores afirmam que:

Em contexto de sala de aula, problematizar implica fazer uma analise
sobre a realidade como forma de obter consciéncia dela. Existe a
necessidade do professor instigar o desejo de aprender do aluno,
problematizando os conteudos. Contudo, para tal acontecer ¢é
fundamental que o professor conhecga as situagdes e os problemas aos
quais o conteudo esta ligado, de forma a poder ensinar (Moran et al.,
2015, p. 24).

A utilizagdo de tecnologias digitais também é uma estratégia importante nas
metodologias ativas. Conforme destacam Sampaio et al. (2020), o uso de ferramentas
como mapas interativos, aplicativos educacionais e plataformas digitais pode facilitar a
aprendizagem de estudantes com TEA, tornando o processo mais dindmico e
envolvente. Esses recursos permitem que os estudantes explorem os conceitos
geograficos de forma mais concreta e interativa, promovendo uma aprendizagem mais
significativa.

As metodologias ativas representam uma abordagem pedagogica promissora
para o ensino de estudantes com TEA, especialmente no contexto da Geografia. Ao

colocar o aluno no centro do processo de aprendizagem, valorizar seus conhecimentos
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prévios e promover a reflexdo critica, essas metodologias podem contribuir para a

inclusédo e o desenvolvimento pleno dos estudantes com TEA.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de propor uma intervengéo pedagogica
baseada em metodologias ativas para o ensino de Geografia, com foco na compreensao
do espaco geografico rural e urbano, adaptada as necessidades de estudantes com TEA.
A pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, uma vez que o foco estava na
compreensao dos processos educacionais e no desenvolvimento de uma proposta
pedagodgica que atendesse as necessidades especificas dos estudantes com TEA.

Conforme Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa qualitativa preocupa-se com a
descrig¢ao e a interpretagao dos fendmenos, buscando compreender os significados e as
relagbes que envolvem o objeto de estudo. Dessa forma, a pesquisa n&o buscou
generalizagdes, mas sim a construgdo de um conhecimento contextualizado e aplicavel
a realidade educacional.

A pesquisa foi do tipo bibliografica e propositiva. Inicialmente, realizou-se uma
revisao bibliografica para embasar teoricamente o estudo, com foco em trés eixos
principais: (1) o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas implicagdes para a
educacao; (2) as metodologias ativas e sua aplicagdao no ensino de Geografia; e (3) o
ensino de Geografia na perspectiva da educagéao inclusiva. Foram consultadas fontes
primarias e secundarias, como artigos cientificos, livros, dissertacbes, teses e
documentos oficiais (leis, decretos e politicas publicas).

As bases de dados utilizadas incluiram o Google Académico, SciELO, CAPES
Periodicos e bibliotecas digitais. As palavras-chave utilizadas para a busca foram:

"Transtorno do Espectro Autista (TEA)", "metodologias ativas", "educacgéao inclusiva",
"ensino de Geografia", "espaco rural e urbano" e "formag¢ao docente". Além disso, foram
analisados documentos legais e normativos relacionados a educacao inclusiva no Brasil,
como a Lei Berenice Piana (Lei n® 12.764/2012), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996) e a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008).

Os dados coletados na revisdo bibliografica e na analise documental foram
organizados em categorias tematicas, que serviram de base para a construgdo da
proposta de intervencéo pedagdgica. As categorias incluiram: (1) caracteristicas do TEA
e suas implicagdes para a educagao; (2) metodologias ativas e sua aplicagdo no ensino
de Geografia; e (3) estratégias para a inclusdo de estudantes com TEA no ensino de
Geografia.

Com base na revisdo tedrica e na analise dos dados, desenvolveu-se uma

proposta de intervengcao pedagogica que utilizou metodologias ativas para o ensino de
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Geografia, com foco no espaco geografico rural e urbano. A proposta foi estruturada em

etapas que incluiram a definicdo dos objetivos de aprendizagem, a selegcdo de
metodologias ativas, a adaptagao dos recursos e materiais didaticos, e a avaliagao
continua e formativa da aprendizagem. Foram estabelecidos objetivos especificos que
os estudantes com TEA deveriam alcangar, como a compreensao das diferengas entre
0 espaco rural e urbano, a identificacdo das atividades econémicas predominantes em
cada espaco e a reflexao sobre as relagdes entre o ser humano e o ambiente.

Foram selecionadas metodologias ativas que promovessem a participagao ativa
dos estudantes, como a Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), a problematizagao
e 0 uso de tecnologias digitais. Na ABP, os estudantes foram envolvidos em um projeto
que explorou as caracteristicas do espacgo rural e urbano, utilizando recursos como
maquetes, mapas interativos e visitas guiadas. A problematizacao foi utilizada para
propor situagdes-problema relacionadas ao cotidiano dos estudantes, como a
comparacao entre a vida no campo e na cidade, para estimular a reflexao critica.

Os materiais didaticos foram adaptados as necessidades dos estudantes com
TEA, com énfase em recursos visuais, linguagem clara e exemplos concretos. A
avaliacdo da aprendizagem foi continua e formativa, com foco no processo de
aprendizagem e no desenvolvimento das habilidades dos estudantes.

A pesquisa seguiu os principios éticos estabelecidos pela Resolugéo n° 510/2016
do Conselho Nacional de Saude (CNS), que regulamenta pesquisas envolvendo seres
humanos. Como a pesquisa foi de carater bibliografico e propositivo, ndo envolveu a
coleta de dados diretamente com pessoas, mas, caso houvesse necessidade de
aplicacado da proposta, seriam obtidos os devidos consentimentos dos participantes e
suas familias.

A pesquisa foi desenvolvida , com as seguintes etapas: (1) reviséo bibliografica e
analise documental nos meses 1 e 2; (2) analise dos dados e elaboragao da proposta de

intervencgéo; e (3) redagao e revisao do trabalho.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente estudo desenvolveu e propds uma intervencao pedagogica baseada
em metodologias ativas para o ensino de Geografia a estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. O jogo "Desvendando os Espagos" foi concebido como um recurso
didatico ludico e interativo, com o objetivo de facilitar a compreensao dos conceitos de
espaco rural e urbano, respeitando as especificidades cognitivas e sensoriais desses
alunos.

No intuito de promover uma intervengéao didatica, foi pensada na metodologia ativa
da gamificagdo como uma interessante alternativa para contribuigdo no processo de
aprendizagem de estudantes com TEA na disciplina de geografia. Assim, surgiu a ideia
da construgao de um jogo de quebra-cabecgas, com as paisagens do campo e da cidade,
além de icones que deverao ser posicionados em seus respectivos cenarios.

Para isso, primeiramente, fez-se um levantamento de material bibliografico
verificando a possibilidade de aplicagado do jogo. Com isto, foi verificado que de acordo
com a BNCC, os objetivos do jogo tem compatibilidade as seguintes habilidades:

(EFO3GEO01) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos

sociais de seus lugares de vivéncia, seja na cidade, seja no campo.

(EFO3GEO02) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de

contribuig¢ao cultural e econémica de grupos de diferentes origens.

(EFO3GEO03) Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e

comunidades tradicionais em distintos lugares.

Assim, estas habilidades, localizadas no 3° ano do Ensino fundamental, anos
iniciais, na unidade tematica “O sujeito e o seu lugar no mundo”, e tendo como objeto de
aprendizagem “A cidade e o campo: aproximacdes e diferencas”, tornam-se eixos
norteadores da utilizagdo do jogo.

Ap0s isso, no aplicativo do Canva foi desenvolvido o design do jogo, utilizando
das ferramentas que o aplicativo disponibiliza. Elementos ludicos foram escolhidos, com
uma tematica de desenho para atrair o interesse do aluno, com o intuito de aproximar o
jogo de seus referenciais.

Como etapas de utilizagdo do jogo foi pensado em quatro momentos cruciais do
processo de ensino-aprendizagem: (1) Explicacdo das etapas para o aluno, de forma
clara e objetiva. (2) Montagem dos quebra-cabecas. (3) Posicionamento dos icones. (4)

Avaliacéo por parte do processo.
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Na primeira etapa, é importante explicar de forma clara e objetiva o que se espera

do aluno, dando previsibilidade do processo, fator importante para o relacionamento com
pessoas com TEA. Posteriormente, apos as orientagbes terem sido dadas, o aluno
devera montar os quebra-cabecas dos cenarios do campo e da cidade. Importante
salientar que o aluno deve ser acompanhado de perto em todo o processo, se possivel,
pelo profissional de apoio. Na terceira etapa, espera-se do aluno a habilidade de
distinguir os elementos dos dois cenarios, posicionando os icones em seus devidos
cenarios. Ressalto que nesta etapa € uma rica oportunidade para feedbacks positivos, e
possiveis reflexdes sobre icones que caberiam em ambos cenarios. Ao término do jogo
por parte do aluno, o professor deve analisar nao s6 o resultado final do posicionamento
dos icones, bem como o processo de tomadas de decisdo do aluno, a fim de avaliar o
desempenho do mesmo.

O jogo deve ser utilizado como um subsidio do professor para potencializar o
processo de aprendizagem do aluno, em especial estudantes com TEA, entretanto pode
ser utilizado com outros alunos. Ressalto que a contribui¢cao do profissional de apoio que
acompanha o aluno é de extrema importancia, pois 0 mesmo acompanhara o processo
de tomadas de decisdo do aluno. Sendo incumbéncia do professor orientar o profissional
de apoio quanto a utilizagao do jogo junto a crianga.

A estrutura do jogo foi pensada para potencializar a participagdo ativa dos
estudantes, incentivando a autonomia, a tomada de decisdo e o desenvolvimento da
percepcao espacial. A atividade se divide em duas etapas principais. Na primeira, os
alunos realizam a montagem de um quebra-cabecga que representa os espacgos rural e
urbano. Essa fase estimula a coordenagdo motora fina, a organizagdo espacial e a
identificacdo das diferengas estruturais entre os dois ambientes. Na segunda, os
estudantes sido convidados a posicionar icones representativos, como animais,
plantacdes, prédios e veiculos, nos cenarios correspondentes. Esse processo auxilia na
fixagdo dos conceitos ao associar elementos visuais concretos as nogdes geograficas
abstratas, promovendo uma aprendizagem significativa.

A implementacgdo do jogo foi planejada para ocorrer apds uma explicagao prévia
sobre o conteudo, utilizando recursos visuais e linguagem acessivel. Essa mediagao
inicial € fundamental para garantir que os estudantes compreendam o propdsito da
atividade e possam explora-la de maneira eficaz.

Com base nos principios da educacgao inclusiva e na fundamentagéao tedrica que
embasa esta pesquisa, espera-se que a aplicagao do jogo traga beneficios significativos
para o processo de ensino-aprendizagem dos alunos com TEA. A estrutura do jogo

incentiva os alunos a tomarem decisdes ativamente, manipulando as pecgas e associando
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0s icones aos cenarios, o que contribui para a autonomia e independéncia. A proposta

ludica torna a aprendizagem mais envolvente e estimulante, favorecendo o interesse dos
alunos pelo conteudo. A interagao concreta com os icones auxilia na compreenséao de
temas que, tradicionalmente, podem ser desafiadores para estudantes com TEA. A
observacdo do desempenho dos alunos durante o jogo permite que o professor
acompanhe seu nivel de compreensao e adapte as estratégias pedagdgicas conforme
necessario.

A utilizag&o de recursos visuais e manipulativos € uma abordagem recomendada
para o ensino de estudantes neurodivergentes, pois respeita suas particularidades
cognitivas e facilita a internalizagao dos conceitos.

A proposta do jogo "Desvendando os Espagos" (Fig 1) se alinha aos principios
das metodologias ativas e da educagado inclusiva, demonstrando potencial para
enriquecer a aprendizagem de Geografia entre estudantes com TEA. Embora ainda n&o
tenha sido aplicado em sala de aula, sua concepc¢ao foi baseada em evidéncias tedricas
que indicam sua viabilidade e beneficios. Para garantir a eficacia da intervengéo,
recomenda-se que a aplicagdo do jogo seja precedida por uma explicagdo clara do
conteudo, utilizando imagens e refor¢cos visuais para contextualizagdo. Também é
essencial adotar uma abordagem flexivel, permitindo que os alunos explorem a atividade

no seu proéprio ritmo e recebam apoio mediado quando necessario.

Fig 2 . Desvendando os Espacgos
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CONCLUSAO

A presente pesquisa buscou propor uma metodologia ativa para o ensino de
Geografia voltada a estudantes com TEA, com o objetivo de promover uma
aprendizagem significativa e inclusiva. Partindo da constatacdo de que os desafios da
educacéo inclusiva no Brasil ainda séo significativos, especialmente no que diz respeito
a formacao docente e a adaptagado de praticas pedagdgicas, este estudo destacou a
importadncia de estratégias que valorizem a participacdo ativa, a autonomia e a
contextualizagdo do conhecimento para alunos com TEA.

A revisdo bibliografica e a anadlise documental evidenciaram que, apesar dos
avancgos legais, como a Lei Berenice Piana (Lei n°® 12.764/2012), a efetiva inclusao
desses estudantes depende de abordagens pedagdgicas inovadoras. Nesse sentido, as
metodologias ativas, em especial a gamificacdo, mostraram-se como uma alternativa
promissora, pois estimulam o engajamento, a interagdo e a constru¢ado do conhecimento
de forma ludica e adaptada as necessidades individuais.

A proposta do jogo Desvendando os Espacos, desenvolvido para auxiliar na
compreensao dos conceitos de espaco rural e urbano, demonstrou potencial para facilitar
a aprendizagem de estudantes com TEA, alinhando-se as habilidades previstas na
BNCC e respeitando suas particularidades cognitivas e sensoriais. A estrutura do jogo,
gue combina montagem de quebra-cabecas e associagao de icones a cenarios, favorece
o desenvolvimento da percepc¢ao espacial, da coordenacdo motora fina e da tomada de
decisdo, elementos essenciais para uma educagao geografica critica e inclusiva.

Embora a pesquisa tenha se limitado a elaboracédo tedrica da proposta, sem
aplicagao pratica em sala de aula, sua fundamentacido em evidéncias cientificas e em
diretrizes da educacéo inclusiva sugere sua viabilidade como ferramenta pedagdgica.
Recomenda-se, para estudos futuros, a implementagao e avaliagdo do jogo em contextos
reais de ensino, a fim de verificar sua eficacia e possiveis ajustes necessarios.

Este trabalho reforca a importancia de praticas pedagoégicas que considerem as
singularidades dos estudantes com TEA, contribuindo para a constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva. Acreditamos que a adog¢ao de metodologias ativas, como a
proposta aqui apresentada, pode n&o apenas melhorar o processo de ensino-
aprendizagem em Geografia, mas também promover a autonomia, a criatividade e a
participacado social desses alunos, elementos fundamentais para seu desenvolvimento

integral.
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