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Resumo

Este trabalho investiga a complexidade do curriculo escolar e do ensino de historia
com enfoque na realidade do estado da Paraiba, Brasil, contextualizando a sua
evolucao desde abordagens tecnicistas, até as teorias pos-criticas que valorizam a
diversidade cultural e social. O curriculo é entendido como uma construcao cultural,
social e politica que reflete relacdes de poder e interesses dominantes, ndo se
limitando apenas a conteudos a serem ensinados. A justificativa reside na
necessidade de compreender como as politicas educacionais, a exemplo da BNCC,
moldam o curriculo e o0 ensino, e como a histdria local pode ser utilizada para
promover o engajamento dos alunos e a construgcdo das identidades. A pesquisa
também aborda a importancia da formacéo de professores e a relagdo entre o saber
cientifico e o escolar. A metodologia adotada envolveu a anélise documental como a
BNCC e a Proposta Curricular do Estado da Paraiba bem como a revisao
bibliografica de obras sobre curriculo, ensino de histéria e formacgéo de professores.
Adicionalmente, foi realizada uma pesquisa de campo, com aplicacdo de
guestionarios a professores do ensino fundamental do municipio de Itaporanga,
especificamente do 4° e 5° ano, com o objetivo de analisar as suas praticas e
dificuldades no ensino da histéria da Paraiba. O ensino da historia da Paraiba
enfrenta a escassez de materiais didaticos e a falta de formacao especifica de
alguns professores. A aplicacdo de sequéncias didaticas é apresentada como uma
estratégia para melhorar o ensino da historia regional e local, permitindo uma
abordagem estruturada e contextualizada do contetdo e onde os alunos conseguem
estabelecer uma conexéo mais pessoal e significativa com o material, aumentando o
engajamento e a motivacdo. A pesquisa destaca a importancia da formacao
continuada para o ensino de Histéria da Paraiba, a caréncia de materiais didaticos
adequados e o desinteresse dos alunos como principais desafios enfrentados pelos
professores.

Palavras-chave: Curriculo; Historia da Paraiba; Historia local; Transposi¢édo
didatica; sequéncias didaticas; Itaporanga.



Abstract

This study investigates the complexity of the school curriculum and history teaching,
with a focus on the reality of Paraiba, Brazil, contextualizing its evolution from
technical approaches to post-critical theories that value cultural and social diversity.
The justification lies in the need to understand how educational policies, such as the
BNCC (National Common Curricular Base), shape the curriculum and teaching, and
how local history can be used to promote student engagement and the construction
of their identity. The research also addresses the importance of teacher training and
the relationship between scientific and school knowledge. The methodology involved
document analysis of curricular proposals, such as the BNCC and the Curricular
Proposal of the State of Paraiba, as well as a literature review on curriculum, history
teaching, and teacher training. Additionally, a field research was conducted, applying
guestionnaires to elementary school teachers from the municipality of Itaporanga,
specifically from the 4th and 5th grades, aiming to analyze their practices and
challenges in teaching the history of Paraiba. The teaching of the history of Paraiba
faces a lack of teaching materials and the absence of specific teacher training. The
use of didactic sequences is presented as a strategy to improve the teaching of
regional and local history. In this sense, it is hoped that this study will contribute to
discussions related to the teaching of Local History, more specifically from Paraiba
and the municipality of Itaporanga.

Keywords: Curriculum; History of Paraiba; Local History; Didactic Transposition;
Didactic Sequences; Itaporanga.



Sumério

TN 0 o 11 o= Lo 12
1 Curriculo: ensino, aprendizagem e pratica docente.............oooeeeeieiiciiiininnnnee, 22

1.1 Repensando o Curriculo: Da Padronizacdo a Valorizagdo da Diferenca e da

Subjetividade Na EAUCAGAD............uuiiiiiiiiiiii e 23
1.2- A BNCC e o Neoliberalismo na Educacdo: Competéncias, Mercado e ameaca
A0 PENSAMENTO CITICO . .oiiiiieiiiiiiiiiie e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s e e e e eeaeeeeeees 43
1.3 Curriculo: LDB, PCN, DCN e BNCC: transformacdes para quem? .................. 46
1.3.1 PCN: contexto, permanéncias e transformacfes na educacédo escolar... 50
1.3.2 PCN € 0 enSiN0 de HiStOM@ ... .coiiiieeeiiiiiiiiiiiiiii e 54
1.3.3 LDB: regulamentacao € desafios ...........cceuvuuuiiiiiiiiiieieeeeeeeeeeii e 55

1.4 Diretrizes Curriculares Nacionais: ambiguidade e uniformizagao. .................... 57
20 ensinar e 0 ensino de hiStOria........oovvvviiiiiiiiiiii e 61
2.1 ENSINO € SADEIES. ...ttt 63
2 = 0 153 (o T =3 DT £ o VA 69
2.3 Saberes historicos em sala de aula............cooooeeeiiiiiiiiii 74
2.4 A historia como disciplina €SCOlar. .........cooooviiiiiiiiii e 77
2.5 Ensino de historia: consciéncia historica e cultura historica. ...........ccccceeeeeennn.. 81

3 Desafios e Possibilidades no Ensino de Histéria da Paraiba: Uma proposta

didatica para [tapOranQa..........iieeiieiiiee e e e e e e e e e e e e e e e e e eeanens 95
3.1 Historia local e a construcdo da identidade ..o, 96
3.2 Proposta curricular do Estado da Paraiba. .............cccoooooiiiiiiiiiiie, 99
3.3 Pratica e ensino de histéria da Paraiba: experiéncias docentes....................... 103

3.4 Proposta para o ensino de histéria da Paraiba na rede municipal de Itaporanga

el &1 0010 (8100 1o [T =1 1o o T URPPPPPRPRPPRIN 113
3.5 Sequéncia Didatica como Estratégia de Ensino: Contribuicbes para a
Aprendizagem em HiStOra. ..........oii i 115
CoNSIAEragles fINAIS ....uuuii i e e e e 118
S (= =] Yo = L PRSPPI 124
SEQUENCIA AIALICA. . ..cieiiieeeeee ettt e e e e e e e e e e 129



12

INTRODUCAO

Iniciei minha graduacdo em Licenciatura em Histéria no ano de 1989 na
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) — Campus Il que atualmente é conhecida
como Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Na época, o vestibular era
composto por duas etapas. A matricula foi um desafio, pois a universidade era
distante, 340 quildmetros de minha cidade Itaporanga —PB. Todas as informacdes
eram obtidas por telefone ou jornal. Apés receber orientacfes da coordenacéo do
curso, escolhemos as disciplinas e consolidamos a matricula. A escolha pelo curso
deveu-se a minha empatia pela “disciplina” de Histéria durante o ensino basico.
Sempre tive muita afinidade com os contetdos que agucavam minha curiosidade.

No total, completei 43 disciplinas, incluindo as obrigatérias, optativas e
complementares, totalizando 174 créditos e 2.670 horas de curso. Dentre as
obrigatérias, destaco a disciplina de Teoria da Historia, na qual enfrentei diversas
dificuldades, mas consegui superar os desafios. Também cursei Introducdo ao
Estudo da Histéria, Pré-Histéria, trés disciplinas de Histéria da América, quatro de
Historia do Brasil, além de Histéria Antiga Oriental e Ocidental, Medieval Oriental e
Ocidental, e trés disciplinas contemporaneas, duas relacionadas a Paraiba, entre
outras.

Dentre as disciplinas optativas, destacaram-se Introducdo a Antropologia,
Geografia Econbmica e Economia Brasileira. JA nas matérias complementares,
estavam presentes Estudo dos Problemas Brasileiros 1 e 2, Francés, Psicologia da
Adolescéncia, Historia do Pensamento Politico e Social Geral, entre outras.

Vivenciamos um tempo de intenso aprendizado, proporcionado pela
graduacdo que foi marcada por trés momentos de greve, o que prologaram a
duracéo do curso para além do previsto. Finalizamos a licenciatura em 1993.

Em 1996 tornei-me professor de Histdria em trés instituicbes de ensino
privadas; duas localizadas na propria Itaporanga e uma na cidade vizinha de Piancé,
a 34 km de distancia. Dava aulas tanto no Ensino Fundamental, anos finais, quanto
no Ensino Médio. Nao havia segmentacao por areas de conhecimento ou teméticas,
por isso ministrava todos os contetudos de Histéria Geral, de Histéria da América, e
de Historia do Brasil.

Em 2003 consegui concluir minha especializacdo em Histéria do Brasil, curso

oferecido pelas Faculdades Integradas de Patos (FIP), instituicdo particular
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localizada na cidade a 104 km. O deslocamento ocorria duas vezes por semana em
onibus destinados aos estudantes locais que se deslocavam para fazer cursos de
graduacéo e técnico.

Dentre as disciplinas cursadas na especializacdo figuravam Teoria da
Historia, Metodologia da Pesquisa Historica, Formagdo Econb6mica do Brasil
Historiografia do Brasil e do Nordeste, Topicos especiais em Historia Regional | e Il.
O TCC teve como titulo “Teoria histérica aplicada ao ensino de histéria no ensino
medio.

Apods 25 anos de docéncia me submeti a prova para o mestrado profissional
em ensino de Historia, e apds uma tentativa frustrada em 2021, fui aprovado em
2022 na UFPE para turma 2023-2025. Figuei em 9° |ugar entre mais de 80
concorrentes, provando a mim mesmo ser possivel aos 52 anos galgar tao
grandiosa conquista.

Mesmos antes de ter ingressado no mestrado sempre tive preocupacédo com
a formacao continuada no sentido de aprimorar minha pratica docente. Ndo me
deixava acomodar. A dificuldade em Itaporanga, para esse aperfeicoamento, fez
com que procurasse sempre estar participando de eventos ligados a minha area de
atuacao profissional como os encontros e simposios da ANPUH, além de outros. Foi
0 caso do 14° Encontro Estadual de Histéria: Historia, memoria e comemoracoes,
realizada pela ANPUH-PB em Jo&o Pessoa no ano de 2010; do 27° simpoésio
nacional de Historia: Conhecimento histérico e dialogo social — ANPUH, Natal em
2013 e do 30° simpdsio nacional de Historia: Historia e o futuro da educag¢do no
Brasil —- ANPUH, Recife em 2019, todos como ouvinte.

Recentemente, motivado pelo mestrado, participamos do Simpdsio Tematico
no Il Encontro Ensinar Histéria de 2023 na UFPE em Recife. Promovido pelo
PGH/UFRPE, PPGH/UFPE, PROFHISTORIA/UPE e PROFHISTORIA/UFPE.
Apresentamos a comunicagao “O ensino de histéria da Paraiba nas séries iniciais:
proposta curricular e livro didatico”.

A nossa participacdo no 15° Encontro Estadual de Historia da ANPUH-PE
intitulada "Excluidos na Histéria: ensino, pesquisa e cidadania" foi marcada pela
apresentagao da comunicagéo “Eu sou da Paraiba, € meu esse lugar’ — Historia:
curriculo e pratica docente no 4° e 5° ano nas escolas municipais de Itaporanga-
PB". Além disso participamos do minicurso intitulado “O Colonialismo no ensino de

Histoéria".
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Também marcamos presenca no Ill Congresso Nacional do ProfHistéria “10
anos de ProfHistoria: balancos e perspectivas sobre a formacdo de professores de
Historia”, na cidade de Belém no Para, onde apresentamos a comunicacdo “Eu sou
da Paraiba, € meu esse lugar” — historia: curriculo e pratica docente no 4° e 5° ano
nas escolas municipais de Itaporanga- PB".

Estar presente nesses encontros académicos tem sido uma peca fundamental
na minha formacdo continuada e no enriquecimento da profissdo e acdo docente.
Mesmo diante das dificuldades de acesso busquei ativamente eventos que
promovem o intercambio de ideias e 0 avan¢o do conhecimento na minha area, que
ampliam a rede de contatos e oportunidades de colaboracdo académica e pratica
docente.

Depois de treze anos atuando nas duas primeiras etapas da educacao basica
resolvi focar apenas no Ensino Médio, onde estou até hoje, atuando na rede
particular e na publica como professor efetivo.

As obras escolhidas pelas instituicdes de ensino por onde passei e onde atuo,
refletem as caracteristicas da producéo editorial de tendéncia positivista e marxista,
incluindo colegdes das editoras Moderna, Atica, Scipione e FTD, com destaque para
autores como Gilberto Contrim, José Jobson de Arruda e Claudio Vicentino. No
ensino Médio tivemos a oportunidade de trabalhar com o sistema Positivo, contetdo
de caracteristica editorial mais renovada, no sentido de aperfeicoamento do material,
porém que mantinha a mesma caracteristica historiografica das outras editoras.

Sem a presenca de um cursinho preparatorio pré-vestibular na cidade,
faziamos todo o possivel para preparar nossos alunos para os vestibulares da
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Ambos os exames incluiam questbes sobre a Histdria da Paraiba. No
entanto, ndo tinhamos material didatico para trabalhar as tematicas regionais e por
isso providenciamos a elaboracdo de apostilas que contemplassem as trés séries.
Essas eram confeccionadas a partir de livros académicos como o de José Octavio
(1994), Celso Mariz (1978 e 1994) e Irineu Joffily (1892).

Em 2019 passei no concurso para o magistério do estado da Paraiba obtendo
uma vaga na 72 Geréncia de Ensino. Assumi o cargo de professor de Educacéo
Basica 3 B | na EEEM Adalgisa Teddulo da Fonseca em Itaporanga e minha
estabilidade foi publicada em maio de 2023. No entanto, o ponto alto da minha

carreira foi 0 mestrado em Ensino de HistOria que me proporcionou um aprendizado



15

inestimavel e uma rica troca de experiéncias com o0s colegas de curso. Desde o
inicio senti 0 quanto impactou em minhas aulas. As “novas perspectivas”
historiograficas impulsionaram minha pratica.

Ao ingressar no mestrado profissional da UFPE me propus a estudar o ensino
da Histéria da Paraiba preocupado com a auséncia que havia nos ensinos
fundamental e médio, constatado ao longo de minha prética docente. O recorte, para
0S anos iniciais 4° e 5° anos se deu ao observar que nas escolas particulares da
cidade existe a possibilidade real de se ministrar aulas de histéria regional ao ponto
de terem acesso a material didatico seja de editoras ou sistemas. Mas como iSso
acontece na rede municipal de ensino? Esse foi 0 meu questionamento.

Com o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) estabelecido em 1998 e
adotado como método de ingresso ao ensino superior a partir de 2004 muitas
universidades publicas deixaram de realizar seus tradicionais vestibulares
elaborando suas préprias provas, foi 0 caso das instituicdes estaduais e federais da
Paraiba. Ao analisar esse fato verificamos que ele representou a auséncia de
conteudos de histéria regional na etapa final da educacdo basica, afetando
categoricamente o conhecimento obtido pelos adolescentes devido a né&o
obrigatoriedade institucional e profissional de ministra-los.

Concentrando-nos na educacao publica municipal acreditavamos que também
nessa rede de ensino houvesse diretrizes para o trabalho com a historia local e
regional, no entanto ao concluir nossa investigacdo, constatamos que ndo. Segundo
a Secretaria Municipal de Itaporanga-PB, o municipio segue a proposta curricular do
estado.

Iniciamos a pesquisa de campo por meio de questionarios direcionados aos
educadores do 4° e 5° ano com o0 objetivo de colher informacfes sobre as praticas
pedagdgicas e a histéria da Paraiba. Apesar de reconhecerem sua relevancia os
professores tendem a nao dedicar espaco ao assunto. Sem a obrigatoriedade de
inclusdo no curriculo e com a falta de materiais didaticos, eles mencionam que, na
pratica, o tempo dedicado a essa tematica é inexistente.

Nossa hipo6tese, portanto, partiu da premissa de que os professores da rede
municipal de Itaporanga que atuam no 4° e 5° ano, ao trabalharem com o
componente curricular Histéria tém a oportunidade de incluir conteddos que
abordem a histéria regional e local, especificamente Histéria da Paraiba e ao

fazerem isso utilizam o material disponivel. Ao levantar essas observagoes
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obrigatoriamente precisamos verificar as diretrizes curriculares do municipio.
Estamos preocupados com a auséncia da historia regional nos curriculos do Ensino
Fundamental e Médio das redes estaduais e municipais. Nosso objetivo inicial ndo é
compreender as razBes por tras dessa auséncia, embora reconhecamos a
importancia de uma discussao mais detalhada sobre essa questao.

Observamos que nas redes particulares a historia regional esta presente nos
materiais produzidos por editoras e sistemas de ensino. Precisamos garantir que
essa parte importante das identidades também esteja acessivel nas escolas
publicas, enriquecendo a formacdo dos estudantes com um conhecimento mais
completo sobre nossa prépria regido.

A natureza humana é formada por complexidades e diversidades. Cada
individuo possui multiplas facetas que compdem sua identidade, como género, etnia,
cultura, religido, orientagdo sexual, interesses pessoais, e experiéncias de vida.
Essas diferentes dimensfes interagem e se sobrepdem, formando uma identidade
Unica e multifacetada para cada pessoa.

A construcéo das identidades na educacéao infantil € um processo crucial que
vai além do desenvolvimento académico abrangendo a formacao pessoal e social da
crianca. As Diretrizes Nacionais da Educacédo Infantil' e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) reconhecem a crianca como um sujeito historico e de direitos,
enfatizando a importancia das interacfes para a constru¢cdo de suas identidades
diversas.

Essas identidades incluem aspectos nacionais, territoriais, de género, sociais
e culturais, cada uma contribuindo para a compreensao do lugar da crianca no
mundo. Este processo € fundamental para promover um ambiente inclusivo e
respeitoso, onde possam explorar e afirmar sua individualidade enquanto aprendem
a valorizar e respeitar as diferencas dos outros. A educacgao, portanto, deve ser um
espaco de reconhecimento e valorizagdo das multiplas perspectivas, preparando as
criancas para se tornarem cidadaos conscientes e participativos na sociedade.

De um modo mais abrangente, entendemos que nosso trabalho deve ser
orientado pela compreensdo do curriculo em suas dimensfes sociais, culturais e

politicas. O curriculo escolar constitui-se como um dos pilares fundamentais da

! As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (DCNEI, Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009)
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educacéo, refletindo n&o apenas os conhecimentos a serem transmitidos, mas
também os valores, as culturas e as ideologias que permeiam a sociedade.

Nesse sentido, o primeiro capitulo traz uma discussdo a respeito dessa
perspectiva. Compreendemos que o curriculo ndo se reduz a um conjunto de
contetidos a serem ensinados; ele é uma construgdo cultural, social e politica que
reflete as relacbes de poder e os interesses dominantes em uma determinada
sociedade.

Ao longo das ultimas décadas o debate sobre o curriculo tem ganhado
destague no cenério educacional, especialmente no Brasil, onde as transformacdes
sociais, politicas e culturais tém impactado profundamente as praticas pedagogicas.
Nossa proposta, a partir do primeiro capitulo se traduz por compreender essa
dimenséo.

Ainda destacamos que no contexto brasileiro o curriculo foi inicialmente
influenciado por uma perspectiva tecnicista, que enxergava a educacdo como um
instrumento técnico para atingir objetivos pré-definidos, com foco na eficiéncia e na
padronizacdo. No entanto, a partir da segunda metade da década de 1990 as teorias
pds-criticas ganharam espaco no debate curricular, questionando a ideia de um
conhecimento universal e objetivo e enfatizando a importancia da cultura, da
diferenca e da identidade.

Nosso entendimento € que o curriculo é um projeto seletivo de uma
determinada cultura, sociedade e politica, que preenche a atividade escolar e se
torna realidade dentro das condicbes do ambiente. Ele € o canal pelo qual a
macroestrutura social penetra na microestrutura escolar, corporificando o0s
significados sociais que sao transmitidos e adquiridos na escola.

Este trabalho tem como um dos seus objetivos analisar as transformacdes do
curriculo escolar no Brasil com foco nas tensdes entre as teorias tradicionais e as
perspectivas poés-criticas, e como essas mudancas impactaram as préticas
pedagogicas e a formacdo dos sujeitos. Para tanto, realizamos uma revisao
bibliografica que abrange as principais teorias curriculares, bem como uma analise
documental de politicas educacionais recentes, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Ao examinar os meandros do curriculo, suas implicagdes e as transformagdes
pelas quais passou no Brasil evidenciamos como essas mudancas influenciaram nas

praticas pedagogicas e na formacdo dos sujeitos. A analise se apoia em uma
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revisdo bibliografica abrangente das teorias curriculares e em uma analise
documental de politicas educacionais significativas, como a BNCC e os PCNs. Este
capitulo é crucial porque estabelece as bases tedricas e historicas necessarias para
entender as tensbes e desafios contemporaneos no campo educacional,
promovendo uma reflexdo critica sobre o papel do curriculo na construcdo de um
espaco escolar mais inclusivo e representativo das diversidades culturais, sociais e
politicas.

No segundo capitulo discutimos o ensinar e o ensino da histéria que se
apresenta como um campo complexo e essencial para a formacao critica dos
alunos, especialmente em um mundo em constante transformacédo. Através da
analise das praticas educativas contemporaneas e das diretrizes legais, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira, percebe-se a importancia de adaptar
a educacado histérica as necessidades do século XXI promovendo igualdade,
diversidade e respeito a liberdade de pensamento.

Buscamos explorar a intersecdo entre o0 ensino e 0os saberes destacando o
papel do professor em fomentar um ambiente de aprendizagem que valorize as
experiéncias e 0s saberes pré-existentes dos alunos, conforme proposto por
educadores como Paulo Freire. A reflexdo sobre a pedagogia critica e a
problematizacdo dos conteudos historicos enfatiza a necessidade de uma pratica
docente que nado apenas transmita conhecimentos, mas que também motive 0s
alunos a questionar, investigar e compreender a complexidade do passado,
preparando-os para os desafios do presente e do futuro.

O ensino de Histéria a partir da problematizacdo é inspirado na historia-
problema de Lucien Febvre (1981) que propde a construcdo do conhecimento
histdrico fundamentado em questfes do presente, investigando o passado com foco
na metodologia. A abordagem visa tornar os contetdos mais dindmicos, ensinando
os alunos a pesquisar e a desenvolver um pensamento critico.

Consideramos que os saberes historicos em sala de aula vao além da simples
memorizacdo de datas e eventos, pois eles envolvem a construgcdo de uma
compreensao critica do passado e suas implicagcdes no presente e no futuro. A
abordagem contemporanea do ensino de histéria busca promover um ensino que
dialogue com as experiéncias e o contexto dos alunos, valorizando suas vivéncias e

saberes prévios.
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Portanto, os saberes historicos em sala de aula devem ser abordados de
maneira dindmica e interativa, estimulando o pensamento critico e a reflexdo sobre a
histéria como um campo em constante construgcao, onde cada aluno pode contribuir
com suas préprias vivéncias e perspectivas. A construgcdo da Histéria como
disciplina escolar € um processo complexo e dinamico marcado por transformacgdes
gue refletem os contextos politicos, sociais e culturais de cada época. Ao longo
desse capitulo consideramos essa trajetoria.

Um dos elementos em discusséo é a transformacéo do conhecimento em um
componente escolar, um processo que envolve uma sele¢do cultural, onde cada
sociedade define seus proprios referenciais para determinar quais saberes seréo
ensinados. No caso da Historia consideramos que sua trajetdria reflete essa
selecdo, passando por diversas transforma¢cdes ao longo do tempo. Inicialmente,
sob influéncia religiosa, a Historia ensinada nas escolas era predominantemente
"sagrada". Com o lluminismo e a Revolucdo Francesa a énfase deslocou-se para a
Histéria "profana” com foco na Antiguidade e nos eventos politicos. A partir do
século XIX a Historia como disciplina escolar consolidou-se buscando um equilibrio
entre a erudicdo e a metodologia, influenciada pelo positivismo e pela valorizagéo da
investigacado documental e da construcao de narrativas nacionais.

A trajetoria da disciplina de Historia no curriculo escolar brasileiro revela um
paradoxo intrigante. Embora tenha sido introduzida com a missédo de promover a
construcdo da identidade nacional e o0 senso de pertencimento, a Histéria do Brasil
frequentemente assume carater mais positivista nos programas educacionais. Este
cenario levanta questdes sobre como a disciplina pode ser mais valorizada e eficaz
na formacéo dos cidadaos, especialmente em um pais rico em diversidade cultural e
com uma heranca histérica tdo complexa.

Nessa perspectiva realizamos um breve debate acerca da consciéncia
histérica e da cultura histérica, que surgem como categorias essenciais para o
ensino de Histoéria. Estas emergem como categorias fundamentais permitindo que os
alunos compreendam a complexidade da realidade brasileira e construam uma
cidadania critica e consciente.

No capitulo seguinte exploramos como o estudo da histéria local e regional
desempenha um papel fundamental na compreensdo das raizes individuais,
fortalecendo assim o senso de pertencimento e a identidade cultural. Este

conhecimento é essencial para a preservacao de tradicdes, costumes e memdérias
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gue, de outra forma, poderiam se perder ao longo do tempo. Ao estudar a historia de
sua propria comunidade os alunos podem relacionar os acontecimentos locais com
processos historicos mais amplos, como eventos nacionais ou globais. Isso estimula
a reflexdo na conex&do com o outro.

Partindo desse pressuposto analisamos no terceiro capitulo a importancia do
ensino de historia local na construcdo da identidade dos alunos. Ela é apresentada
como uma ferramenta valiosa para conectar o passado com o presente tornando o
aprendizado mais tangivel e relevante. Contudo, abordamos os desafios enfrentados
na implementacao desse tipo de ensino como a escassez de materiais didaticos e a
necessidade de formacdo continuada dos professores. Para uma compreensao
histérica mais abrangente é essencial integrar a histéria a contextos regionais,
nacionais e globais evitando abordagens reducionistas e promovendo uma Visao
mais inclusiva e critica do passado.

Tratamos sobre a Proposta Curricular do estado da Paraiba procurando
identificar elementos de aplicabilidade da historia local e regional. No que diz
respeito ao ensino de Histéria, o documento defende o desenvolvimento do
pensamento histérico, a formacgao da cidadania e a compreensao do tempo historico
como elementos centrais. Estabelece diretrizes operacionais para as aulas de
Histéria do 4° e 5° anos sem diretamente abordar o estudo especifico das
comunidades.

Refletimos sobre a auséncia da Histéria da Paraiba no curriculo do Ensino
Fundamental e Médio da rede estadual e municipal destacando a necessidade de
investigar como esse tema € abordado em etapas anteriores.

Com relacdo ao nosso campo de observacdo, realizado através de um
guestionario aplicado a professores e professoras da rede municipal que atuam na
etapa inicial detalhamos as experiéncias docentes em sala de aula no contexto do
ensino de Histéria da Paraiba, destacando as dificuldades enfrentadas pelos
professores da rede municipal de Itaporanga-PB e a escassez de materiais
didaticos.

Os profissionais reconhecem a importancia do ensino da histéria regional para
a formacgdo cidada e critica dos alunos, mas sentem-se limitados pela falta de
materiais especificos. A pesquisa realizada com docentes da rede municipal de

Itaporanga ressalta a necessidade de formacéo continuada e de materiais didaticos
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gue contemplem a Histéria da Paraiba, além de destacar a importancia de
contextualizar o ensino com a realidade local.

Ao final do capitulo discorremos sobre nosso produto, uma sequéncia didatica
proposta para dar suporte aos docentes para trabalharem com alunos do 4° e 5° em
sala de aula. O documento é focado na histéria da Paraiba e traz quatro temas
propostos para o 4° ano, abordando a cultura indigena, a colonizac&do portuguesa e
a resisténcia dos povos originarios, bem como a economia acucareira e a
escravidao.

Para o 5° ano sdo apresentados quatro temas que tratam dos movimentos
sociais na Paraiba no século XIX, outro sobre a presenca francesa e holandesa,
depois os elementos de modernidade como o trem e a luz elétrica, e por fim a
disputa politica na Paraiba que culminou na Revolucao de 1930.

As sequéncias trazem aulas com objetivos e habilidades a serem
desenvolvidas, além de atividades praticas para os alunos. O propésito é promover o
conhecimento da historia local e a reflexao critica sobre o passado.

Expomos que a proposta de sequéncia didatica se fundamenta em uma
abordagem progressiva e contextualizada alinhada a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e destaca a importancia de conectar o ensino historico a
realidade local e regional dos estudantes. Através do uso busca-se estruturar o
conhecimento promovendo o desenvolvimento de habilidades criticas e criativas.
Além disso, a proposta valoriza a inclusdo de materiais diversos, como jogos, rodas
de conversas, pesquisas, utilizacdo de mapas, linhas do tempo, recursos
audiovisuais, entre outros, proporcionando aulas dinamicas, interativas e agradaveis.

A pertinéncia dos temas desenvolvidos reside na importancia de resgatar a
memoria dos povos indigenas, compreender a dindmica da colonizagéo, analisar os
movimentos sociais do século XIX, explorar os elementos de modernidade e analisar

as disputas politicas que marcaram a regiao.
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1. Curriculo: ensino, aprendizagem e préatica docente

O curriculo escolar € um dos pilares fundamentais da educacéo refletindo néo
apenas os conhecimentos que devem ser transmitidos, mas também os valores, as
culturas e as ideologias que permeiam a sociedade. Ao longo das ultimas décadas o
debate sobre o curriculo tem ganhado destaque no cenario educacional,
especialmente no Brasil, onde as transformacfes sociais, politicas e culturais tém
exigido uma constante revisdo e adaptacdo das préaticas pedagodgicas. Este
documento busca explorar as complexidades do curriculo, desde suas raizes
histéricas até as discussfes contemporaneas, analisando como ele se configura
como um campo de disputas, resisténcias e transformacoes.

Nos anos 2000 observou-se um crescente interesse pela histéria e pela
cultura, refletido na proliferacdo de revistas, livros, filmes e séries que abordam
temas historicos desde a antiguidade até os dias atuais. Esse fenbmeno ndo se
limitou ao ambito académico ou midiatico, mas também atingiu as escolas,
influenciando professores, alunos e materiais didaticos. Temas como historiografia,
relagbes étnico-raciais, género, tempo histérico e historia local ganharam relevéancia,
refletindo uma sociedade cada vez mais preocupada em compreender as relacdes
entre o passado e o presente.

No entanto, o curriculo ndo é apenas um conjunto de conteudos a serem
ensinados; ele é uma construcdo cultural, social e politica que reflete as relacdes de
poder e os interesses dominantes em uma determinada sociedade. Desde as teorias
tradicionais, que viam o curriculo como um instrumento técnico para atingir objetivos
pré-definidos, até as teorias pos-criticas, que questionam a ideia de um
conhecimento universal e defendem a centralidade das questbes culturais e
identitarias, o curriculo tem sido palco de intensos debates e embates.

No Brasil a trajetéria do curriculo foi marcada por uma série de
transformacdes influenciadas por contextos politicos e sociais especificos.
Inicialmente o curriculo brasileiro foi fortemente influenciado por uma perspectiva
tecnicista, herdada do modelo americano, com foco na eficiéncia e na padronizacéo.
A partir da década de 1990 as teorias pos-criticas ganharam espaco, questionando a
neutralidade do conhecimento e defendendo um curriculo mais sensivel as
diferencas culturais e sociais. No entanto, a incorporacdo dessas teorias nao ocorreu

de forma linear, gerando tensdes e hibridiza¢cées no campo educacional.
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Este documento também aborda a influéncia das politicas educacionais no
curriculo, destacando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esses documentos refletem as mudancas e os desafios enfrentados pela
educacéo brasileira, desde a redemocratizacdo do pais até os dias atuais, marcados
por uma crescente influéncia do neoliberalismo e das avaliacdes externas.

Além disso, o texto explora a relacdo entre curriculo e ideologia discutindo
como as escolhas curriculares ndo s&o neutras, mas sim influenciadas por
interesses politicos e econdmicos. A escola, como espaco de producdo cultural,
deve ser um local onde diferentes culturas e saberes se encontrem e dialoguem,
promovendo a formacdo de cidaddos criticos e participativos. No entanto, a
realidade muitas vezes se distancia desse ideal, com curriculos que perpetuam
desigualdades e marginalizam grupos sociais.

Por fim, o documento propde uma reflexdo sobre o papel dos professores e
dos alunos na construcao do curriculo, destacando a importancia de uma educacao
gue va além da transmissdo de conhecimentos técnicos e que promova a justica
social, a democracia e a transformacgao social. A educacdo deve ser vista como um
processo de desenvolvimento integral do sujeito, despertando a sua capacidade de
pensar e agir de forma critica e autbnoma.

Nesse sentido este texto busca contribuir para o debate sobre o curriculo
oferecendo uma analise critica das teorias, politicas e praticas que moldam a
educacdo no Brasil. Ao reconhecer o curriculo como um campo dindmico e em
constante transformacéo, espera-se fomentar reflexdes que possam levar a uma

educacado mais inclusiva, democratica e emancipadora.

1.1 Repensando o Curriculo: Da Padronizacdo a Valorizagdo da Diferenca e da

Subjetividade na Educacéao

Nos anos dois mil o interesse pela Historia ganhou uma dimensao ainda
maior. Observou-se uma profusdo de revistas, livros, filmes e séries tratando sobre
0s mais diversos temas histdricos, desde a antiguidade até os dias atuais. Por sua
vez, a producdo académica passou a refletir e discutir novos temas e a propria
esséncia da historia evidenciando o interesse cada vez maior de entender a relacao

presente-passado. Mas como isso chegou a atingir a escola, os professores, alunos
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e material didatico? Eis a questdo! Temas ligado a historiografia, relagdes étnico-
racial, género, tempo histérico e historia local tomaram grande dimensdo nesse
cenario. No final do século XX viu-se chegar ao fim a bipolarizacdo mundial marcada
pela Guerra Fria e a queda do muro de Berlim.

Para além da aula, do material didatico e da formacdo académica dos
profissionais que estdo em sala € importante discutir o curriculo ao qual estédo
submetidos e entrelacados no cotidiano escolar. Essa relacdo tem se mostrado um
campo de grandes disputas que transpassa a linha das teorias curriculares (Silva,
1999; Apple, 2006).

As teorias curriculares poés-criticas que emergiram a partir das décadas de
1970 e 1980, partindo dos principios da fenomenologia, do pés-estruturalismo e dos
ideais multiculturais, além da critica as teorias anteriores, avancaram no sentido de
trazer a discussao para além das classes e atingir os sujeitos.

A trajetéria do curriculo no Brasil, das teorias tradicionais as poés-criticas,
reflete uma série de transformacdes, debates e embates que impulsionaram
avangos e recuos no ensino. Essa pode ser compreendida como um movimento
dialético entre diferentes perspectivas que buscam definir o papel da educacéo, a
natureza do conhecimento e a relagdo entre escola e sociedade (Moreira, 1995;
Pacheco, 2001).

Inicialmente o curriculo no Brasil era fortemente influenciado por uma
perspectiva tecnicista, herdada do modelo americano, como evidenciado pelas
ideias de Tyler (Farias, 2010)?. Essa visdo, enraizada numa epistemologia
positivista/mecanicista (Thiesen, 2012) via o curriculo como um instrumento técnico
para atingir objetivos pré-definidos, com foco na eficiéncia e na padronizacdo. A
énfase estava na transmisséo de um conhecimento considerado universal e objetivo,
desconsiderando as particularidades dos alunos e os contextos sociais (Macedo,
2012).

A partir da segunda metade da década de 1990, as teorias poés-criticas,
influenciadas pelo poés-estruturalismo, ganharam espaco no debate curricular
brasileiro. Essas teorias aprofundam a critica ao curriculo tradicional questionando a

ideia de um conhecimento universal e objetivo, e dando centralidade as questfes da

2 O pensamento de Tyler influenciou os estudos sobre curriculo no Brasil e foi adotado como
fundamento tedrico na organizacao curricular do ensino na década de 1970.
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cultura, da diferenca e da identidade (Thiesen, 2012). O curriculo passa a ser visto
como um espaco de producédo cultural onde os significados sdo construidos e
reconstruidos em constante processo de negociacao.

As teorias pOs-criticas desafiam a centralidade do conhecimento como um
produto acabado, defendendo que a educacéo deve ir além do ensino, abrangendo
a formacéo integral dos alunos. A incorporacdo das teorias pés-criticas no Brasil,
contudo, ndo se deu de forma linear, nem sem conflitos. Como apontado por
Macedo (2012) a tradicdo critica, embora ainda dominante, passou a dialogar com
as novas perspectivas gerando um campo de tensdes e hibridizacoes.

Esse debate tedrico tem impactado o ensino no Brasil impulsionando avancos
e recuos. Por um lado, a critica ao curriculo tradicional levou a uma maior
consciencializacdo sobre a necessidade de ser mais democratico e inclusivo,
sensivel as diferencas culturais e sociais.

O curriculo ndo é apenas um conjunto de conteudos a serem transmitidos
se configura em uma arena onde se constroem e reconstroem significados e
identidades. As teorias poés-criticas questionam a ideia de um curriculo
universalizante e prescritivo, defendendo que este deve ser sensivel as diferencas e
a pluralidade de culturas e identidades presentes na sociedade, segundo Santiago
(2012) e Farias (2010). Para Smidt (2003, p.60) “O curriculo ndo é um elemento
inocente e neutro de transmissdo desinteressada do conhecimento social” ele é
antes de tudo histérico e esta envolto em disputas envolvendo varios atores fora e
dentro da escola, ndo é tdo somente um amontoado de programas, um rol de
conteudos com plano de ensino e de curso, mas transborda esses limites e tem forte
influéncia sobre o contexto presente.

O curriculo transpassa o limite de simples conceito, mas é uma construcéo
cultural, isto €, ndo se trata de um conceito abstrato que tenha algum tipo de
existéncia fora e previamente a experiéncia humana. E, antes, um modo de

organizar uma série de préticas educativas” (Grundy, 1987, Apud Sancritan,
2000).

O curriculo € um campo ligado ao projeto culturalizador e socializador da
instituicao escolar para as geracdes de jovens. E através dele que se tem acesso ao
conhecimento onde se reflete a construcéo cultural. O curriculo, como expressao do
projeto cultural e socializador da escola atua como uma ponte entre a cultura exterior

e a experiéncia de aprendizagem dos alunos. E através do curriculo que a escola
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cumpre a sua funcdo de transmitir conhecimentos, valores e praticas sociais,
moldando as geracdes futuras e preparando-as para a vida em sociedade. Ao definir
0 que deve ser ensinado e como, 0 curriculo estabelece uma selecédo da cultura,
privilegiando determinados saberes e formas de pensar (Sancristan, 2000). Essa
selecdo, no entanto, ndo é neutra, mas sim influenciada por fatores sociais, politicos
e ideoldgicos, refletindo as relacdes de poder e os interesses dominantes em

determinada sociedade.

propomos definir o curriculo como o projeto seletivo de cultura, cultural,
social, politica e administrativamente condicionado, que preenche a
atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢des da escola
tal como se acha configurada (Sancristan, 2000, p.34).

Dessa forma, Sacristan propde definir o curriculo como o projeto seletivo de
uma determinada cultura, sociedade e politica administrativamente condicionada,
gue preenche a atividade escolar e que se torna realidade dentro das condi¢cbes do
ambiente. Acredita-se que as teorias curriculares se convertem em mediadores ou
em expressdes da mediacdo entre pensamento e a acdo em educacao.

Ainda conforme Schmidt (2003, p.60) “O curriculo € o canal pelo qual a
macroestrutura social penetra na microestrutura escolar; € a corporificacdo dos
interesses sociais e da luta cultural que se processa na sociedade”. Nesse sentido,
esse se coloca em cada momento, ou seja, de como a educacdo é tratada
historicamente e como as influéncias tedricas afetam o meio escolar e se tornam
hegemonicas. Isso implica dizer que ideologicamente a sociedade afeta os rumos
tomados pela escola. E isso acontece de varias maneiras, principalmente com as
instituicbes sociais, as crencas, 0s valores e as ideologias prevalecentes na
sociedade em que operam.

A ideologia dominante em uma sociedade influencia a forma como a
educacdo € concebida, organizada e implementada. As instituicbes ndo séao
entidades neutras; elas refletem e perpetuam as relacées de poder, hormas sociais
e valores culturais da sociedade mais ampla.

Consideramos alguns exemplos especificos de como a ideologia da
sociedade molda a escola comegando pela selecdo de conhecimentos e habilidades
gue compdem o curriculo, pois este é influenciado pelas ideologias dominantes na

sociedade, e reflete os valores da classe dominante, promovendo uma Visao
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particular do mundo e marginalizando perspectivas alternativas (Apple, 2001). Ela
pode reforcar as desigualdades sociais ao privilegiar conhecimentos e valores
associados as elites sociais, enquanto marginaliza culturas e saberes de grupos
minoritarios. E um espaco de socializagdo onde valores como competitividade,
individualismo e obediéncia a autoridade sao frequentemente incentivados, refletindo
os ideais da sociedade capitalista.

A estrutura escolar pode marginalizar grupos sociais, como pessoas com
deficiéncia, LGBTQIA+, ou étnico-raciais, ao ndo adaptar seu curriculo ou praticas
para incluir suas perspectivas. Isso ocorre também quando ha falta de
representatividade em materiais didaticos ou a auséncia de discussfes sobre
diversidade.

As abordagens de ensino e aprendizagem também sdo moldadas. Uma
sociedade que valoriza a competicdo e o individualismo pode favorecer métodos de
ensino que enfatizem a aprendizagem individualizada e a classificacdo dos alunos.
Em contraste, uma sociedade que prioriza a cooperacdo e a justica social pode
adotar abordagens pedagogicas mais colaborativas e centradas no aluno (Morgado,
2017).

Também a propria estrutura e organizacdo da escola podem refletir as
ideologias dominantes. Uma sociedade hierarquica pode favorecer escolas com
estruturas de autoridade rigidas e um sistema de classificacdo que perpetua as
desigualdades. Uma sociedade mais igualitaria pode promover escolas com
estruturas mais democréticas e inclusivas.

Por fim as expectativas sociais em relacdo a funcao da escola sdo moldadas.
Uma sociedade que vé a educacdo como um meio de mobilidade social pode
enfatizar a preparacdo para o mercado de trabalho e a aquisicdo de habilidades
técnicas. Um corpo social que valoriza a educacéo para a cidadania pode priorizar o
desenvolvimento de valores democraticos e habilidades de pensamento critico
(Apple, 2001).

Como afirma Philippe Perrenoud em sua obra: A Pedagogia na Escola das
Diferencas: Fragmentos de uma sociologia do fracasso (2001)% “as diferengas

culturais e socioeconémicas sdo transformadas em desigualdades escolares”. No

3 PERRENOUD, Philippe: A Pedagogia na Escola das Diferencas. Fragmentos de uma sociologia do
fracasso. Porto Alegre, Artmed Editora, 2001.
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entanto, ao analisarmos o curriculo como definidor de elementos culturais
hegemdnicos percebemos que ainda existe espaco para a resisténcia e para luta.
Em sociedades estratificadas as diferencas culturais e socioecondémicas
podem efetivamente transformar-se em desigualdades escolares, colocando alunos
de classes mais humildes em desvantagem e perpetuando a sua poSiGado nos

patamares inferiores da hierarquia social.

Uma forma de se refletir a respeito da cultura na sociedade é empregando-
se uma metéfora da distribuicdo. Ou seja, pode-se pensar o conhecimento
como distribuido desigualmente entre as classes sociais e econdmicas,
grupos profissionais, grupos de diferentes faixas etéarias e grupos com
poderes diferentes (Apple, 2001, p.29).

As diretrizes curriculares estabelecidas para nossas escolas, em qualquer
esfera, seguem a maxima da imposi¢cado de um modelo de sociedade que atropela os
interesses daqueles que de fato irdo lidar cotidianamente. Por isso, conforme
proposto por Marlucy Alves Paraiso (2010) o mais coerente seria um curriculo da
diferenca “para abalar os extratos dos curriculos ja formados e experimentar fazer
um curriculo movimentar-se”. Portanto as identidades deixariam de estar em um
segundo plano ou até mesmo de serem desconsideradas. E importante fazer as

subjetividades transbordarem.

Os curriculos acumulam muitos saberes, mas sabem pouco dos adultos que
0s ensinam e menos ainda das criancas, adolescentes e jovens que 0s
aprendem. O curioso € que tanto os mestres quanto os educandos tém
propiciado um acumulo riquissimo de vivéncias e de estudos, de
conhecimentos, teses, narrativas e histérias do magistério, da infancia, da
adolescéncia e da juventude. Sujeitos de histéria, mas sem direito a
conhecer sua histéria (Arroyo, 2013, p.103).

E notdrio as amarras dos curriculos escolares, fechados em si e construidos a
partir de componentes alheios aos sujeitos participantes. Essa realidade reflete a
influéncia de forcas ideoldgicas e relacbes de poder que moldam a educacdo de
acordo com interesses especificos, muitas vezes ignorando a diversidade cultural e
as particularidades dos alunos.

A construgdo de um curriculo unificado e padronizado, como observado na
critica aos Conteudos Basicos Comuns (CBC) de Minas Gerais, demonstra essa
tendéncia a homogeneizacdo do ensino desconsiderando as diferentes realidades

socio-histéricas das comunidades escolares (Fernandes, 2017).
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A imposicdo de um curriculo comum pode resultar em um "curriculo da
mordaca” (Silva, 2017) que limita a participacdo dos profissionais do magistério e
reduz a educacao a um processo de reproducdo de conhecimentos e valores pré-
determinados.

A critica ao "Programa Escola Sem Partido" (Fernandes, 2017) evidencia a
tentativa de controlar o curriculo e restringir a liberdade dos professores em
abordarem temas relevantes para a formacéo de cidadéos criticos e emancipados.

A énfase em resultados numéricos, como observado na andlise do Projeto
Ginasio Carioca, e a pressao exercida pelas avaliacdes externas, como o IDEB,
contribuem para a reducédo do curriculo a um conjunto de contetdos e habilidades a
serem mensurados, desconsiderando a complexidade do processo educativo e a
importancia da formacéo integral dos alunos (Craveiro, 2017).

A construcdo do curriculo ainda é um processo que esta distante de alunos e
professores. Contudo, sabemos que o “curriculo € um espacgo habitavel e habitado
por pessoas de diferentes classes sociais, de diferentes culturas, idades, género,
etnias, crencas e valores, onde se oferece a possibilidade da palavra e de aprender
trocando formas de pensamento muito distintas” (Paraiso, 2010). Desta feita
entendemos ser este o0 espaco de producao e circulacao de saberes variados, onde
se envolve multiplos conhecimentos, de perspectivas diversas, um artefato cultural
gue ensina, educa e produz sujeitos; é o espaco de palavras diversas.

Ndo deixa de ser um objeto estranho que estd presente na pratica dos
docentes, no dia a dia dos educandos e dos demais membros da comunidade
escolar e que ocorre alheio a discussdo, observacdo e reflexdo e que vai
acontecendo em meio a uma enxurrada de conteudos, aulas, metodologias, livros

didaticos e artefatos burocraticos.

Os curriculos deste mundo, os j4 existentes, sdo mesmo, sempre, ja
formados considerando contexto especificos de seu tempo e sociedade.
Olhamos para esses e vemos estratos ja constituidos: disciplinas, saberes,
professores, crian¢as, identidades, livros didaticos, conteudos, literatura
infantil e juvenil, exercicios, atividades, conhecimentos, mesas, carteiras
enfileiradas ou em circulos, conversas, explicacdes, projetos, atividades,
ensino... Até pode haver metarmofoses, transformagfes, mudancas, mas
s8o sempre processos secundarios aos estratos formados que dai resultam
(Paraiso, 2010, p.592).

Os curriculos, como estratos formados com identidades predefinidas, sao

frequentemente encarados como rigidos e imutaveis. Contudo, a investigacdo de
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Marlucy Alves Paraiso (2010) sobre as praticas curriculares de trés professoras,
revela a capacidade de transformacdao inerente a estes, desafiando a nocdo de que
sdo meramente decalques de modelos pré-estabelecidos. Apesar dos esfor¢cos para
controlar a diferenca e impor uma formatagdo, a natureza dindmica do curriculo
permite que elementos escapem e se bifurquem, abrindo espaco para a emergéncia
de novas linhas de pensamento e praticas.

Paraiso (2010) argumenta que o pensamento curricular contemporaneo se
concentra na identidade, buscando classificar e rotular curriculos, ignorando a sua
natureza fluida e em constante mutacdo. O conhecimento vivenciado nas escolas é
0 considerado socialmente legitimo, por isso reiteramos o0 contexto historico-social
como elemento fundante.

Ao invés de se concentrar na identidade, ela prope uma abordagem
centrada na diferenca, inspirada no filésofo Gilles Deleuze*. Esta perspectiva
reconhece a multiplicidade inerente aos curriculos e encoraja a exploracdo das
singularidades e virtualidades que emergem noOs espacos entre 0s estratos
formados.

Ao mesmo tempo, h& elementos de resisténcia que, por vezes, ndo sao tao
explicitos e que aparecem como atos impensados, anarquicos e perturbadores da
ordem e disciplina estabelecidos pelos padrdes curriculares, mas remetem a
vontade de subversdo desses atores. De parte dos docentes, a resisténcia se
manifesta na reacdo as normas burocraticas e na rigida hierarquia escolar. Em
alguns momentos os discentes langcam mao de acdes de indisciplina, promovem
embates com a coordenacao, inspetores, gestores e professores. Analisados pelo
prisma da resisténcia e ativismo subjetivo, sdo sinais de alerta. Os saberes sao
homogeineizados para formar sujeitos Unicos, universais que servem as exigéncias
das forcas externa (Silva, 2017).

O espaco da escola é o lugar de saberes, identidades, desejos, paixdes,
manifestacdes, sonhos e angustias em que se confundem com o mundo real da vida
de cada um. Muitas vezes os alunos tém suas subijetividades tolhidas diante de algo
gue se apresenta controlador, corroendo a capacidade inventiva, criativa e

subversiva do ser humano. Seria com impedir a vontade de poténcia, conceito

4 Filosofia da diferenca de Gilles Deleuze. A autora analisa as praticas curriculares de trés
professoras em escolas diferentes, utilizando conceitos deleuzianos como multiplicidade, virtualidade
e linhas de fuga para propor um curriculo que privilegie a diferenga em vez da identidade.
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central na filosofia de Nietzsche e apresentada como a for¢a motriz fundamental
da vida. Ela se manifesta como a capacidade de criar, transformar e afirmar a
vida, desafiando limites e valores estabelecidos. Essa vontade n&o se limita a uma
simples vontade de existir ou sobreviver, mas sim um impeto para o crescimento,

a superacédo e a expanséao do préprio poder.

Para ver e sentir a diferenca proliferar, entdo, é preciso pensar em
multiplicidades: afinal, se um cddigo de curriculo funciona é porque, uma
professora que € uma das codificadoras de um curriculo, faz parte de uma
multidéo, de uma matilha curriculante (Paraiso, 2010, p.594).

A investigacdo de Paraiso demonstra que, apesar da existéncia de estratos
formados, os curriculos sdo espacos dinamicos e permeaveis a mudanca. Ao adotar
uma perspectiva centrada na diferenca podemos reconhecer e potenciar a
capacidade de transformacdo inerente aos curriculos, criando espacos para a
emergéncia de novas formas de pensar e aprender.

N&o é so tratar os diferentes enquanto tal, nem apenas celebrar momentos
multiculturais, é estabelecer uma relagcdo de confronto com o estabelecido e fazer
valer a diversidade em que esta calcada a escola, pois ela é o espaco da diferenca e

isto tem que estar bem delimitado, sem ser determinante ou hegemanico.

E fundamental o aprofundamento das reflexdes sobre o modelo unitario de
curriculo, do qual a escola tradicionalmente se apropriou que, ja ha algum
tempo, da sinais evidentes de seu estado de esgotamento frente as
exigéncias das demandas impostas pela democratizagcdo institucional
(Lemes, 2013, p.177).

Este curriculo, muitas vezes etnocéntrico e elitista, serviu aos interesses de
uma classe, perpetuando a sua posi¢cao social e marginalizando outras culturas e
formas de conhecimento. No entanto, a dindmica social e as exigéncias de uma
escola democratizada desafiam este modelo tradicional. A crescente necessidade de
inclusdo e a valorizacdo da pluralidade cultural exigem uma reformulacdo do
curriculo, tornando-o mais flexivel, participativo e adaptado a realidade local.

A influéncia da tecnologia e dos meios de comunicacdo também impulsiona a
necessidade de mudanca. A globalizagdo e a aceleragcdo da produgcdo de
conhecimento exigem que o curriculo seja dindmico e capaz de integrar diferentes

saberes e perspectivas.
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No entanto, a dinamica social e as exigéncias de uma escola democratizada
desafiam este modelo tradicional. A crescente necessidade de incluséo e a
valorizacdo da pluralidade cultural exigem uma reformulagc&o do curriculo, tornando-
o mais flexivel, participativo e adaptado a realidade local.

Nossas escolas se inscrevem em um universo liberal que néo passa
despercebido, mas por conta das condi¢cdes estruturais ou de trabalho, de material
didatico ou instrumentos pedagogicos, estdo encobertos nas entrelinhas de um
curriculo que serve aos ditames de uma classe dominante pouco preocupada com a
qualidade do ensino. Ndo € totalmente clara a distingdo entre a escola formadora
dos grupos hierarquicamente superiores e a escola para as massas.

O curriculo é de fato a cultura da escola que carrega em si 0 projeto cultural a
partir da selecdo de conteudos culturais. Por si sO ele é permite a selecao cultural
dentro de um campo social que se realiza no campo escolar e adota estruturas
condicionadas por esquemas que sdo expressao de uma cultura (Sacristan, 2000).

O curriculo é parte de mdltiplas praticas que ndo podem ser reduzidas a
pratica pedagogica de ensino. Ponderamos que existem forgas diversas que incidem
na acdo pedagodgica. A partir das ideias de King (1986) Sacristan afirma que o
significado ultimo do curriculo € estar inserido em varios contextos, sendo estes: no
contexto da aula a partir de livros, professores, conteudos, criancas; no pessoal e
social das experiéncias que cada pessoa tem da vida e traz para a escola; no
contexto histérico escolar fundado em tradicdes mantidas através de crencas e
reflexos imateriais e pessoais e, por fim, no contexto politico em que se estabelecem
padrdes exteriores que se inserem no interior da escola refletindo autoridade e poder
(Sacristan, 2000).

O curriculo faz parte de um projeto de educacéo globalizada visando atender
as razOes culturais da sociedade e o desenvolvimento pessoal e social dos
individuos que no sentido geral deverdo desempenhar papéis sociais fundamentais.
Nesse sentido existe uma funcédo socializadora e totalizadora da educacao a ser
cumprida onde as aprendizagens e o curriculo funcionam como um referencial
ordenador (Sacristan, 2000, pp.56-57).

Para Sancristan trés razdes explicam essa caracteristica da aprendizagem
pedagogica escolar. A primeira, € que a escola assumiu a missao educativa no lugar
de outras instituices que a fizeram, e desta feita, os alunos entram cada vez mais

cedo na escola e saem cada vez mais tarde. Vejamos o ensino fundamental com
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nove anos de duragcdo, recentemente aprovado no Brasil. Em segundo lugar, a
escolarizacdo é a condicdo necessaria para capacitacdo dos educandos e, por
conseguinte, estarem aptos para compreender e integrar-se a vida social. Dessa
forma, ressaltamos a existéncia de um discurso pedagdgico moderno de que a
cultura do curriculo deve se ocupar de mdultiplas facetas além das previstas na
escola tradicional (Sacristan, 2000).

Desde a escola tradicional que teve sua origem ligada ao movimento
lluminista se destacou a importancia de uma educagéo estruturada, com foco no
desenvolvimento do raciocinio légico e do pensamento. A partir dessas ideias,
consolida-se um modelo caracterizado por uma organizacgao, curriculo fixo, disciplina
e énfase na transmissdo de conhecimentos de forma sistematica, através da figura
central do professor. Esse sistema visava formar cidadaos preparados para atuar na
sociedade moderna e contribuir para o progresso.

Desta feita o curriculo se configurou em vérias facetas definindo desde a ideia
de carreira até a ideia de organizacdo e como tal tem sido entendido dentro da
educacdo e assim se configurando como selecdo de conteudos e de ordem na
classificagcdo dos conhecimentos. O objetivo seria evitar a arbitrariedade na escolha
do que sera ensinado em cada situagdo, o que por outro lado, orienta, modela e
limita a autonomia dos professores (Sacristan, 2013).

Aos mecanismos reguladores do curriculo se fez necessario a organizacao
escolar em graus de ensino. Introduzindo nesse senario a distingdo de acordo com
a complexidade de seus conteldos, levando-se em conta a idade dos alunos e por
conseguinte a capacidade de aprendizagem. Se levarmos em consideracdo que
agueles com dificuldades de apreenséo serédo retidos, o curriculo se transforma em
um importante regulador da organizacdo do ensino, proporcionando coeréncia

vertical ao seu desenvolvimento.

Junto com a ordenacdo do curriculo é regulado o conteddo (o que é
ensinado e sobre o que se aprende) sao distribuidos os periodos para se
ensinar e aprender, é separado 0 que sera o conteido do que se considera
gue deva estar nele inserido e quais serédo os contelidos externos e mesmo
estranhos. Também sdo delimitados os territérios das disciplinas e
especialidades e sao delimitadas as referéncias para a composicdo do
curriculo e orientagdo da pratica de seu desenvolvimento. Tudo isso, como
um conjunto, constituira o padrdo sobre o qual se julgara o que sera
considerado sucesso ou fracasso, o normal ou anormal, o quanto é
satisfatéria ou insatisfatéria a escola, quem cumpre o que é estabelecido e
guem néo o faz (Sacristan, 2013, p.19).
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A declaracdo de que os curriculos estabelecem os conteddos a serem
ensinados e aprendidos, fornecendo os componentes fundamentais para 0 avango
do individuo, reflete uma viséo tradicional do curriculo como prescricdo. De acordo
com essa visdo, ele é visto como um conjunto de conhecimentos e valores
predefinidos a serem transmitidos aos alunos de forma linear e hierarquica.

Isso ndo implica considerar que havera homogeneidade de aprendizagem
sendo esse o0 grande gargalo da educacéo escolar universalista: a imprevisibilidade,
pois a teoria e o discurso ndo se coadunam com a realidade do esperado, ja que os
sujeitos do processo sao diferentes.

Se define o que é ensinavel e o que é possivel de aprender através da pratica
didatica no contexto escolar formado por trés elementos: “0 ano ou grau: regulador
dos contetdos durante o periodo de ensinar e aprender; o curriculo: selecéo
reguladora dos conteudos que serdo ensinados e aprendidos e 0 método: esquema
de atividade regulada, reproduzivel e transmissivel” (Sacristan, 2013 p.18).

Henry A. Giroux, (2013) um teorico critico da educacdo, aborda em seus
trabalhos a ideia da formacéo de professores como uma "contraesfera publica™ onde
a pedagogia radical serve como uma forma de politica cultural. Essa perspectiva
desafia as nog¢des tradicionais de educagao e propde uma abordagem que enfatiza a
justica social, a democracia e a transformacéao social.

Trabalhando com o conceito de “pedagogia radical” defende uma pedagogia
gue vai além da transmissdo de conhecimentos técnicos e instrumentalizados. Esta
visdo busca questionar as estruturas de poder e desigualdade, promovendo uma
educacao que capacite os estudantes a serem agentes de mudanca social.

Paralelo ao processo de escolarizacdo em massa foi necessario criar um
mecanismo de adequa-la a todos em prol da igualdade, dai a necessidade dos
contetidos estarem organizados dentro de um sistema escolar regulador prevendo
um minimo necessario de aprendizagens.

Sacristan fala sobre os aspectos estruturantes por trds dos curriculos, 0s
guais suportam e moldam os elementos visiveis e explicitos que o constituem. Estes
muitas vezes ocultos ou implicitos, sé@o cruciais para a compreensao da sua funcao
social e do seu impacto na préatica pedagdgica. Nao se reduz a um mero conjunto de
contetidos e objetivos. E, antes de mais nada, uma constru¢do cultural, social e
politicamente condicionada, que reflete e reproduz as relagdes de poder e os valores

dominantes na sociedade.
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S&do varios 0s aspetos estruturantes. Um dos mais importantes é a politica
curricular, que define as diretrizes e orientacbes gerais para a educacao,
influenciando a selecédo de conteudos, as metodologias de ensino e 0s processos de
avaliacdo. A politica curricular pode ser centralizada, emanada da administracdo
central do sistema educativo, ou descentralizada, com maior autonomia para as
escolas e os professores (Sancristan, 2000).

Outro ponto € a organizacao do saber dentro da escolaridade. A divisao do
conhecimento em disciplinas, a estruturacdo em ciclos e niveis educativos, o regime
de professorado (monodocéncia ou pluridocéncia) sdo elementos que moldam a
forma como o curriculo é concebido e implementado (Sancristan, 2000).

Para Giroux (2013) educacéao é entendida como uma forma de politica cultural
onde os significados, valores e identidades séo negociados e contestados. O autor
argumenta ainda que a escola ndo € um espaco neutro, mas um campo de luta onde
diferentes visbes de mundo competem. A pedagogia radical, portanto, busca
desnaturalizar as relacdes de poder e abrir espaco para vozes marginalizadas.

Os materiais curriculares, como os livros-texto, desempenham um papel
fundamental na concretizacdo do curriculo. Muitas vezes, estes materiais acabam

7

por se tornar os verdadeiros "agentes de elaboragao" deste, definindo o que é
ensinado e como é ensinado. A influéncia dos meios didaticos é particularmente
forte em contextos onde o0s professores tém pouca autonomia e formacéao
profissional (Sancristan, 2000).

O conhecimento escolar de fato € uma cultura especifica. O que é transmitido
€ modelado pelos usos e contextos escolares, pois nos temas trabalhados em sala
de aula estdo embutidos cédigos de saberes previamente estabelecidos reveladores
de uma realidade que se quer fazer hegemonica.

Entre a cultura elaborada e a recep¢cao do saber existem agentes mediadores
gue sao os professores e os livros didaticos. Da relagdo entre uma cultura proposta
pelos conteudos através dos curriculos e outra mediada por professores e livros
didaticos se apresenta o conhecimento escolar. Ha de se entender a imposi¢cao
desse observadas as especialidades em que os professores sao submetidos
arraigadas nas tradicbes dos componentes curriculares e dos livros didaticos. As
dimensfes estruturantes sdo cristalizadas a partir da tradicdo, dai estabelecendo a
cultura profissional dos professores, a organizacdo escolar, 0os curriculos e a

formacéao de professores.
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Giroux (2013) propde que os professores devem ser vistos como intelectuais
publicos, que ndo apenas transmitem conhecimento, mas também engajam-se na
critica social e na promoc¢ao da cidadania ativa. Isso requer uma formacéao docente
gue va além das habilidades técnicas, incluindo uma compreensao profunda das
dindmicas sociais, culturais e politicas.

O ensino ndo deve ser apenas uma transmissdo de conteudos, mas um
didlogo que conecte o conhecimento formal com a realidade social e politica dos
alunos. A curiosidade, quando desenvolvida de forma critica, torna-se uma
ferramenta poderosa para a transformacéo social e a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria. Esses principios sdo fundamentais para uma pratica
educativa que busca a emancipacao e a autonomia dos educandos.

Ensinar exige respeito aos saberes dos educandos. Freire (1996) defende
gue o ensino deve partir do respeito aos saberes que os educandos, especialmente
0s das classes populares, trazem consigo. Esses saberes sao construidos
socialmente a partir de suas experiéncias comunitarias e praticas de vida. O papel
do educador ndo € apenas transmitir conteados curriculares, mas também dialogar
com os alunos sobre a razéo de ser desses saberes e como eles se relacionam com
o conhecimento formal.

Para Freire (1996) o ato de ensinar deve superar a ingenuidade e desenvolver
a criticidade no processo educativo. Ele distingue a curiosidade ingénua, associada
ao senso comum, e a curiosidade epistemolégica, que é metodicamente rigorosa e
critica. A curiosidade ingénua é natural e esta presente em todos os seres humanos,
mas, para se tornar critica, ela precisa ser trabalhada e desenvolvida.

O autor enfatiza que a promocéao da criticidade ndo ocorre automaticamente;
€ uma tarefa essencial da pratica educativa progressista. A curiosidade critica é
descrita como insatisfeita e inddcil, ou seja, sempre guestionadora e desafiante. Ela
permite que os educandos se defendam de “irracionalismos" e do excesso de
racionalidade tecnoldgica que caracteriza nossa €poca.

A ideia de curriculo € histérico-social, ou seja, na medida do tempo e de cada
sociedade vai se transformando e se consubstanciando. A principio estava ligada a
ideia de carreira, mas a partir da Sociologia da educacdo e das teorias criticas,
originarias do século XIX, ganhou outros contornos e passou a ser considerado
como um conjunto tedrico que buscou entender e organizar 0 processo educativo

escolar como orientador do bom andamento da pratica cotidiana dos professores. O
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novo campo da sociologia voltou seus olhares para a racionalizacdo, sistematizagéo
e controle da escola e do curriculo. Havia um claro proposito de analisar as
atividades pedagodgicas pelo viés cientifico e ao mesmo tempo controlar os alunos
para ndo se desviarem das metas e padrdes predefinidos (Moreira, 2013, p.14).

O campo do curriculo tendeu a pensar de forma mais critica as possibilidades
de controle subjacentes a organizacdo da educacédo escolar. Como resultado dessa
proposta, até hoje sdo colocadas a presenca de categorias de controle social e
eficiéncia social consideradas Uteis para desvelar os interesses subjacentes a teoria
e a pratica emergentes. Os estudos apontam sempre nessa diregcdo desde suas
origens. De acordo com Kliebarde (1974) essa é a tendéncia de um curriculo que
procura desenvolver os aspectos da personalidade adulta considerados “desejaveis”
(Apud Moreira, 2013, p.17).

O curriculo é tipicamente desenhado para dar conta das necessidades que
surgem e que sdo consideradas importantes para o desenvolvimento social, humano
e 0 bem estar individual. As provisdes estruturais e 0s recursos humanos sao
dispostos para efetivar as solu¢des que a estrutura administrativa da escola passa a
considerar importantes. As abordagens tradicionais tendiam para uma analise
estrutural-funcionalista da sociedade, a qual via a escolarizagdo como preparadora
da forca de trabalho para o mercado.

Segundo Moreira (2013) o campo curricular enquanto ciéncia passou a criticar
o carater apolitico da tendéncia curricular tradicional. A intencdo central seria ajudar
a eliminar os aspectos que contribuiam para restringir a liberdade dos individuos e
dos diversos grupos sociais. Nesse interim ha de se considerar a relacdo entre
curriculo e cultura, poder e ideologia, avancando ainda mais para o campo das
classes sociais, género e raga.

A histéria factual, dos grandes eventos e homens destacados, heréis e
grandes feitos, continua a prevalecer nos curriculos oficiais como marca indelével e
normatizadora da cultura hegeménica demostrada no tradicional ensino brasileiro e
gue a duras penas, através de praticas docentes, de grupos académicos e
professores resistentes, tem tentado quebrar esse pragmatismo.

Compreendendo a existéncia, a priori, das trés formas de curriculo: formal,
em acao, e o oculto, é indiscutivel o avango no campo curricular. No entanto, as
diferentes formas de curriculo ndo devem estar preocupadas apenas com a funcéo

do conhecimento escolar e nem descartar a problematica do conhecimento recebido,
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mas envolver-se nas discussbes em torno das relacbes de poder que estéao
incrustadas no interior da sociedade e da escola. Nesse sentido Althusser diz que a
instituicdo escolar € um dos principais instrumentos de reproducéo social.

Enquanto elemento politico, o curriculo ndo esta para uma condicao
meramente de recepcdo passiva, h4 de se considerar sua natureza dinamica e
controversa, salientando que este ndo se resume a um conjunto de conteudos
neutros ou a mera transmissao de conhecimentos. Como instrumento de poder,
moldado por ideologias, relacdes de poder e contextos socioculturais especificos,
evidencia que as escolhas curriculares ndo sdo ingénuas ou neutras. As decisdes
sobre 0 que ensinar, como ensinar e para quem ensinar refletem disputas por
hegemonia e legitimacdo de determinados saberes e visdes de mundo (Farias,
2010, Barros, 2017 p.159). Nesse sentido, ele pode ser usado para perpetuar
desigualdades ou para promover a emancipacao social.

A cultura, vista como um campo de luta pela significacdo, esta presente em
todas as etapas do processo curricular, desde a selecdo de conteudos até as
praticas pedagogicas. A escola como espaco de producao cultural deve ser um local
onde diferentes culturas e saberes se encontrem e dialoguem (Ramos, 2017 p.784).

Tanto a educacdo quanto o curriculo sdo processos de producdo de
sentidos e de significacdo para os sujeitos. O curriculo, ao moldar as experiéncias
de aprendizagem dos alunos contribui para a formacao de identidades e para a
construcao de visdes de mundo. O desafio estd em, reconhecendo as rela¢des de
poder e as diferengas culturais, que este seja um instrumento para a promocao da
justica social, da igualdade de oportunidades e da formacédo de cidadéaos criticos e
participativos. Nesse sentido existe a necessidade de pensa-lo de forma dinamica,
contextualizada e democratica, superando a légica da prescricdo e do controle
(Monteiro, 2017).

Em uma discussdo mais apurada sobre curriculo e ideologia recorremos a
Michael W. Apple (1982) onde no escopo geral de seu livro: Ideologia e Curriculo, a
proposta é de compreender o modo como as instituicbes produzem e reproduzem
formas de consciéncia que permitem a manutencdo da ordem social, sem que 0s
grupos dominantes tenham de recorrer a mecanismos declarados de dominacéo.

Suas consideracfes séo balizadas em trés intencdes:
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como os professores analisam o que acontece dentro das salas de aula e
suas ideias acerca da educacéo, revelar como a educacao estava vinculada
de maneiras significativas a reproducéo das relagées sociais vigentes e, por
fim, verificar o verdadeiro curriculo que dominava a sala de aula, para
compara-lo com os pressupostos de senso comum dos educadores” (Apple,
2013, p.55).

Desta forma Apple nos aponta um importante campo de investigacdo das
praticas dos educadores no que concerne ao nosso trabalho de entendimento sobre
0 ensino de Histdria da Paraiba, especificamente a relacédo destes com a realidade.

A partir de suas ideias e pretensdes podemos estabelecer uma relagcdo com a
nossa pesquisa. Apple diz que é necessario entender que as instituicbes escolares
cumprem uma dupla misséo: distribuir valores ideologicos e conhecimento, mas
também produzir um tipo de conhecimento necessario a manutencdo das
composi¢cdes econdmicas, politicas e culturais, configurado no conhecimento
técnico.

Sendo assim, aqueles e aquelas que se interessam por educagao precisam,

Escrutinar rigorosamente a forma e o contetdo do curriculo, as relagdes
sociais dentro da sala de aula e as maneiras pelas quais conceituamos
atualmente esses aspectos, enquanto expressdes culturais de determinados
grupos em determinadas instituicbes e em determinadas épocas (Apple,
1982, p.56).

As escolas, e os curriculos que nelas se encontram, fazem parte das praticas
cotidianas que séo controladas pelas formas como sdo organizadas as instituicoes,
as pessoas e 0s modos de producdao, distribuicdo e consumo em uma sociedade. A
estruturagdo do conhecimento e do simbolo nas instituicbes educacionais esta
intimamente relacionada aos principios de controle social e cultural numa dada
sociedade. Um dos problemas basicos como educadores e como seres politicos
esta em apreender formas de compreensdo do modo como os tipos de recursos e
linguagens culturais, selecionados e organizados pelas estabelecimentos de ensino,
estdo dialeticamente relacionados com o0s tipos de consciéncia normativa e
conceitual “exigidos” por uma sociedade estratificada.

Para compreender como a cultura se reflete na sociedade pode-se pensar o
conhecimento como distribuido desigualmente entre as classes sociais e
econbmicas, grupos profissionais, grupos de diferentes faixas etarias e grupos
com poderes diferentes. Assim, alguns grupos possuem acesso ao conhecimento

gue |Ihes é distribuido e que ndo é a outros. A falta de determinados tipos de
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conhecimento relaciona-se com a auséncia de determinados tipos de poder
politico e econdmico na sociedade (Apple, 1982).

Elizabeth Macedo (2015), discutindo sobre os direitos de aprendizagem na
BNCC, questiona sobre a ideia de desenvolvimento contido no documento, discute
os sentidos da educacdo como direito publico subjetivo e como bem privado, cuja
performance € medida pelo Estado. Nesse sentido pde em duvida a concepcédo de
subjetividade quando estabelece competéncias e habilidades interligando-os a
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a0 mesmo tempo considerando que
os sentidos colaboram com a imprevisibilidade das a¢c6es do ch&o da escola e de
suas narrativas.

Para Guatarri (1993) o que existe é uma “subjetividade capitalistica”
permeada por maquinas de producao de subjetividade no sistema onde a producéo
é industrial e se da em escala internacional.

No sistema educacional brasileiro o maior reflexo dessa politica sdo os
documentos oficiais como a BNCC que fazem parte de uma légica onde as forcas
gue administram esse campo priorizaram mais a producao desse tipo de elemento
gue qualquer outro. Vale entdo inferir, que o individuo incorporado ao sistema
escolar introjeta aquilo que o prende a esse locus educativo-escolar internalizando o
sistema de significacdo dominante.

Conforme Guatarri existe uma distincdo entre o conceito de individuo e

subjetividade:

Os individuos s&o o resultado de uma producéo de massa. O individuo &
serializado, registrado, modelado. (...) uma coisa é a individuagéo do corpo.
Outra é a multiplicidade dos agenciamentos da subjetivacéo: a subjetividade
€ essencialmente fabricada e modelada no registro do social (1993, p.31).

Observamos que a subjetividade € produzida de forma maquinada no
contexto da sociedade capitalista e do consumo. O autor argumenta que a
subjetividade ndo € passiva e ndo pode ser totalizada ou centralizada no individuo.
Em vez disso, é fabricada e modelada no registro do social por meio de
agenciamentos de enunciados.

Guattari usa o termo "infantilizacdo" para descrever um dos processos pelos
guais o capitalismo molda a subjetividade. A infantilizagdo ocorre quando a
sociedade capitalista nos trata como criancas, pensando e organizando por nés.

Essa infantilizacdo nos impede de lidar com dimensfes essenciais da existéncia
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como a morte, a dor e a soliddo, e nos torna dependentes do Estado e de seus
equipamentos coletivos, como a midia.

Na sociedade de controle ha uma multiplicidade de agenciamentos sociais
condicionando o ambiente escolar em uma avalanche de “processos de producéo
maquinica, a mutagdes de universos de valor e de universos histéricos” (Guatarri,
1993, p.32). Nao €é o direito universal que esta em discussdo mas como esse é
pensado para nivelar os estudantes.

Entre controle e espetaculo, como descrito por Debord, o segundo, € uma
representacdo da realidade social que se torna mais real do que a propria realidade.
E uma forma de alienacdo que separa os individuos das suas vidas e das suas
relacées uns com os outros. Embora o autor ndo aborde diretamente a producéo de
subjetividade, a sua descricdo dessa sociedade, sugere que este desempenha um
papel na moldagem das percepc¢des e comportamentos individuais. O espetéaculo
apresenta uma imagem idealizada da realidade social a qual os individuos séo
encorajados a imitar, levando a uniformizacéo e a perda de singularidade.

Na realidade da sala de aula, entre o0 ensino e a apreensao, fica claro que a
aprendizagem é convertida em competéncias para obtencdo de qualificac6es onde o
desempenho serd aferido em avaliacbes exterior de larga escala que servirdo de
parametro em dados quantitativos de onde se estabelecem metas a serem atingidas
e de onde se medird a qualidade da aprendizagem. As verdades institucionais sao
estabelecidas.

O que esta por trds dos projetos para a educacdo sao “estratégias de
planejamento e de gestdo estabelecidos no plano da economia e politica global”
Libaneo (2018, p.45). Os segmentos escolares vivem preocupados com indices e
performances que sdo dados através de diagnésticos e orientacdes de organizacdes
e agéncias multilaterais comprometidas com a mundializa¢do do capitalismo como é
o0 caso do Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA), 6rgao
internacional que tem como objetivo ajudar os paises a verificar como seus sistemas
de ensino se comparam globalmente em padroes de qualidade, equidade e
eficiéncia.

Vejamos,

[...] a relagdo entre finalidades e objetivos dos sistemas escolares, critérios

de qualidade da educacdo escolar e sua ressonancia na formulacdo de
curriculos, objetivos da formagéo escolar, formas de organizacéo e gestédo
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das escolas, acdes de ensino-aprendizagem incluindo préaticas de avaliacéo,
politicas de formacdo de professores, etc. (Libaneo, 2018, p.45, grifo
No0sso0).

O neoliberalismo estabelece os principios de eficiéncia, competitividade e
produtividade que hoje estdo presentes nos projetos educacionais. As escolas sao
provocadas a funcionar segundo o modelo empresarial, sendo os resultados aferidos
por indices de desenvolvimento a exemplo do IDEB e SAEB, explicitando uma clara
relacdo de regulagdo da educacgao. No final os objetivos curriculares tracados para a
escola, representam as necessidades estratégicas de preparacdo de mao de obra.
‘O que se recomenda é um curriculo instrumental visando resultados de
aprendizagem mensuraveis obtidos por meio de sistemas de avaliacdo” Libaneo
(2018, p.48).

Nos anos 1990, organismos multilaterais como o Banco Mundial e a Unesco,
estabeleceram estratégias e politicas educacionais para 0s paises emergentes
adensado pela Declaracdo Mundial sobre Educacéo para Todos, de Jomtien® (1990)
gue devem ser cuidadosamente elaboradas para garantir que a educacdo basica
seja acessivel a todos e que os recursos sejam utilizados com a maior eficacia
possivel. Diante disso estabeleceram-se algumas areas prioritarias. Os paises sao
encorajados a desenvolver ou atualizar planos de acdo abrangentes que abordem
as necessidades de aprendizagem basica em todos os niveis, desde o
desenvolvimento infantil até a alfabetizacdo de adultos. Esses planos devem ser
multissetoriais envolvendo educacao, informagéo, comunicacgao, trabalho, agricultura
e saude.

Para isso é necessario desenvolver um contexto politico favoravel, quer dizer,
renovar o compromisso publico com a educacao para todos, reduzir a ineficiéncia no
setor publico, capacitar os administradores publicos e incentivar a participacdo mais
ampla na concepcéao e implementacao de programas de educacédo basica.

Segundo a declaracdo € necessario fornecer formacdo especializada a
pessoal-chave, como planejadores, administradores, formadores de professores e
pesquisadores. Também ¢é crucial fortalecer a capacidade de planejamento e
gestdo, melhorar a coleta e analise de dados e utilizar tecnologias educacionais

de forma adequada.

> Declaracdo Mundial sobre Educacdo para todos. Plano de acdo para satisfazer as necessidades
basicas de aprendizagem. Jomtien, Tailandia 5 a 9 de marco de 1990.
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E importante estruturar aliancas e mobilizar recursos, ou seja, buscar a
colaboracdo entre diferentes partes interessadas, como governos, familias,
comunidades, empresas privadas e organiza¢cdes ndo governamentais, que Sao
cruciais para o0 sucesso da educacao béasica. Essas parcerias podem ajudar a
mobilizar recursos financeiros e humanos, otimizar o uso de recursos e promover

a participacdo da comunidade (Unesco, 1990).

Para os que acreditam no valor da escola e do conhecimento, a postulagéo
ideal sobre a escola justa consiste em oferecer a todos os alunos,
independentemente da sua origem familiar ou de sua condigdo
socioecon6mica ou restricdes de cunho individual, uma educacé@o geral
bésica voltada para a formacdo do pensamento, para além do acesso
universal a escola; significa que todos os alunos devem ter acesso a
educacédo de alta qualidade, independentemente do local onde residam; de
guem seus pais possam ser, ou a escola que eles frequentaram (Libaneo e
Freitas 2018).

Nesse sentido a igualdade de oportunidades educacionais deveria garantir
gue as diferencas, sejam elas de qual natureza for, tenham espaco dentro da escola
e elimine a concorréncia estabelecida pelo sistema. Falando sobre os processos de
internalizagcd@o das politicas internacionais, Camargo e Rosa (2018) coloca que estas
tém incidéncia sobre a educacgéo formal quando afeta o trabalho docente e o ensino
escolar, pois as avaliacdes externas e universais terminam por responsabilizar os

professores pelo fracasso dos alunos.

1.2 A BNCC e o Neoliberalismo na Educacgéo: Competéncias, Mercado e ameacga ao

pensamento critico

O curriculo escolar é frequentemente um campo de disputa refletindo as
tensdes entre diferentes visbes sobre o papel da educagédo na sociedade. No
contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) exemplifica essa
dindmica ao incorporar elementos das politicas neoliberais. Essa abordagem suscita
debates sobre a funcdo da educacédo; deve ela servir predominantemente ao
desenvolvimento econémico e a formacdo de capital humano, ou deve também
promover o pensamento critico e a cidadania plena? A BNCC, com suas diretrizes e
margens para flexibilizacéo ilustra como o curriculo pode ser moldado por interesses
econdbmicos e politicos, levantando preocupacfes sobre o impacto na formacao

integral dos estudantes e na equidade educacional. Nesse cenério, a discusséo
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sobre o curriculo torna-se fundamental para entender como as politicas
educacionais podem influenciar o futuro social e cultural de um pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é frequentemente analisada
como um reflexo das politicas neoliberais no campo da educacdo, especialmente
pelo foco em competéncias e habilidades alinhadas as demandas do mercado de
trabalho. Esse carater neoliberal pode ser identificado em diversos aspectos da
BNCC como a énfase em competéncias e habilidades praticas, interpretadas como
uma adaptacdo as necessidades do mercado globalizado, reducdo do papel
humanistico da educacédo relegando a um segundo plano disciplinas e contetdos
voltados para o pensamento critico e a formacgao cidada, como filosofia e sociologia,
e por sua vez enfatizando conteddos que potencializem a produtividade e
empregabilidade.

A BNCC estabelece contetdos obrigatérios, mas deixa margens para que 0s
sistemas educacionais e escolas definam parte do curriculo, especialmente no
ensino médio. Isso pode ser interpretado como uma flexibilizacdo que atende a
logica do mercado incentivando a formagdo de mé&o de obra diversificada e
adaptavel, em vez de assegurar uma educagcado ampla e igualitaria para todos.

Existe ainda a possibilidade das parcerias publico-privadas que
frequentemente envolvem organizacdes privadas e fundacbes, como o Instituto
Ayrton Senna e a Fundacdo Lemann. Essa privatizacdo de aspectos da gestao
educacional reflete o modelo neoliberal de governanca que transfere
responsabilidades do setor publico para o privado.

Esse documento ao ser inserido nesse contexto contribui para a percep¢ao da
educacdo como um servico voltado para a formacéo de capital humano. Isso reforca
a logica de que a educacdo deve atender, prioritariamente, as demandas do
mercado, em detrimento de uma visdo que a entenda como um direito universal e
um instrumento de transformacé&o social.

Refletindo sobre os impactos da BNCC na escola e em relagdo aos
profissionais, Nilda Alves, (2018, p.45) cunhou a expressao “apostilagem dos
processos pedagogicos” se referindo a buscas empreendidas por gestores publicos
por fundag@es privadas para indicar professores a cursos rapidos de formacéo onde
sao oferecidos materiais didaticos que devem ser utilizados a risca “o0 que dar em

gue dia, em que hora, ou seja, verdadeiras apostilas”.
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O processo de discussao e elaboragao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) foi marcado por mudancas na composicdo do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) que favoreceram uma correlacéo de forcas mais alinhada com a
visdo do governo em detrimento de uma perspectiva democrética e popular na
educacado. O texto aprovado reflete essa mudanca representando um retrocesso
em relacdo as conquistas e avancos nos direitos alcancados nas ultimas décadas.

A nomeacao de novos conselheiros para o CNE apdés o impeachment da
Presidente Dilma Rousseff alterou o equilibrio de poder dentro do Conselho. Essa
nova configuracdo, impulsionada pelo Ministério da Educacdo (MEC), visava
implementar politicas com um viés privatista, favorecendo interesses do mercado em
detrimento da gestdo democratica da educagao. Ocorreu de fato um “desmonte das
conquistas democréticas e populares, sobretudo no que diz respeito aos avancos
efetivados nas Ultimas décadas quanto ao direito a educacdo e as politicas
educacionais” (Aguiar, 2018 p.08).

A metodologia de elaboracdo da BNCC privilegiou especialistas e
subalternizou o dialogo com as comunidades educacionais e escolares centralizando
a tomada de decisGes. A resisténcia a essa forma de conduzir 0o processo se
manifestou por meio de pedidos de vistas ao Parecer e a Resolugcdo da BNCC por
conselheiros, buscando deixar um registro histérico dos acontecimentos e dos
posicionamentos contrarios a proposta.

Conforme Casassus (2001) essa tendéncia € observada em toda a América
Latina a partir do final do século XX onde impulsionada por organismos
internacionais, que muitas vezes ignoram as especificidades histéricas, sociais e
culturais dos paises e da regido, 0os governantes passaram a priorizar o discurso da
"qualidade"” em detrimento da "equidade”, o que pode agravar as desigualdades
sociais ja existentes. A implementacao de reformas baseadas em modelos externos,
sem considerar as particularidades de cada regido, resultaram em politicas que, em
vez de promoverem a incluséo e a justica social, acabam por reforcar a exclusao e a
marginalizacao.

A experiéncia da BNCC no Brasil, com a centralizagdo das decisdes e a falta
de didlogo com a comunidade educacional, assemelha-se ao que tem ocorrido em
outros paises da América Latina onde a participacdo democratica na construcdo das
politicas educacionais tem sido enfraquecida. As reformas educacionais na regiao

impulsionadas por uma légica de mercado e por interesses externos tendem a
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desconsiderar as conquistas democraticas e populares no campo da educacéo,
ameacando a autonomia dos sistemas educativos e a qualidade da educacao
publica.

Na medida em que o MEC, sob uma nova administragdo, delineou sua
politica, comecgou a ficar claro que seriam tomadas medidas que apresentam um
forte viés privatista favorecendo interesses do mercado. Contudo, no CNE, formou-
se um polo de resisténcia que, mesmo minoritario, tentou fazer um contraponto a
verticalizacdo politca do MEC e aqueles objetivos que ndo se enquadram na
perspectiva da gestdo democratica (Aguiar, 2018).

1.3 Curriculo: LDB, PCN, DCN e BNCC: transformacdes para quem?

O ano de 1988 foi emblematico para a histéria do Brasil em razdo da
promulgacdo da Constituicdo Federal que na area da educacao trouxe propostas de
carater mais liberal, democratica e de participacédo cidada. Desta forma criou-se uma
oportunidade para que houvesse discussdes e debates, ao mesmo tempo
possibilitando um espaco de participagdo aos que estiveram silenciados por ocasiao
do regime de excec¢éo que instalou-se no Brasil entre 1964 e 1985. Diante da nova
carta magna do pais foi possivel, a partir de seus principios, elaborar uma legislacéo
e documentos voltados para o sistema educacional brasileiro.

Como exposto no artigo 206 da Constituicdo: o ensino teria como principio a
garantia de igualdade de condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola, o
pluralismo de ideias e de concepcdes pedagogicas e garantia de padrdo de
gualidade (Brasil, 1988 art.3°). Na realidade houve um grande campo de disputas
envolvendo ndo so6 atores, mas instituicbes em torno da educacao escolar brasileira
durante e ap0s o processo de redemocratizacao.

A construcéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) de
1996 foi marcada por intensas disputas entre diferentes grupos com visfes distintas
sobre o papel da educacao e o sistema educativo no Brasil. Este processo que se
desenrolou ao longo de uma década (1986-1996) refletiu a transicdo do Brasil de um
regime autoritario para uma democracia e os desafios inerentes a essa mudanga
(Chaves, 2021).

O cenério de tramitacdo da LDB/1996 revelou o campo de disputa
ideoldgica entre o publico e o privado, tendo como foco a relagédo conflitante
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entre a defesa da escola publica, laica, gratuita para todos e de qualidade
socialmente referenciada em todos os niveis de escolarizagdo, e 0 ensino
privado, administrado pelos empreséarios que ndo encontraram obstaculos
da sociedade politica para transformar em mercadoria o direito a educacgéo
preceituado na Constituicdo de 1988 (Brzezinski, 2010, p.190).

Segundo Bollmann (2016) o centro do debate residia na dicotomia entre o
ensino publico e privado. O Forum Nacional em Defesa da Escola Publica (FNDEP)
representando uma ampla gama de educadores e entidades da sociedade civil
defendia uma educacédo publica, laica, gratuita e de qualidade para todos os niveis
de ensino. Em contrapartida, grupos com interesses no ensino privado, como
empresérios de escolas particulares e entidades confessionais, defendiam maior
espaco para a iniciativa privada no sistema educativo.

O projeto inicial, elaborado com a participacdo do FNDEP, defendia uma
visdo de educacdo como um direito universal e um dever do Estado. Contudo, este
projeto foi alvo de diversas emendas e substitutivos que visavam enfraquecer o
papel do Estado na educacgdao e abrir espago para a privatizagao.

Apesar das controvérsias a LDB de 1996 trouxe avancos significativos para o
sistema educativo brasileiro. A lei estabeleceu a educacéo infantil como a primeira
etapa da educacédo bésica, garantiu o investimento minimo de 18% do or¢camento
federal e 25% dos orgamentos estaduais e municipais na educacao, e reconheceu a
importancia da gestdo democratica nas escolas (Bollmann, 2016).

Todavia, a LDB também deixou em aberto diversas questdes que continuam a
ser debatidas até hoje. A falta de clareza sobre o papel do Estado no financiamento
da educacdo, a auséncia de um sistema nacional de educacdo articulado, e a
indefinicdo do papel da iniciativa privada no sistema educativo s&o alguns dos
desafios que permanecem (Carvalho, 2020; Brzezinski, 2010).

Com muita luta caminhamos para a consolidacdo de uma escola publica, laica
e democrética. O sistema educacional no Brasil esta repleto de leis, resolugdes,
pareceres, parametros, diretrizes, no entanto, isto ndo garante a efetividade da plena
cidadania na escola que € o ambiente onde valores como respeito, igualdade e
justica social devem ser cultivados. O lugar em que aconteca a integracdo de
praticas pedagodgicas que valorizem a diversidade, incentivem o pensamento critico
e formem individuos capazes de participar ativamente na sociedade. Isto nos faz

refletir que néo € suficiente o estabelecimento de preceitos legais de funcionamento,
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€ preciso levar em consideracdo a multiplicidade da nuance escolar, operando no
sentido de visibilizar os mais variados rostos, cores, género e expectativas.

O processo de redemocratizacdo no Brasil, apds vinte e um anos de ditadura
civil-militar® provocou um estado de expectativa e muitas discussdes em torno da
educacdo em uma tentativa de superar os anos de chumbo que empurraram o
sistema educacional para um abismo autoritario que atingiu todas as esferas da
comunidade escolar desde professores perseguidos a materiais didaticos
conservadores e autoritarios. A propria disciplina de Histéria foi substituida por
Ciéncias Sociais’. Essa mudanca visava diluir o potencial critico dessa disciplina e
promover uma visdo mais harmoniosa e menos conflituosa da sociedade. A lei
também introduziu novas disciplinas, como Educacdo Moral e Civica (EMC) e
Organizacdo Social e Politica Brasileira (OSPB) com o0 objetivo explicito de incutir
nos alunos os valores e a ideologia do regime militar (Severo, 2018).

Na visdo elitista ndo era mais necessario discutir os rumos politicos do pais,
era necessario obedecer a nova ordem. No lugar da filosofia entra em cena
disciplinas que buscaram atestar entre os jovens a legitimidade do governo,
0 amor pela pétria e aos seus governantes, como Educacgdo Moral e Civica

(EMC), OSPB (Organizacéo Social e Politica Brasileira) e EPB (Estudos de
Problemas Brasileiros) (Severo, 2018 p.149).

De fato a substituicdo por Estudos Sociais e a introducdo da EMC e da OSPB
refletiam a "filosofia do controle” que permeava o regime militar. Essas medidas
visavam controlar o discurso académico, limitar o pensamento critico e promover
uma narrativa favoravel ao governo. Essas disciplinas tinham como objetivo
fortalecer a unidade nacional, o anticomunismo e a aceitacdo do regime ditatorial
(Campos, 2002).

Esses esforgos para controlar a educacéo foram motivados pela crenca dos
militares de que a educacdo era um campo de batalha ideoldgica crucial. Eles viam

o ensino de disciplinas como Filosofia, Histéria e Sociologia como uma ameaca

® A expressdo "ditadura civil-militar" destaca a participacéo significativa de grupos civis no golpe de
1964 que instaurou a ditadura no Brasil. Entre 0s civis que apoiaram 0 golpe destacaram-se
empresarios, setores da midia, organizacdes religiosas e movimentos sociais conservadores. A
Federacdo das Industrias do Estado de S&o Paulo (Fiesp) e outras entidades empresariais
desempenharam um papel crucial nesse apoio. Sobre essa questéo ver: 1964: o golpe que derrubou
um presidente, pbs fim ao regime democrético e instituiu a ditadura no Brasil, de Jorge Ferreira e
Angela de Castro Gomes. O golpe de 1964: momentos decisivos, de Carlos Fico e Ditadura civil e
ditadura 'militar' no Brasil: aproximagdes e distin¢gdes, de Demian Bezerra de Melo.

7 Em 1971, a Lei n°® 5.692/71 introduziu mudancas significativas no curriculo escolar, incluindo a
substituicdo do ensino de Histéria, Filosofia e Sociologia por uma abordagem dos Estudos Sociais.
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potencial ao regime, pois essas disciplinas incentivavam o pensamento critico, a
analise da realidade social e a contestacdo da ordem estabelecida (ALVES, 2022).

No contexto do processo de redemocratizacdo e com a promulgacdo da
Constituicdo de 1988 aconteceram inumeras discussfes em torno da educacao
brasileira. Dois documentos surgiram como elementos desse providencialismo: a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira — LDBEN, lei 9.394/1996 e os
Parametros Nacionais Curriculares — PCN em 1997: versao final para o ensino de 12
a 42 séries e em 1998: versao final para o ensino de 52 a 82 séries.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) traz estabelecidos
os Principios e Fins da Educacdo Nacional, o Direito a Educacdo e o Dever de
Educar, a Organizacdo da Educacdo Nacional, os Niveis e Modalidades de
Educacao e Ensino, além de especificar as etapas da Educacao Basica (LDB, 1996).

E importante destacar o paragrafo segundo do artigo primeiro onde diz: “A
educacdo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica social’.
Entendemos que a pratica social mais contudente seria a formacao cidada voltada a
reflexdo critica, 0 que na pratica ndo se estabelece, estando nossa educacao
escolar vinculada a preceitos conteudistas. No arcaboucgo geral, isso se repete no
inciso Xl do artigo 3° que trata sobre os principios do ensino, estabelecido da
seguinte forma: “vinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais” (LDB, 1996) desta feita fica clara a preocupacédo, deste e demais
documentos oficiais, com finalidades e principios voltados a formacdo para o
trabalho.

Certamente h& a necessidade de repensar a educacao escolar indo além da
mera preparacdo para o mercado de trabalho. A énfase nessa perspectiva nao
deve se restringir a aquisicdo de habilidades técnicas. E preciso que a educacéo
seja vista como um processo de desenvolvimento integral do sujeito, despertando
a sua capacidade de pensar e agir de forma critica e autbnoma (Grings, 2015).

A qualificacdo baseada em competéncias imposta pelo novo modelo de
regulacdo capitalista, desloca esse proposito para o ambito privado e desvincula-a
da perspectiva de relacao social. Além disso, a educacao deve ser emancipadora e
libertadora permitindo que o ser humano seja um sujeito ativo e liberto de
condicionantes deterministas impostos pela ideologia dominante e pelo sistema

capitalista (Yannoulas, 2009).
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A Educacéo deve estar conectada a realidade social, econémica e politica em
gue os alunos estdo inseridos. Isso significa que o curriculo e as préticas
pedagogicas devem levar em consideracdo as experiéncias de vida dos alunos e
ajuda-los a compreender o mundo do trabalho, as relagcbes de poder e as
desigualdades sociais (Munhoz, 2012). A compreenséao e analise do mundo ao qual
esses educandos estéo inseridos os possibilitardo refletir sobre as forcas produtivas
e as relacbes de producdo, questdes relativas a direitos humanos, liberdade de
escolha, género e relacbes étnico-raciais.

No processo que se seguiu ao fim do regime de excegcdo no Brasil a
educacdo passou a ser um dos campos a serem repensados exigindo uma nova
organizacdo curricular que atendesse a um “novo tempo”’. Desta feita foram
elaborados os varios documentos reguladores como os Paradmetros Curriculares
Nacionais — PCN (1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB
(1996) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013). Mais recentemente, decorridos
mais de trinta anos do regime militar foi implementada a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (2017).

1.3.1 PCNs: contexto, permanéncias e transformagfes na educacao escolar

Os Parametros Curriculares Nacionais se inserem nesse arcabouco de
transformacdes do Estado brasileiro entre as décadas de 1980 e 1990.
implementacé&o desse documento tinha por objetivo conduzir a educacao brasileira a
padrbes de referéncia orientadores dos sistemas no sentido de organizar, gerir e
fazer funcionar as instituicoes.

Uma das justificativas para implementacdo seria a defasagem do ensino
Fundamental com o processo de escolarizagdo, e desta feita o proposito seria o
aumento do numero de estudantes com acesso a escola. Nesse sentido era
necessario criar um elemento de orientacdo que pudesse conter os altos indices de
repeténcia e evasao “que evidenciam a grande insatisfagdo com o trabalho realizado

pela escola” (PCN, p.17). Ainda segundo o proprio documento

Indicadores fornecidos pela Secretaria de Desenvolvimento e Avaliacao
Educacional (Sediae), do Ministério da Educacéo e do Desporto, reafirmam
a necessidade de revisdo do projeto educacional do Pais, de modo a
concentrar a atencéo na qualidade do ensino e da aprendizagem (BRASIL,
1997).
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Nas ConsideracOes Preliminares os PCNs estabelecem sua esséncia ao se
observar o viés de coercdo pelo qual os curriculos deveriam estar preparados e
estimulados a produzirem colocando que este é um “referencial de qualidade para a
educacao no Ensino Fundamental em todo o Pais” (BRASIL, 1997, p.13).

Dessa forma:

Sua funcéo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendacles,
subsidiando a participacdo de técnicos e professores brasileiros,

principalmente daqueles que se encontram mais isolados, com menor
contato com a producgédo pedagoégica atual (BRASIL, 1997).

O principal objetivo dos PCNs é estabelecer metas educacionais para as
guais as acdes politicas do Ministério da Educacao e do Desporto devam convergir.
Isso inclui projetos relacionados a formacao inicial e continuada de professores,
andlise e compra de livros didaticos e avalia¢cdo nacional.

Sustentado na ideia de uma proposta curricular que contemple a todos em
uma base comum observa-se o interesse em delimitar 0 que é necessario em um
universo educacional, muito embora considerando a possibilidade de contemplacéo
das particularidades culturais e regionais.

A abrangéncia nacional dos Parametros Curriculares Nacionais visa criar
condicdes nas escolas para que se discutam formas de garantir, a toda
criangca ou jovem brasileiro, 0 acesso ao conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados e reconhecidos como necessarios para 0 exercicio
da cidadania para deles poder usufruir. Se existem diferengcas sociais e
culturais marcantes, que determinam diferentes necessidades de

aprendizagem, existe também aquilo que é comum a todos (Brasil, 1997,
p.50).

Esta dualidade entre a necessidade de unificacdo e a valorizacdo da
diversidade reflete a complexidade do sistema educativo brasileiro. A intencéo €&
garantir que todos os alunos, independentemente da sua localizagdo ou contexto
sociocultural, tenham acesso a um conjunto de conhecimentos considerados
essenciais para o exercicio da cidadania.

Os PCNs (Brasil, 1997, p.58) estdo dentro da logica, do que nos coloca
Sacristan (2000), como exigéncias dos curriculos modernos que “além das areas
classicas do conhecimento, tragam nogdes de higiene pessoal, de educacéo para o

transito e de educacdo sexual’. Nesse sentido, a escolaridade baseada em um
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projeto educativo total implica curriculos ampliados para esferas que vao além dos
componentes culturais tradicionais.

Isso implica uma adequacéo a novas demandas que vao além daquilo que os
cursos de licenciatura oferecem na formacgdo de profissionais da educagéo e, por
conseguinte uma pratica docente que tem que ser reaprendida a cada dia. Nesse
mundo acelerado de novas exigéncias e de muitas informacdes, os conhecimentos
académicos ja ndo sdo mais suficientes.

Mediante isso, existe nesse momento a preocupagcdao com a formacao do
individuo, ou seja, uma perspectiva antropolégica marcada pela atencdo ao aluno
onde a escola tem um papel fundamental nesse processo.

No ensino Fundamental os PCNs sdo diretrizes que orientam educadores
normatizando aspectos importantes de cada disciplina, trazendo orientagdes em que
podem rever objetivos, conteudos, formas de encaminhamento das atividades,
expectativas de aprendizagem e maneiras de avaliar.

Entre as premissas basicas que nortearam a concepcao desse documento
esta que ele tém “a intengédo de provocar debates a respeito da fungao da escola e
reflexdes sobre o que, quando, como e para que ensinar e aprender, que envolvam
nao apenas as escolas, mas pais, governo e sociedade” (BRASIL, 1998, p.9). Vale
destacar ainda a concepc¢ao de ensino e aprendizagem, cuja proposta € a escolha
por referenciais que valorizem a atividade mental construtiva nos processos de
aquisicao do conhecimento.

Os PCNs, voltados ao Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano, foram divididos
em areas conforme a funcédo instrumental de cada uma. H4 os parametros para a
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Arte, Educacéao Fisica, Historia e
Geografia, todos separados em livros.

Quanto a sua proposta pedagdgica, a sua estrutura se coloca como flexivel
podendo ser adequada as decisfes regionais e locais sobre curriculos e programas
de transformacdo da realidade educacional que podem ser oferecidas e
implementadas pelos sistemas educacionais, escolas e também pelos professores,
respeitando as diversidades culturais, regionais, étnicas, religiosas e politicas
(BRASIL, 1997).

Dentre os varios volumes encontra-se o introdutério onde também se faz um
breve historico da construcédo desse instrumento e sobre esse processo, em seguida

estdo colocado os principios e fundamentos dos Parametros Curriculares Nacionais
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esmiucando sua natureza, funcdo e fundamentos. E Ressaltado a Escola como
locus de constituicdo da cidadania, de construcdo coletiva e permanente
encaminhando a ideia de aprender e ensinar, construir e interagir (BRASIL, 1997).

Discutindo sobre relatérios de pesquisas produzidos em torno de propostas
curriculares, Claudia Valentina Assunpg¢do Galian® (2014) identifica dois momentos
diferentes no Brasil: um anterior e outro posterior a producdo dos Parametros
Curriculares Nacionais. Destacando as criticas apresentadas, para ela, sao
pertinentes as observacdes que indicam permanéncias, mas também a verificacédo
das transformacgdes no carater das propostas curriculares.

O gue se pode constatar é que de fato os PCNs “buscaram garantir a coesao
e a uniformizacdo do curriculo nacional, pela definicdo de um contetldo minimo a ser
transmitido na escola basica” (Galian2014, p.651). E peremptério que o Estado se
utiliza da educacao como elemento norteador dos interesses da nacgéao.

As discussodes em torno dos PCNs, segundo Galin (2014, p.653) provocaram
inUmeras criticas, dentre as principais a de vincular o documento as exigéncias da
ordem econdmica globalizada e a politicas neoliberais orientadas por organismos
internacionais como a Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos acobertados
pelo Bando Mundial e a Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a ciéncia
e a Cultura — Unesco. A outra seria 0 excessivo Viés psicologizante na definicdo dos
fundamentos e meétodos presente. Em detrimento dos aspectos socioldgicos e
politicos encaminhando a organizacao da educacdo brasileira para uma linha mais
escolanovista e menos libertadora ou libertaria.

Assim sendo os relatérios produzidos sobre propostas curriculares nos
ultimos anos por estados e municipios revelam a intensdo de renovacao curricular
em um contexto de redemocratizagcdo. Para Galin “do ponto de vista da
fundamentacao tedrica, essas propostas eram tendencialmente ligadas a pedagogia

critico-social dos conteudos” (2014, p.655).

8 GALIAN Claudia Valentina Assumpcdo. Os PCN e a elaborac&o de propostas curriculares no Brasil.
Cadernos de pesquisa, Sdo Paulo-SP jul./set. 2014; v.44 n.153. p.648-669 .
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1.3.2 PCN e o ensino de Histéria

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para o ensino de Histéria
preconizam que os alunos devem estabelecer relagdes e refletir sobre culturas,
temporalidades e espacos, levando em conta seus proprios valores e 0os do seu
grupo. Eles estruturam os tépicos por eixos tematicos e estabelecem metas gerais
para a instrucdo de Historia. Ao longo de oito anos os estudantes devem ter a
capacidade de expandir a compreensao de sua realidade.

Alguns dos objetivos do ensino de Historia, de acordo com os PCNs, sao:
relacionar o ensino de Histéria com a producdo da identidade, abordar questdes
sobre o carater e identidade nacional, desenvolver a capacidade de observar, extrair
informacdes e interpretar caracteristicas da realidade do entorno, estabelecer
relagbes e confrontacdes entre informacdes atuais e histéricas e datar e localizar as
acdes no tempo e no espaco (Brasil, 1998 p.43).

O documento analisa a histéria do ensino de Histéria no Brasil identificando
diferentes abordagens e metodologias e propde um curriculo que valoriza a
diversidade cultural brasileira e a formacado critica do cidaddo. O documento
apresenta eixos tematicos, sugestdes de conteudos e critérios de avaliagéo,
enfatizando o trabalho com documentos histéricos e o estudo do meio como
recursos pedagogicos.

Com relacao aos eixos tematicos, para o terceiro ciclo, € proposto trabalhar a
historia das rela¢des sociais, da cultura e do trabalho, distribuido da seguinte forma:
as relacbes sociais, a natureza e a terra e as relacbes de trabalho. Para o quarto
ciclo a proposta seria a de concentrar atencdo na historia das representacdes e das
relacdes de poder, distribuido da seguinte forma: nacbes, povos, lutas, guerras e
revolugdes e Cidadania e cultura no mundo contemporaneo. (Brasil 1998 pp.56 -
62/pp.67-73).

Com relacdo ao ensino de Histéria, segundo os PCNs, este deve ser
abordado no terceiro e quarto ciclo, correspondente a 52 6% 72 e 82 série
fundamentado no pressuposto que o aluno deve apreender a realidade na sua
diversidade e nas mdiltiplas dimensdes temporais, que tenha ciéncia sobre atitudes
de individuos, de grupos e de povos na construgcdo e na reconstrucdo das
sociedades. Desta forma enfatiza tanto a ideia do homem como sujeito ativo da

histéria como a construcao da histéria como elemento da consciéncia coletiva. E que
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esse componente curricular deve propor “estudos das questdes locais, regionais,
nacionais e mundiais, das diferencas e semelhancas entre culturas, das mudancas e
permanéncias no modo de viver, de pensar, de fazer e das herancas legadas por
geracdes” (Brasil, 1997, p.60). Sendo assim o professor devera estar preparado para
estabelecer conexdes entre o passado e o presente, levar o aluno a compreender as
relacdes temporais e espaciais. Isso inclui uma abordagem cronoldgica e temética,
com foco na formacao das identidades e na transformacdo das sociedades (Brasil,
1997). Essas diretrizes visam um ensino que vai além da simples memorizacdo de
datas e fatos, priorizando o desenvolvimento de uma compreensdo critica e

contextualizada da Historia.

1.3.3 LDB: regulamentacéo e desafios

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) foi sancionada no
Brasil em 1996 sob o nimero 9.394/96 e representou um marco regulatério para a
organizagdo da educacdo no pais. Ela foi elaborada para garantir os direitos
educacionais e regularizar o sistema educacional brasileiro abrangendo desde a
educacéo infantil até o ensino superior.

Nos anos 2000 houve atualizacBes e regulamentacdes complementares a
LDB para adapta-la as novas demandas sociais e educacionais, como a incluséo de
temas transversais, maior foco na formacao de professores e a ampliacdo do acesso
a educacdo basica. Estas adaptacBes ocorreram principalmente com base em
politicas publicas alinhadas ao Plano Nacional de Educacéo (PNE — 2014-2024) e as
exigéncias de democratizacéo e qualidade do ensino.

Destacamos na LDB o inciso IX do artigo 4° onde aparece uma das varias
definicbes sobre qualidade da educacéao: “padrées minimos de qualidade de ensino,
definidos como a variedade e quantidade minimas, por aluno, de insumos
indispenséaveis ao desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem”. Percebe-
se claramente a énfase dada aos suprimentos, enquanto elemento definidor de
gualidade, que possivelmente estejam abrangendo recursos materiais, didaticos,
pedagdgicos, financeiros e humanos necessarios para desenvolver as atividades
pedagdgicas, mas que ndo garantem a finalidade proposta no texto da lei.

Outra discusséao bastante pertinente € quanto a qualificacéo de professores. A

LDB propde a valorizagdo da categoria prevendo gastos com formacéo incluindo a
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responsabilidade do poder publico em promové-la, conforme o artigo 67. No entanto,
essa valorizacdo muitas vezes se limita a discursos retoricos e nao se traduz em
acOes concretas que garantam a qualificacdo e as condi¢des de trabalho adequadas
para os profissionais da educacao (Reis, 2020).

Os profissionais enfrentam a situacdo de baixos salarios, falta de incentivo
para capacitacdo continuada e péssimas condicbes de trabalho o que afeta
diretamente a qualidade do ensino. A valorizacdo dos professores, defendida pela
LDB, esbarra em questdes complexas como o financiamento da educacédo e a
garantia de salarios dignos.

A inclusdo da educacdo digital na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) pela Lei n°® 14.533, de 2023, sem duvida, representou um avanco
significativo. A lei destaca a importancia das competéncias digitais na formacao de
alunos e professores reconhecendo que as ferramentas digitais sdo complementos
importantes a educacado tradicional. O objetivo é desenvolver competéncias em
letramento digital, criacdo de conteudo digital, comunicacdo e colaboracéo,
seguranca e resolucéo de problemas.

A lei também enfatiza a necessidade de fortalecer os papéis de docéncia e
aprendizagem do professor e do aluno no contexto da educacéo digital, criando
espacos colaborativos para o desenvolvimento mutuo. Apesar dos avancos, a falta
de garantia de uma estrutura robusta para integrar efetivamente as tecnologias no
curriculo € uma preocupacéao valida. A implementacdo bem-sucedida da educacao
digital depende de diversos fatores, incluindo conectividade de alta velocidade
confiavel em todas as escolas, formacdo adequada para professores em
competéncias digitais e metodologias de ensino inovadoras, recursos digitais de alta
gualidade e desenvolvimento de curriculos que integrem as tecnologias de forma
significativa, e investimento em infraestrutura tecnologica.

As politicas publicas de educacdo brasileira estdo inseridas no contexto
internacional do neoliberalismo consolidado a partir do Consenso de Washington
(1989) que fora idealizado pelo economista norte-americano John Williamson e se
traduz em uma recomendacéao internacional visando propagar a conduta econémica
neoliberal no intuito de combater a fome e a miséria nos paises subdesenvolvidos,
em particular da América, mas que nado passava de um subterflgio para garantir a

hegemonia dos paises mais desenvolvidos e que teve reflexos na educacdo. Desta
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forma, os principais documentos brasileiros sobre organizacdo educacional
acabaram refletindo as propostas condicionantes do sistema.

A LDB foi promulgada em um contexto sociopolitico e econdmico
especifico, e a sua aplicagdo tem-se deparado com a complexa realidade do sistema
educativo brasileiro que se caracteriza por profundas desigualdades sociais e regionais
(Carvalho, 2020). As necessidades de uma maior alocacao de recursos, atualizacao
do curriculo e, principalmente, politicas eficazes que reduzam essas desigualdades
precisam ser colocadas em pratica.

Embora represente um avanco na legislacdo educacional brasileira necessita
de revisbGes e adaptacfOes para atender as demandas atuais e superar os desafios
que impedem a sua plena efetivacdo. E fundamental garantir maior investimento
publico, descentralizacao de decisdes, formacdo de qualidade para os professores,
ampliacdo do acesso a educacdo e integracdo de novas tecnologias ao sistema
educativo, de forma a construir um sistema educacional mais justo e democratico
(Bollmann, 2016).

Por ser uma lei que regulamenta a educacéo brasileira em seus niveis, etapas
e modalidades ela nado trata de conteddo, mas de como deve ser organizado o
sistema educacional e aponta caminhos para implementacdo dos curriculos como,
por exemplo, prevé as disciplinas obrigatérias para o Ensino Fundamental como
portugués, matematica, ciéncias, historia, geografia, artes e educacédo fisica, o
ensino de uma lingua estrangeira moderna a partir do sexto ano e a valorizagdo das
culturas locais e regionais.

A LDB propde o direito a educacdo de qualidade para todas as criancas e
adolescentes, respeitando as diversidades culturais, regionais e as diferencas
individuais de aprendizado, isso em razdo do ndo estabelecimento de uma acédo
mais clara, ficando a critério dos sistemas e das escolas criar mecanismos para

alcancar tais objetivos.

1.4 Diretrizes Curriculares Nacionais: ambiguidade e uniformizacéo

Em 2013 as Diretrizes Curriculares Nacionais foram aprovadas. Um
documento de orientacdo para a educagcdo bésica foi elaborado a partir das
discussbes sugeridas pelo Conselho Nacional de Educacdo - CNE. Foram

realizados debates, estudos e audiéncias publicas que envolveram representantes



58

de dirigentes estaduais e municipais, docentes e demais profissionais da educagéo,
instituicdes de formacao de professores, mantenedoras do ensino privado, além de
pesquisadores do campo educacional (Brasil, 2013). Conforme o documento, havia
a necessidade de atualizar as diretrizes devido as alteracdes ocorridas na educagao
basica a partir do Ensino Fundamental de nove anos e a obrigatoriedade do ensino
gratuito para criancas de quatro a 17 anos.

Os DCN visam apoiar os sistemas para garantir o desenvolvimento integral de
criancas, adolescentes, jovens e adultos, fornecendo uma educacdo de alta
gualidade adequada a sua idade e nivel de aprendizado, considerando suas
variadas condicGes sociais, culturais, emocionais, fisicas e étnicas (Brasil, 2013,
pagina 04). De acordo com Sacristan (2000) o curriculo se apresenta como a
manifestacdo do complexo projeto de cultura e socializagdo da instituicdo
educacional para as geracdes mais jovens, estando intrinsecamente ligado ao plano
do curriculo académico.

Apoés as discussdes, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) aprovou e
considerou as propostas essenciais para assegurar uma educacdo de qualidade,
gue esteja em sintonia com as necessidades e particularidades do cenario social,
cultural e econbmico do pais. Todas as fases da educacdo béasica foram
contempladas, incluindo a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio.

Ha orientagcbes ambiguas, pois ao mesmo tempo em que se prevé o
crescimento completo do aluno, levando em conta elementos cognitivos,
emocionais, sociais e culturais, também existem orientacdes para 0 aprimoramento
de competéncias e habilidades. Isso significa que o0 conhecimento escolar é
direcionado para atender as demandas do mundo do trabalho, em prejuizo de outros
aspectos, atendendo mais as expectativas da sociedade do que as necessidades
pessoais do estudante.

Igualmente a outros documentos oficiais educacionais, as Diretrizes
Curriculares Nacionais tendem a uniformizar excessivamente o curriculo, o que pode
restringir a independéncia de escolas e docentes. E possivel afirmar que ha alguma
rigidez que ignora as realidades regionais ou locais, tornando mais dificil a
adaptacao a contextos especificos.

A superacgao das diretrizes propostas requer um grande esfor¢o na criagao de
projetos e solugdes curriculares para superar essas amarras. Por isso € importante

gue os profissionais utilizem estratégias como a contextualizacdo do curriculo a
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realidade local, a criagcdo de projetos interdisciplinares, a implementagédo de
metodologias ativas que favorecam a autonomia do aluno e a flexibilizacdo de
conteudos dentro das propostas oferecidas pelos documentos oficiais.

Dez anos apés sua implementacdo o documento carece de avaliagdes e
reavaliacfes que ndo foram realizadas. Pelo contrario, uma nova proposta curricular
foi apresentada: a Base Nacional Comum Curricular que reflete um movimento de
maior uniformizacdo e sistematizacdo da educacdo brasileira estabelecendo
competéncias essenciais e obrigatorias para cada etapa de ensino. Enquanto as
DNC oferecem orientagbes gerais e flexiveis permitindo maior autonomia dos
estados e municipios, a BNCC apresenta um conjunto mais especifico de conteudos
e habilidades que devem ser contemplados em todo o pais, cuja proposta é diminuir

as desigualdades educacionais, por exemplo.

No Brasil, um pais caracterizado pela autonomia dos entes federados,
acentuada diversidade cultural e profundas desigualdades sociais, 0s
sistemas e redes de ensino devem construir curriculos, e as escolas
precisam elaborar propostas pedagdgicas que considerem as
necessidades, as possibilidades e os interesses dos estudantes, assim
como suas identidades linguisticas, étnicas e culturais (Brasil, 2017 p.15).

Nesse contexto a constru¢cdo de curriculos e propostas pedagogicas que
consideram as necessidades, possibilidades e interesses dos estudantes, bem como
suas identidades linguisticas, étnicas e culturais reflete o principio da equidade na
educacdo. Essa abordagem busca valorizar a diversidade cultural do pais e
promover uma educacdo inclusiva, respeitando as particularidades regionais e

individuais. Porém deveremos estar atentos a outra prerrogativa,

Nesse processo, a BNCC desempenha papel fundamental, pois explicita as
aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver.
Expressa, portanto, a igualdade educacional sobre a qual as singularidades
devem ser consideradas e atendidas (Brasil, 2017 p.15).

A ideia por tras disso € o0 desenvolvimento completo do estudante
assegurando que o aprendizado esteja alinhado com a realidade social e cultural de
cada pessoa, fomentando a cidadania e a unidade social. Em outras palavras,
guando se define um padrdo de educacdo? Quais seriam essas aprendizagens

fundamentais? Quem as caracterizou dessa maneira? E por que?
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Em contrapartida, a aplicagdo das DCN foi frequentemente desafiadora
devido a escassez de recursos e infraestrutura apropriada em diversas escolas
publicas. Algumas diretrizes se tornaram inatingiveis sem investimentos na
capacitacao dos professores e aprimoramento das condi¢cdes de ensino.

Ao realizar uma andlise critica do curriculo escolar é importante ressaltar sua
funcdo como um espaco de construcdo cultural e social, moldado por ideologias e
relacbes de poder. Conforme colocado por Santiago (2012) e Farias (2010) o
curriculo se configura como uma arena de significados e identidades, contrariando a
perspectiva de um curriculo que seja universal e normativo. Ele ndo possui
neutralidade, pois € historicamente marcado e atravessado por disputas sociais e
politicas, revelando os interesses que predominam.

Neste contexto, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) impactam o curriculo do Brasil. Na realidade ratificam nossas conclusdes,
ou seja, que as escolhas curriculares sao influenciadas por interesses politicos e
econdmicos, em contraste com o perfil da escola que deve ser um espaco de
encontro e dialogo entre culturas e saberes, promovendo cidadaos criticos. No
entanto, h4 uma desconexdo entre esse ideal e a realidade, com curriculos que
perpetuam desigualdades e marginalizam grupos sociais.

No proximo capitulo nos concentramos no ensino de histéria e a aplicagao
dos saberes historicos em sala de aula. Nosso intuito é avaliar o quanto um curriculo
padronizado pode ser adaptado para respeitar e refletir as diferengas culturais e
histéricas presentes em uma sala de aula diversificada, garantindo que estes

saberes sejam relevantes e significativos para os alunos.
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2 O ensinar e 0 ensino de histdria

Nossa longa trajetéria como professor, durante vinte e sete anos, nos conduz
a uma reflexdo sobre o ensinar e o ensino de histéria. Nesse sentido nos
propusemos a explorar as complexidades do ensino e aprendizagem com foco
particular na disciplina de Histéria, no contexto da educacédo brasileira. Abordamos a
importancia do ato de ensinar no desenvolvimento pessoal, social e profissional dos
individuos, especialmente no mundo contemporaneo, caracterizado pela rapida
transformacgéao e necessidade de conhecimento.

A proposta nesse momento é analisar o ensino de Histéria no Brasil
explorando diferentes perspectivas sobre a didatica e os saberes docentes. Discutir
a influéncia de autores como Paulo Freire (1996) e Maurice Tardif (2014) na
formacdo de professores examinando a importancia da problematizacdo e da
contextualizacdo dos contetudos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
analisada criticamente, avaliando sua influéncia na pratica pedagdgica e na
construcdo de uma identidade nacional. Finalmente o papel dos livros didaticos e a
transposicdo didatica sdo considerados, enfatizando a complexidade da relacdo
entre o conhecimento cientifico e o saber escolar.

Desta feita consideramos a importancia do aluno como sujeito ativo no
processo de aprendizagem com base nos principios de Paulo Freire, que defende o
respeito aos saberes do educando e a necessidade de estabelecer uma "intimidade™
entre os saberes curriculares e a experiéncia social do aluno. Ao mesmo tempo
discutimos o papel do professor como mediador do conhecimento, ao promover
discussbes que politizem os saberes particulares e as realidades dos alunos, com o
objetivo de suscitar reflexdes variadas que os conteudos curriculares tradicionais
nao provocam.

Abordamos a questdo dos saberes e conhecimentos levando em conta que
sdo representacbes do mundo real que podem ser adquiridas por meio da
observacdo, e que as informacfes podem estar envoltas em conceitos e teorias
implicitas. A escola é abordada como um local de partilha de cultura e padronizacéo
de conhecimentos, e como um ambiente que pode empobrecer as relacdes e
debates em torno da diversidade de modos de vida e de pensamento. A discusséao
também se concentra nos saberes dos professores, questionando a funcao deles na

determinacao e escolha dos conhecimentos transmitidos pela escola.
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Realizamos uma analise da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que
estabelece saberes especificos por etapas de ensino e areas. No ensino
fundamental, a BNCC enfatiza o desenvolvimento da oralidade, da percepc¢éo e da
compreensao, além da apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de outros
sistemas de representagao.

Examinamos a didatica da histéria que inclui a problematizacdo dos
conteudos procurando evidenciar a nhatureza investigativa da producdo do
conhecimento histérico. Esta é apresentada como uma ferramenta que desafia a
visdo tradicional, convidando os alunos a participarem ativamente do processo de
aprendizagem.

A adocado de metodologias de ensino baseadas nessa abordagem é util para
discutir a natureza e o processo de producédo do conhecimento histérico, mostrando
como o conhecimento histérico é fruto de uma investigacao e incentivando a ideia de
gue, um dos elementos para essenciais para o ato de aprender, é aprender a
pesquisar. Essa abordagem apresenta os conteudos histéricos como plasticos e
moéveis, construidos a partir de procedimentos metodoldgicos e das fontes
disponiveis.

Assim, ao fazer uso da problematizacdo na sala de aula, a meta a ser
alcancada pelo professor de histéria € a capacidade, a ser desenvolvida
pelo aluno, de avaliar criticamente o mundo de informacdes que o cerca.
Nas ultimas décadas, algumas iniciativas vém sendo feitas no sentido de
produzir materiais e atividades investigativas e de fomentar a pratica da
realizacdo de pesquisas, principalmente com a maior utilizacdo da internet
nas escolas (Oliveira, 2019, p.200).

Nessa relacdo entre o ensino de historia e a sala de aula, abordamos os
desafios e desmotivacdes dos alunos em relagcdo a disciplina, assim como a
importancia da formacéo de professores. Aludimos a evolugéo do ensino de historia
no Brasil, desde o periodo colonial até a contemporaneidade, destacando a
influéncia de diferentes contextos historicos e politicos na forma como a disciplina é
ensinada. E analisada a construcéo da histéria como disciplina escolar ressaltando a
importancia dos estudos socioldgicos para sua transformacéo.

O conceito de consciéncia histérica é apresentado como categoria de
autoexplicagcdo da disciplina, que estrutura o conhecimento histérico como meio de
compreender o presente. A cultura historica € abordada como um conjunto de
praticas, narrativas e reflexdes que uma sociedade utiliza para dar sentido ao

passado, articulando-o as demandas do presente e as expectativas de futuro. E



63

explorado também o conceito de transposicdo didatica, que se refere a
transformac&o do conhecimento cientifico em conhecimento ensinavel. E feita uma
analise do papel dos livros didaticos no ensino de histéria e da sua importancia
como ferramenta de apoio ao professor.

Analisamos a BNCC e os seus impactos no ensino de histéria destacando as
mudancas e controvérsias geradas pela sua implementacéo. O objetivo do ensino de
histéria no ensino fundamental, de acordo com a BNCC, e as competéncias

especificas da disciplina também s&o abordados no texto.

2.1Ensino e saberes

O que devo ensinar e 0 que o meu aluno deve aprender? Esse € um dos
guestionamentos balizadores da atuacao profissional do professor que esta em sala
de aula, seja a longo ou curto prazo. A pratica de ensinar desempenha papéis
fundamentais na sociedade moderna, sendo um dos pilares para o desenvolvimento
pessoal, social e profissional. Em um mundo caracterizado pela rapida
transformac&o, onde o conhecimento se torna cada vez mais acessivel e necessario,
as praticas educacionais e as metodologias sdo essenciais para garantir uma
formacdo que capacite o individuo para enfrentar os desafios do século XXI.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira — LDB ao tratar sobre o
ato de ensinar vincula-o ao que ocorre dentro do espaco escolar. Esse documento, a
partir do artigo terceiro, elenca quatorze principios que deverdo nortear o ensino.

Igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola; Liberdade
de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e
o saber; Pluralismo de ideias e de concep¢bes pedagdgicas; Respeito a
liberdade e apreco a tolerancia; Coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino; Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; Valorizacdo do profissional da educacdo escolar; Gestédo
democratica do ensino publico; Garantia de padrdo de qualidade;
Valorizagdo da experiéncia extraescolar; Vinculacdo entre a educacéo
escolar, o trabalho e as préticas sociais; Consideracdo com a diversidade
étnico-racial; Garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da

vida; Respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das
pessoas surdas, surdocegas e com deficiéncia auditiva (Brasil, 1996).

No dicionario Michaelis, o verbete ensino esta colocado da seguinte forma:

Acado ou efeito de ensinar; ensinamento. Forma sistematica de transmitir
conhecimentos, geralmente em escolas. Método usado para transmissao
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de conhecimento. Licdo adquirida por meio de experiéncia prépria. Exercicio
do professorado; carreira do magistério. Repreensédo que se faz a alguém
gue por alguma raz&o deve ser corrigido; ensinadela, reprimenda. Acéo ou
efeito de adestrar; treinamento (Michaellis, 2024).

Entre os mais distintos significados observamos que apenas um tem relacao
com a determinacéo individual, os demais estdo relacionados a acbes exteriores.
Em seu "Dicionario de Educacao" Ruy Carlos Ostermann (1998) coloca que o ensino
€ um processo sistematico de transmisséo de conhecimentos, habilidades, valores e
atitudes, que ocorre em diversos contextos, seja formalmente em escolas e
universidades, ou informalmente no dia a dia. Envolve a interacdo entre educadores
e aprendizes, e visa promover o desenvolvimento intelectual e social dos individuos,
preparando-os para enfrentar desafios pessoais e profissionais.

Nossa reflexdo esta alicercada na andlise das condicfes postas ao trabalho
dos educandos enquanto sujeitos ativos que contribuem diretamente para a tentativa
de efetivacédo do aprendizado. Por isso acreditamos ser pertinente dialogarmos com
Paulo Freire a respeito da pedagogia calcada na ética, no respeito a dignidade e a
prépria autonomia do educando (Freire, 1996).

Freire (1996, "p.30) coloca a necessidade de respeitar os saberes prévios do
educando. Este obviamente traz uma carga de conhecimentos que a priori pode néo
ter relacdo com as exigéncias curriculares da escola, mas certamente tem seu valor
social cultural e até mesmo politico. Faz parte de seu capital cultural o qual deve ser
aceito e considerado, por isso é essencial estabelecer uma “intimidade” entre os
conteudos curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuos. As experiéncias de cada sujeito poderdo e deverdo ser utilizadas
na construcdo de discussdes que propiciem distintos pontos de vista. O didlogo
promovera algum sentido, politizando os saberes particulares. As diferentes
realidades certamente provocardo reflexdes variadas que os conteudos curriculares
nao provocam.

Os saberes ndo sdo particulares, ao contrario, emergem da coletividade, do
habitus desses alunos e alunas que ao se depararem com a possibilidade de
atencdo maior a sua voz poderdo suscitar a energia dialética a confrontar
disparidades visiveis e até invisiveis da sociedade marcada por privilegiados em

detrimento de excluidos e vilipendiados. Considerando o0s variados grupos e
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agrupamentos identitarios perceber-se-4 a dimensdo da reproducdo, dentro do
ambiente escolar, de uma sociedade desigual.

Privilegiar o lugar de fala dos educandos podera lhes parecer estranho a
depender da dimensdo dada e atribuida a cada sujeito dentro do espacgo
institucional, acostumado as regras tradicionais, mas o professor, enquanto
educador devera estar aberto a essa dimensdo do ato de educar e devera se
posicionar, assumindo a praxis de sua condicéo politica no mais amplo sentido da
palavra, assumindo a responsabilidade de agir perante determinadas situacoes,
como por exemplo, discutir com os educandos o0s elementos e instrumentos

necessarios a aprendizagem.

Especificamente humana a educacdo é gnosioldgica, € diretiva, por isso
politica, é artistica e moral, serve- se de meios, de técnicas, envolve
frustracbes, medos, desejos. Exige de mim, como professor, uma
competéncia geral, um saber de sua natureza e saberes especiais, ligados
a minha atividade docente (Freire, 1996, p.70).

O docente ndo podera ser omisso, tdo pouco neutro, aos desafios colocados,
atitudes e posicionamentos que deverdo ser tomados mesmo em meio a reacoes da
sociedade e comunidade escolar.

Perrenoud (2001, p.18) nos fala de saberes e conhecimentos como
representacdes do real em meio ao que pode ser aprendido, estando vinculado ao
gue compreendemos em meio a observacdes. Esses saberes poderdo ser
descritivos ou explicativos, no entanto, a mais simples informacdo podera se cercar
de conceitos e teorias implicitas.

Educar, ensinar na escola, € fazer com que o educando compartilhe uma
cultura e aceite a padronizagdo de saberes estabelecidos que trazem formas de
pensar, de sentir e de comunicar. Nesse sentido a instituicdo esta para normalizar e
possibilitar a coexisténcia humana consolidando a democracia. Por outro lado,
segundo Perrenoud, contribui para o empobrecimento da diversidade, dos modos de
vida e de pensamento em prol de uma linguagem escolar (Perrenoud, 2002, p.33).

Em seu livro Saberes docentes e formagé&o profissional Tardif (2005) discute o
saber dos professores e a relacdo com sua profissdo. Nesse sentido a grande
guestao colocada pelo autor é sobre os saberes que os profissionais tem que lidar e
0s seus préprios saberes, sendo portadores dessa capacidade sédo lancados alguns

guestionamentos. Vejamos,
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Os professores sabem decerto alguma coisa, mas o que, exatamente? Que
saber é esse? Sdo eles apenas "transmissores" de saberes produzidos por
outros grupos? Produzem eles um ou mais saberes, no ambito de sua
profissdo? Qual é o seu papel na definicdo e na selecdo dos saberes
transmitidos pela instituicdo escolar? Qual a sua fun¢do na producéo dos
saberes pedagoégicos? (Tardif, 2005 p.32).

Fica claro que de fato existe uma relacdo problemética envolvendo
professores e saberes, portanto carece de estudos que possam melhor esclarecer,
através das ciéncias da educacédo e desta feita melhorar a qualidade de trabalho e
ao mesmo tempo potencializa-la. De antemao Tardif (2014) considera que existe sim
diferentes saberes envolvendo os docentes em sua pratica ao mesmo tempo em que
séo desvalorizados:

[...] o saber docente se compde, na verdade, de varios saberes
provenientes de diferentes fontes. Esses saberes sdo os saberes
disciplinares, curriculares, profissionais (incluindo os das ciéncias da
educacdo e da pedagogia) e experienciais. [...] embora os seus saberes
ocupem uma posicao estratégica entre os saberes sociais, 0 corpo docente

€ desvalorizado em relacdo aos saberes que possui e transmite (grifo
nosso) (Tardif, 2014 p.33).

Para o autor a proposta seria a de entender a relagéo considerando o sujeito
da préxis e no segundo caso compreender as razdes da desvalorizacdo. Mediante a
pouca producdo académica nesse campo abre-se um vasto espaco para discussao
gue devera pormenorizar algo tdo evidente no cotidiano de nossas escolas.

Como sujeito historico e social o professor deve ser considerado enquanto ser
integral. Compreendermos que sua pratica tem intima relagdo com o seu fazer
cotidiano fora e dentro da escola. O saber de alguém inserido em um contexto sécio-
politico e de experiéncias as mais variadas possiveis. Ao lancar mao da aula reflete
sobre a mesma colocando toda uma carga de conhecimentos que nao

obrigatoriamente fora adquirida na Academia.

Pode-se definir o saber docente como um saber plural, formado pelo
améalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéo
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais (Tardif
p.36).

Ha uma relacdo direta dos professores com esses saberes que sdo o da
formacao profissional; os saberes disciplinares e os saberes curriculares. Sendo o

primeiro transmitido pelas instituicbes tradicionais para formacdo, o segundo traz
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aqueles diretamente relacionados ao campo das disciplinas, e o terceiro sdo 0s
elementos essenciais do cotidiano como conteudos, metodologias e objetivos
apresentados pela escola.

Um dos principais documentos norteadores da educacgéo no Brasil a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC exp0e a ideia de saberes aparecendo pelo
menos quarenta e oito vezes. No item das competéncias gerais esta associado as
vivéncias culturais que devem possibilitar o exercicio da cidadania e as relacdes
com o mundo do trabalho, levando-se em conta a diversidade (BRASIL, 2018, p. 07).
Ao longo do documento vao sendo estabelecidos saberes especificos por etapas de
ensino e area. Na Educacdo Infantil se referem a Campos de Experiéncias
indicando quais sdo as experiéncias fundamentais para que a crianca aprenda e se

desenvolva, para no fim auxiliar os professores em sua pratica.

O eu, o outro e 0 nés — E na interagdo com os pares e com adultos que as
criancas vao constituindo um modo préprio de agir, sentir e pensar. Corpo,
gestos e movimentos — Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos,
movimentos impulsivos ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as
criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espaco e o0s objetos do seu
entorno, estabelecem relagdes, expressam-se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo social e cultural.
Tracos, sons, cores e formas — Conviver com diferentes manifestacfes
artisticas, culturais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicdo escolar, possibilita as criancas, por meio de experiéncias
diversificadas, vivenciar diversas formas de expressao e linguagens, como
as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a mdsica, o
teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. Escuta, fala, pensamento e
imaginacdo — Desde o0 nascimento, as criancas participam de situagfes
comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais interagem.
Espacos, tempos, quantidades, relagbes e transformacdes — As criangas
vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensGes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais (Brasil, 2017,
pp.40-43).

Nesse sentido saberes e conhecimentos se dariam a partir desses cinco
pilares. De maneira geral se condicionam os saberes a cada componente curricular.
Com relacéo ao ensino fundamental, especificamente nos anos iniciais, € colocado
gue se deve aproveitar o momento de transicdo em que o aluno esta vivenciando,
pois trata-se de uma nova etapa de formacdo em que o nivel de complexidade é
maior,

Ampliam-se também as experiéncias para o desenvolvimento da oralidade e
dos processos de percepcdo, compreensdo e representacdo, elementos

importantes para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de outros
sistemas de representacdo, como 0S Signos matematicos, 0s registros
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artisticos, midiaticos e cientificos e as formas de representacéo do tempo e
do espaco (Brasil, 2018, p.54).

Nesse sentido a BNCC aborda a importancia de desenvolver habilidades que
vao além da simples alfabetizacdo tocando em aspectos fundamentais para o
aprendizado integral. Entende-se que, para alguém realmente dominar a escrita e
outros sistemas de representacdo, € necessario que desenvolva uma boa
capacidade de comunicacao verbal, percepcdo e compreensdo do mundo ao redor.
Que deve se prever novas formas de relagdo com o mundo “novas possibilidades de
ler e formular hipéteses sobre os fenémenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar
conclusdes, em uma atitude ativa na constru¢do de conhecimentos” (Brasil, 2018,
p.54).

Nos anos finais do ensino fundamental o documento entende que os desafios
sdo maiores, visto que h&d uma maior especializacdo do ensino em razdo dos
componentes curriculares e que é preciso que 0s educandos estejam aptos a
lidarem com esse novo contexto para “retomar e ressignificar as aprendizagens do
ensino fundamental — anos iniciais, no contexto das diferentes areas” (Brasil, 2018,
p.56).

O documento estabelece sete competéncias especificas para o ensino de
histéria no ensino fundamental que vao desde “Compreender acontecimentos
histéricos, relacbes de poder e processos e mecanismos de transformacdo e
manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo do
tempo” (p.398) até a de “Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais”. Logo depois
estabelece a estrutura que devera ser adotada para os anos iniciais fundamentada
no tripé: unidades teméticas, objetos de conhecimento e habilidades.

As unidades tematicas definem um arranjo dos objetos de conhecimento ao
longo do Ensino Fundamental adequado as especificidades dos diferentes
componentes curriculares. Ha unidades tematicas comuns aos anos iniciais e finais
e unidades tematicas especificas para cada fase do Ensino Fundamental. Enquanto
gue os objetos de conhecimento referem-se a conteldos, conceitos e processos
mobilizados em diferentes habilidades, relativos a cada unidade tematica.

Por fim as habilidades expressam as aprendizagens essenciais relativas aos

objetos de conhecimento que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
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contextos escolares. Para o Ensino Fundamental sdo descritas habilidades
especificas para cada um dos componentes em cada ano do Ensino Fundamental.

Na BNCC tanto os objetivos de aprendizagem da Educacao Infantil quanto as
habilidades do Ensino Fundamental sdo descritas por codigos alfanuméricos. Na
Educacéao Infantil, os cédigos se iniciam com El, e no Ensino Fundamental com EF.

Para o Ensino Fundamental os cddigos alfanuméricos séo estruturados
levando-se em consideracdo as habilidades previstas. No cédigo EFO5HIOL o
primeiro par de letras indica a etapa de ensino. O primeiro par de nimeros indica o
ano a que se refere a habilidade. O segundo par de letras se refere ao componente
curricular, e o ultimo par de nimeros indica a posicdo da habilidade na numeracao
sequencial do ano ou do bloco de anos (Brasil, 2018 p.28).

Nesse sentido o codigo acima indica que a habilidade é voltada para a
Educacdo Fundamental, a ser aplicada no 5° ano, e 0 componente curricular é
Histéria. Na sequéncia, o numero 1 corresponde a primeira habilidade, que no caso
seria “ldentificar os processos de formagao das culturas e dos povos, relacionando-
0S com o0 espacgo geografico ocupado” (Brasil, 2018 p.415).

A estrutura proposta pela BNCC com unidades teméticas, objetos de
conhecimento e habilidades, supera a antiga estrutura dos planos de aula e de
ensino, organizado esquematicamente da seguinte forma: conteudo, objetivos,
metodologia, material didatico e avaliacdo, mas nao ultrapassa a ideia tradicional de
trabalhar as propostas dos livros didaticos organizados com a periodizacéo
tradicional da histéria. O que constatamos é que os professores ndo tiveram uma
formacdo adequada para trabalharem com o documento, diferentemente do que
ocorreu com os Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, nos anos noventa do
século passado.

Diante de tal situacdo o planejamento das aulas e sua aplicagdo continuam
ocorrendo da mesma forma que antes de 2018. Como citado, o material a
disposicdo dos docentes continua sendo os mesmo com a linguagem ainda muito

arraigada aos antigos manuais.

2.2Ensino e Didatica

Na linha de ensino e aprendizagem consideramos ser pertinente discutir

sobre didatica. Afinal a pratica docente fundamenta-se na reflexdo sobre a acéo de
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como ensinar. Elemento essencial da relacdo professor/aluno, porém nos
distanciando da concepcédo tradicional relacionando-a a técnicas e métodos para
pratica docente, ou seja, um leque de receitas metodoldgicas para ministrar
conteudos tentando alcancar a eficiéncia do profissional e a aprendizagem do aluno,
em vez disso a consideramos como sendo um elemento facilitador do conhecimento

menos tecnocratico e mais voltado a provocacao e a metacognicao.

A metacognicéo pressup8e um conhecimento a cerca do que conhecemos —
cognigdo da cogni¢do — e uma regulacdo estratégica desses processos e
recursos cognitivos. Assim, se, por exemplo, a cogni¢éo implica aperceber-
se, aprender, compreender, lembrar, etc, a metacogni¢do implica pensar
acerca dessas atividades cognitivas (Rosa, 2002, p.34).

Desta feita seria possivel ultrapassar os limites da memorizacéo e reproducao
de conteldos e estratégias metodoldgicas. O que se coloca em primeiro plano € a
reflexdo sobre o préprio ato de ensinar e apreender e o porqué fazé-lo, esse é um
grande salto epistemologico da didatica, estando mais atenta aos elementos
filosoficos da acéo educativa e menos apegada as praticas do como ensinar.

Nossa compreensdo nos permite propor uma didatica alternativa,
multidimensional, que articula as dimensdes técnica, humana e politica do
processo de ensino-aprendizagem. A contextualizacdo da pratica pedagodgica é
crucial quando focada nas necessidades educativas das classes populares e na
formagao de educadores comprometidos com a transformagé&o social.

E necessario que a didatica assuma uma posi¢cdo mais critica e fundamental
ao invés de direcionar apenas nos aspectos técnicos e instrumentais do processo de
ensino-aprendizagem. A didatica instrumental com a sua énfase em "como fazer"
ignora as questdes relativas aos objetivos e fins da educacdo, alguns conteudos
especificos e o contexto sociocultural do aluno.

A Didatica, numa perspectiva instrumental, € concebida como um conjunto
de conhecimentos técnicos sobre o “‘como fazer” pedagdgico,
conhecimentos  estes apresentados de forma  universal e,
consequentemente desvinculados dos problemas relativos ao sentido e aos

fins da Educacdo, dos conteddos especificos, assim como do contexto
Sociocultural concreto em que foram gerados (Candau, 2013, pp.09-10).

Uma didatica fundamental, por outro lado, reconhece a multidimensionalidade

do processo de ensino-aprendizagem, considerando as dimensdes técnica, humana
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e politica. Esta perspectiva exige que a competéncia técnica seja acompanhada de
um compromisso politico, reconhecendo que a préatica pedagdgica ndo é neutra,
mas sim orientada por um projeto ético e politico-social.

Alguns dos aspectos importantes a serem considerados em uma abordagem
mais critica e fundamental da didatica seria a relagdo entre teoria e pratica, a
formacdo de professores, a problematizacdo e contextualizacdo, a diversidade e
inclus&o e o papel do aluno. E fundamental reconhecer o estudante como um sujeito
ativo na construcao do seu proprio conhecimento, € ndo como um mero receptor de
informacéo (KOCHHAN, 2013).

Para Rosa (2000, p.35) o “meio facilitador do ensino do pensar é o que
permite o confronto do préprio pensamento com o de outros”, isso estimula o
confronto de ideias que em um campo bem definido de discussdes leva os
educandos a entender que ndo existe conhecimento absoluto ou totalmente certo,

concepcoles, percepcdes e pensamentos sao fluidos, contestaveis e podem mudar.

A Didatica é o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela investiga os
fundamentos, as condicdes e os modos de realizacdo da instrucdo e do
ensino. A ela cabe converter objetivos sécio-politicos e pedagogicos em
objetivos de ensino, selecionar contelidos e métodos em funcdo desses
objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem, tendo em
vista 0 desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos (Libaneo,
2013 p.25).

Na linha de discussdo a qual estamos nos posicionando a colocacdo de
Libaneo (2013) corrobora com as nossas convicgdes de que € preciso estabelecer
0s objetivos e a partir deles constituir contetdos e metodologias adequadas a uma
melhor aprendizagem e muito mais que isso, estimular o conhecimento, a
curiosidade e a producédo dos educandos.

Nas escolas nos deparamos com componentes curriculares constituidos por
conhecimentos construidos histérica e socialmente e, portanto, estdo vinculados a
producdo humana em cada tempo e sociedade. No espaco institucional cabe aos
professores delimitar os meios de propagar essa producdo a partir do que esta
estabelecido em programas curriculares nas mais variadas instancias, enfatizando
na participagdo do sujeito, sejam os docentes ou discentes, pois ambos trazem

consigo uma carga de experiéncias que precisam dialogar com 0 que esti
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estabelecido e portanto, as condi¢cdes sociais, politicas, e econdmicas influenciam
decisivamente o processo de ensino e aprendizagem (LIBANEO, 2013).

No livro Saberes docentes e autonomia dos professores Campos (2013)
sugere que o sucesso do trabalho docente ndo dependa apenas de métodos ou
estratégias externas, mas que esteja intrinsecamente relacionado a postura e
enfoque pessoal dos professores. Em outras palavras, mesmo que existam boas
praticas pedagogicas disponiveis, estas sO terdo impacto significativo se o0s
professores estiverem interessados em superar crencgas limitantes e isso implica
guestionar suas proprias visdes, preconceitos ou praticas tradicionais que podem
estar em desacordo com as demandas da educacdo atual. Muitas vezes, as
reflexdes sobre o ensino e a aprendizagem sao formadas ao longo do tempo e, se
nao forem revisitadas, podem dificultar a inovacdo e o progresso no ambiente
escolar “as crengas se consolidam com o tempo, na medida em que as experiéncias
se cristalizam de forma exitosa” (Campos, p.41).

Por sua vez Candau em Rumo a uma nova Didatica (2013) discute a
permanéncia de uma didatica instrumental diametralmente confrontada com a
didatica fundamental. A formacao académica nos cursos de licenciatura tem refletido

pouco sobre essa questao. Nesse sentido o primeiro modelo seria

Um conjunto de conhecimentos técnicos sobre o “como fazer” pedagdgico,
conhecimentos  estes  apresentados de forma universal e,
consequentemente desvinculados dos problemas relativos ao sentido e aos
fins da educacdo, dos conteldos especificos, assim como do contexto
sociocultural concreto em que foram gerados (2013, pp.13-14).

Fica claro por esse prisma que o foco esta centrado na pratica mais elementar
do ensino, isso sugere que esses conhecimentos pedagdgicos sdo apresentados de
forma genérica, como se fossem aplicaveis em qualquer contexto e situacdo sem
considerar as questfes fundamentais que envolvem o propésito da educacéo. E
preciso ponderar sobre os sentidos e os fins, ou seja, as questdes filosotficas e
politicas — o porqué e para que se educa.

Ha de fato um comprometimento em relacdo ao tipo de educacédo
desenvolvida no interior de nossas escolas que alijam os educandos da formacéao

necessaria ao desenvolvimento de sua capacidade critica e autbnoma.
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JA em outro sentido a didatica formal se constréi a partir de varias
caracteristicas. Segundo Candau (2013, p.15) sendo a primeira a
multidimensionalidade do processo ensino aprendizagem que envolve as dimensdes
técnicas, humanas e politica. A outra caracteristica seria a “explicitacdo dos
pressupostos”. Sendo esta o ato de analisar o contexto em que foram geradas as
varias abordagens metodolégicas. Nesse sentido para entender “a visdo de homem,
de sociedade, de conhecimento e educagdo que veiculam” € fundamental
estabelecer o vinculo entre teoria e préatica (Candau, 2013, p.15).

Por sua vez a didatica da histéria ao incorporar a problematizacdo dos
conteudos procura evidenciar a natureza investigativa da producdo do conhecimento
histérico. Esta abordagem inspirada na historia-problema defende que o
conhecimento histérico ndo se limite a uma mera apresentacéo de fatos, mas sim ao
gue é construido a partir de um problema formulado pelo historiador, geralmente
relacionado com questdes e interesses do tempo presente.

A problematizacdo no ensino de Historia desafia a visdo tradicional da
didatica, que focava apenas nos aspectos técnicos. Ao apresentar os conteudos
historicos como algo dindmico e em construgdo, ela convida os alunos a
participarem ativamente no processo de aprendizagem?.

Através dessa abordagem os alunos compreendem que o conhecimento
histérico € produzido a partir de procedimentos metodologicos, e ndo apenas
apresentado como uma verdade absoluta. A andlise de fontes, a formulacdo de
hipoteses, a critica e a comparacdo de informages sdo alguns dos procedimentos
que permitem aos alunos compreenderem a complexidade da construcdo do
conhecimento histarico.

Uma das premissas para o ensino de histéria é a desnaturalizacdo dos
conteudos. Os alunos deixam de encarar 0s conteudos histéricos como algo estatico
e passam a questionar a sua origem e construcao. Isso promove o desenvolvimento
da racionalizacdo, onde a problematizacdo estimula a capacidade de questionar,

analisar e interpretar a informacdo, fomentando o pensamento critico.

° Dicionario do ensino de histéria (2019): uma das principais inovagdes do ensino de histéria nas
escolas nas Ultimas décadas diz respeito & incorporagdo da problematizacdo dos contelidos
abordados em sala de aula. Esta perspectiva - diretamente inspirada na chamada histéria-problema,
tal como cunhada por Lucien Febvre - parte do principio de que o conhecimento histérico e, por
extensdo, os conteldos é construido a partir de um problema formulado pelo historiador, que
geralmente diz respeito as questdes e interesses do tempo presente.
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Contextualizando o conhecimento ao relacionar os conteudos com o presente, a
problematizacdo torna a histéria mais relevante e significativa para os alunos.
Também promove a autonomia intelectual incentivando os alunos a buscarem
respostas e a construirem o seu proprio conhecimento.

A didética da historia ao incorporar a problematizacdo dos conteddos rompe
com a visdo tradicional do ensino incentivando a participacdo ativa dos alunos e
evidenciando a natureza investigativa da producdo do conhecimento historico. Os
alunos aprendem a questionar, a analisar e a interpretar a informagéo,
desenvolvendo o0 seu pensamento critico e a sua autonomia intelectual (FERREIRA,
2019).

Na educacdo béasica, a adocdo de metodologias do ensino baseadas na
problematizacéo se revelou Util ndo apenas para discutir a natureza e o pro-
prio processo de produgdo do conhecimento histdrico, mas também para
mostrar como o conhecimento histérico é, necessariamente, fruto de uma
investigacdo. Ou melhor, para incorporar a ideia de que, para de fato
aprender, € preciso aprender a pesquisar. A adocao dessa perspectiva vem
se mostrando interessante por véarias razdes. Em primeiro lugar, por
apresentar os contetdos histéricos como plasticos e méveis, construidos a
partir de procedimentos metodolégicos e, principalmente, a partir das fontes
- documentos - disponiveis. Em segundo lugar, por insistir na compreenséo
da metodologia do trabalho cientifico (Ferreira, 2019 p.199).

Nesse interim o0s varios mecanismos e instrumentos utilizados hoje na
educacdo sdo plausiveis e necessarios. Por exemplo, o uso da tecnologia na
educacado pode transformar a maneira como os alunos aprendem e os professores
ensinam, mas em se tratando do ensino de Historia a grande “cartada” € de fato o

uso da problematizacdo enquanto abordagem pedagdgica.

2.3 Saberes histéricos em sala de aula

O ensino de historia € um componente obrigatorio da educacdo basica no
Brasil conforme a Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao). O ensino
de Historia do Brasil deve considerar as contribuicdes das diferentes culturas e
etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente as matrizes indigena,
africana e europeia (Brasil, 1996).

O ensino de historia no Brasil € um tema complexo que gera diversas

bY

guestdes, incluindo o sentimento dos alunos em relacdo a disciplina e as
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metodologias utilizadas pelos professores. Muitos ndo veem sentido em estudar o
passado sentindo-se entediados e desmotivados. Esse desinteresse pode ser
atribuido a diversos fatores, principalmente a abordagens tradicionais de ensino que
priorizavam a memorizacdo de fatos e datas, focando em personagens e eventos,
sem conexao com a realidade do aluno, contribuindo para a percepc¢do da historia
como algo distante e irrelevante (Cabral, 2017).

Outro ponto a ser considerado é a desconexdao com a realidade. A historia
ensinada, muitas vezes, ndo se conecta com a vida dos educandos, tornando-a
desinteressante. Além disso, o0s curriculos sdo engessados, com énfase em
conteudos pré-determinados que limitam a capacidade do professor de explorar
temas relevantes para os alunos e de conectar a histéria com a realidade (PINSKY,
20009).

E importante considerar também a formacdo dos professores que
dependendo do caso podera fornecer as ferramentas e as metodologias necessarias
para um ensino de histéria engajador e significativo. A falta de investimento na
formacédo inicial e continuada dos professores de Historia contribui para a
perpetuacao de praticas tradicionais e pouco eficazes.

Diante do exposto nos interessa entender a relagdo que acontece entre o
ensino de histéria e a sala de aula envolvendo professores e alunos compreendendo
a relacdo da pratica docente com 0 que esta posto na realidade das escolas
municipais.

Discutir saberes histéricos em sala de aula envolve mais do que uma simples
transmissdo de fatos cronoldgicos protagonizados por homens e mulheres
escolhidos a partir de um consenso do historiador e suas convicgdes. E preciso
estimular os alunos a analisar diferentes perspectivas e interpretar fontes diversas,
como documentos, imagens, relatos orais e outros vestigios. Dessa forma, eles
passam a reconhecer que a historia ndo € um conjunto fixo de informacdes, mas
uma construcdo continua que depende de multiplas vozes e interpretacdes. Esse
processo de analise contribui para que eles desenvolvam habilidades de
argumentacdo, questionamento e reflexao critica, fundamentais para a vida em
sociedade.

No final do século XIX e inicio do século XX surge um importante debate
académico e filoséfico em torno da “crise da histéria historicista”. Essa abordagem

central na historiografia do século XIX foi marcada por caracteristicas como o foco
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exclusivo no contexto historico, a opinido em uma evolucao linear e progressiva da
histéria e a ideia de que o passado deve ser compreendido em seus proprios
termos, sem julgamentos externos.

A critica & histéria historicista levou a uma revisdo da forma como o
conhecimento histérico é produzido e transmitido, abrindo espaco para novas
abordagens e perspectivas. O ensino de historia se deparou com o desafio de
incorporar novas perspectivas, como a histéria social, a historia das mentalidades e
a historia cultural, buscando romper com a narrativa tradicional eurocéntrica. Hoje o
uso de Novas abordagens e perspectivas busca tornar o ensino mais dinamico e
significativo a partir do Ensino tematico. Pinsky nos diz que

Ha& um maior rigor nos estudos histéricos; cultiva-se verdadeiro horror pelo
discurso demagogico e populista; verifica-se a superacdo dos esquemas

teleoldgicos. Com isso novos objetos e novas metodologias penetraram no
universo limitado e ja mofado da velha historia (Pinsky, 2018 p.25).

Quando tratamos sobre saberes docentes também nos preocupa discutir mais
especificamente o aspecto relativo ao ensino de histéria em nossas salas de aula,
pois entendemos que os professores que estdo a ministrar os conteudos desse
componente curricular trazem consigo experiéncias que remontam ao seu passado
enquanto estudante e outras impressfes construidas ao longo de sua vida.
Certamente nao estdo alheios ao processo que ocorre extraclasse e dai partimos da
premissa que Sao sujeitos ativos.

O ensino de Histéria no Brasil vivenciou desafios até chegar a sua
configuracdo atual e esteve vinculado ao contexto de cada época historica. Durante
o periodo colonial o ensino de Historia era praticamente inexistente como disciplina
autdbnoma. A educacéo formal era limitada e controlada pela Igreja Catélica com foco
na formacéo religiosa e moral. De acordo com Sodré (1976) a formacao educativa
era voltada para a elite, e o curriculo ndo contemplava Histdria como ciéncia, mas
como narrativa moralizante.

Durante o Império (1822-188) ocorreu a institucionalizacdo do Ensino de
Histéria. Com a independéncia do Brasil os curriculos escolares comecaram a
incluir a Histdria como parte da formacao civica. As primeiras leis educacionais,
como o Regulamento de 1837 para o Colégio Pedro I, enfatizavam a Historia

Universal e a Histéria do Brasil. O propoésito era a construcdo de uma identidade
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nacional, com destaque para a monarquia, os feitos dos portugueses e a
legitimidade do regime imperial (Hilsdorf, 2003).

Com o advento da Republica, ocorreram mudancas. A Proclamacao trouxe
alteracdes no conteudo do ensino de Histéria que comecou a valorizar os ideais
republicanos e os "herdéis nacionais"”, como Tiradentes. A énfase do curriculo era no
papel civilizatorio da colonizacdo e na celebracdo do progresso. Segundo Schmidt
(1998),0 ensino de Histéria nessa época era centrado em uma narrativa oficialista e
memoristica.

Durante o governo Vargas o ensino de Histéria tornou-se um instrumento de
propaganda nacionalista. A disciplina era usada para consolidar a ideia de um "Brasil
uno e indivisivel". A Criacdo de ldentidade, valorizacdo das culturas indigenas e
afro-brasileiras foi minima, reforcando a narrativa da miscigenacao como simbolo de
unidade. Bittencourt (2004) argumenta que o ensino nesse periodo foi ideologizado,
com forte controle estatal sobre os conteudos.

Durante o regime militar o ensino de Histdria sofreu grande intervencéo
ideoldgica. A disciplina foi integrada a Educacao Moral e Civica (EMC) apagando
narrativas criticas. O objetivo era promover valores como patriotismo e obediéncia as
instituicdes. Fonseca (1997) analisa como os materiais didaticos foram adaptados
para servir ao regime, omitindo questdes sociais e politicas sensiveis.

A redemocratizacao trouxe consigo as reformas educacionais de cunho mais
liberal. Nesse contexto houve um movimento para reintroduzir uma abordagem
critica no ensino de Histéria, valorizando diferentes perspectivas e sujeitos
histéricos, como indigenas, afrodescendentes e mulheres. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em vigor desde 2017, buscou equilibrar conhecimentos histéricos
e habilidades analiticas, promovendo uma visdo plural e multicultural. H&4 de se
destacar a importancia da formacado docente nesse novo contexto, com foco no

ensino critico e interdisciplinar.

2.4 A historia como disciplina escolar

Ao analisar a construcao da Histéria como disciplina escolar Thais Nivia de
Lima e Fonseca alerta para o risco de "genealogias enganosas" que podem surgir
ao se considerar que certos conjuntos de saberes ja se constituiam como

disciplinas escolares antes mesmo da existéncia de um estatuto formal de
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disciplina. A autora, baseando-se em Dominique Julia, ressalta que a Histéria
como a conhecemos atualmente ndo se enquadrava nessa categoria em periodos
anteriores. A designacao "disciplina escolar" implica um conjunto organizado de
conhecimentos com objetivos e métodos préprios para o ensino. Para que um
conjunto de saberes pudesse ser considerado uma disciplina escolar era
necessario que houvesse uma organizacao especifica, definindo seus conteudos,

métodos e finalidades.

O aprofundamento dos estudos socioldgicos a partir da década de 1970,
levou a discussdo sobre o conhecimento escolar, suas bases sociais, sua
transmissdo pela escola e suas relacdes com a sociedade. Nessa
perspectiva foi de fundamental importancia o enfoque voltado para a
guestdo do processo pelo qual um determinado conhecimento se
escolariza, isto €, se transforma em conhecimento escolar (Fonseca, 2017
p.17).

A sociologia dos saberes explora a transformagdo do conhecimento em
conhecimento escolar. Um processo que envolve uma selecao cultural onde cada
sociedade define seus préprios referenciais para determinar quais saberes seréo
ensinados. As disciplinas escolares, como conjuntos organizados de
conhecimentos para o estudo, surgem a partir de interesses de grupos e
instituicdes moldados pelos contextos politicos e sociais.

No caso da Histéria, sua trajetdria como disciplina escolar reflete essa
selecdo cultural, passando por diversas transformagdes ao longo do tempo.
Inicialmente, sob influéncia religiosa, a Histéria ensinada nas escolas era
predominantemente "sagrada". Com o lluminismo e a Revolugdo Francesa, a
énfase deslocou-se para a Histdria "profana”, com foco na Antiguidade e nos
eventos politicos.

A partir do século XIX a Histéria como disciplina escolar consolidou-se
buscando um equilibrio entre a erudicdo e a metodologia. Influenciada pelo
positivismo a disciplina passou a valorizar a investigacéo a partir de documentos e
a construgdo de narrativas nacionais. “A trajetéria da Historia ensinada nas
escolas ndo corresponde, necessariamente, a da Histéria como campo do
conhecimento (Fonseca, 2017 p.21)".

A sociologia dos saberes destaca que a sele¢ao, adaptacao e transmisséo de

saberes para o contexto escolar ndo é um processo neutro, mas permeado por
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relacbes de poder e disputas entre diferentes grupos sociais. A escolha dos
conteudos, dos métodos de ensino e dos materiais didaticos reflete as prioridades e
os valores daqueles que detém o poder de decisdo sobre a educacdo.

No caso do Brasil, a influéncia do Estado na definicdo dos curriculos e
programas de Historia, principalmente a partir do periodo republicano, evidencia a
importancia da dimenséo politica na selecdo cultural dos saberes escolares. A
analise da legislacdo educacional, dos documentos institucionais e dos livros
didaticos revela como o ensino de Historia foi utilizado para a construcdo de
identidades nacionais, a difusdao de ideologias e a legitimacdo de regimes
politicos.

A Histéria como disciplina escolar no Brasil tem uma trajetéria complexa e
paradoxal. Apesar de ter sido introduzida nos curriculos escolares com o objetivo de
construir a ideia de nacédo e identidade nacional, a Histéria do Brasil nunca ocupou

um lugar de destague nos programas curriculares, nem na pratica escolar.

No Império, a partir de 1838, quando se introduziu a disciplina de Historia no
Colégio Pedro Il, os estudos de Histéria do Brasil nunca ocuparam um lugar
importante na carga didatica, surgindo como conteido autdbnomo apoés
1850, mas de forma polémica. Os Programas de Ensino do Colégio eram
produzidos de acordo com os programas franceses, assim como seus
manuais escolares, usados tanto em francés como traduzidos. (Bitencourt,
2003, p.193)

Esta evidente que apesar da introducao da Historia do Brasil como disciplina
autbnoma sua importancia no curriculo era limitada e marcada por controvérsias,
enguanto o sistema educacional do Colégio Pedro Il era fortemente influenciado
pelos padrbes franceses. A producao de Historia Nacional do IHGB era difundida em
aulas e compéndios como o livro Licdes de Histéria do Brasil, de Joaquim Manuel de
Macedo.

No inicio da Republica a Histéria do Brasil foi excluida como cadeira
autbnoma no Colégio Pedro Il tornando-se um apéndice da Historia Universal. A
partir da década de 1930 com o nacionalismo do Estado Novo, a Histéria do Brasil
retornou como cadeira autbnoma, impulsionada por intelectuais conservadores. A

Reforma Capanema (1942)%° intensificou a valorizacdo da Histéria do Brasil visando

10 Reforma de Capanema para o secundario (Lei Organica do Ensino Secundario de 1942.
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a formacé&o do "espirito de nacionalidade" e da "consciéncia patriotica". Os debates
em torno de projetos politicos nacionalistas do Estado Novo e propostas, sobretudo,
de intelectuais de cunho mais conservador, provocaram o retorno da Histéria do
Brasil como cadeira autbnoma nos curriculos (Bittencourt, 2003 p.196).

Até a década de 1970, prevaleceu uma concepcédo de "genealogia da nacao"
com foco no politico e no econémico, ensinada apdés o estudo da "civilizagao"
europeia. Perpassava a ideia de uma Historia evolutiva, similarmente a contexto
universal. O Império seria 0 desenvolvimento natural da colénia e desta feita a
Republica do periodo anterior. Sendo assim estariamos no caminho correto que
seguia seu rumo superando e galgando etapas.

A partir da década de 1970 o curriculo passou por mudancas, com a criagcao
do primeiro e segundo graus, e a Histéria do Brasil juntamente com a Geografia
foram diluidas em Estudos Sociais, Educacdo Moral e Civica e OSPB. Nesse
periodo o pais vivia sob um governo militar (1964-1985) e o sistema educacional foi
influenciado por diretrizes que refletiam os valores e interesses desse segmento.

Estudos Sociais era uma disciplina que integrava conhecimentos de Historia e
Geografia, mas com um enfoque mais simplificado e adaptado ao contexto politico
da época. O objetivo era fornecer uma visao geral da sociedade, do territrio e da
organizacdo do Brasil, muitas vezes com uma abordagem que reforcava a ideia de
ordem e progresso, alinhada ao discurso da ditadura militar. Sendo assim o0s
conteddos eram ensinados de forma menos critica, evitando discussdes sobre
conflitos sociais ou politicas controversas. A énfase estava na formacéo de cidadaos
gue valorizassem a patria e a ordem estabelecida.

Quanto a Educacédo Moral e Civica (EMC) esta visava ensinar valores morais,
éticos e civicos, com foco na formacdo do "bom cidadao". Seu objetivo seria
promover o patriotismo, a obediéncia as leis e a valorizacdo das instituicdes
nacionais, em consonancia com os ideais do regime militar. A disciplina também
buscava reforcar hierarquias e a nocédo de dever para com o Estado. Os alunos
aprendiam sobre simbolos nacionais (como a bandeira e o hino), nocdes de
hierarquia e disciplina, e a importancia da familia e da religido na sociedade. Havia
um forte apelo a moralidade tradicional e a ordem social.

Por fim, Organizagdo Social e Politica do Brasil (OSPB), uma disciplina que
abordava a estrutura politica, social e econdmica do Brasil, com foco no

funcionamento do Estado e das instituicdbes. Seu objetivo era formar cidadaos
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conscientes da organizagdo do pais, mas com uma visdo alinhada ao regime militar,
evitando criticas ao governo ou ao sistema politico vigente. Assim os estudantes
aprendiam sobre a Constituicao, os trés poderes (Executivo, Legislativo e Judiciario),
e a estrutura administrativa do Brasil. Também enfatizava a importancia da
seguranca nacional e do desenvolvimento econémico, temas caros ao regime militar.

A patrtir do final da década de 1980, os livros didaticos passaram a apresentar
uma mistura da Historia positivista, de visdo marxista e de temas do cotidiano e da
cultura, influenciadas pela historiografia francesa.

Entre os desafios e perspectivas podemos considerar o eurocentrismo como
um elemento a ser superado. A Historia do Brasil ainda é marcada por uma visao
eurocéntrica, que coloca a Europa como centro da narrativa historica e o Brasil como
sua periferia. Por outro lado a ideia de uma democracia racial no Brasil mascara os
problemas sociais e a desigualdade racial, e ainda estd presente no ensino de
Histéria. Por fim é preciso ter cuidado para que o ensino da Historia do Brasil ndo
seja usado para promover um nacionalismo exacerbado e acritico, como ocorreu em
regimes ditatoriais.

E fundamental que o ensino de Histéria no Brasil seja critico, reflexivo e
inclusivo, considerando as diferentes vozes e perspectivas que compdem a histéria
do pais. A Historia do Brasil deve ser o nucleo central dos estudos historicos e néo
um mero apéndice da Histéria Geral. A selecdo de conteudos deve ser cuidadosa e
criteriosa, com base em uma fundamentacédo tedrica rigorosa, tanto historiogréafica
guanto pedagdgica para evitar um ensino dogmatico e ideoldgico. O ensino de
Histéria deve ser capaz de problematizar o passado e conecta-lo com o presente,
ajudando os alunos a compreenderem a complexidade da realidade brasileira e a

construirem uma cidadania critica e consciente.

2.5 Ensino de histéria: consciéncia historica e cultura histérica

O que dizer sobre um ensino de historia que esta ligado a recordacao de um
passado distante que perturba agueles que assistem como espectadores a espera
do professor despejando uma torrente de acontecimentos e personagens?
Certamente isso ndo faz muito sentido.

Para além da historia escolar tradicional a consciéncia historica torna-se

crucial funcionando como uma categoria de autoexplicacéo da disciplina atribuindo
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by

sentido a histéria ensinada ao elucidar a propria existéncia humana. Esta
consciéncia historica abrange as mudltiplas relacbes do homem, entre si e com a
natureza, fomentando o surgimento de outras categorias sociais como: modos de
producdo, poder politico, economia, cultura e religiosidades.
Consciéncia histérica € uma categoria geral que ndo apenas tem relacao
com o aprendizado e o ensino de histéria, mas cobre todas as formas de
pensamento histérico; através dela se experiéncia o passado e se interpreta
como historia. Assim, sua andlise cobre os estudos historicos, bem como o
uso e a funcé@o da historia na vida publica e privada [...] A consciéncia
historica ndo pode ser meramente equacionada como simples
conhecimento do passado. A consciéncia histérica da estrutura ao
conhecimento histérico como um meio de entender o tempo presente e
antecipar o futuro. Ela é uma combinacdo complexa que contém a

apreensdo do passado regulada pela necessidade de entender o presente e
de presumir o futuro (Rusen, 2006, p. 36 - 37).

A consciéncia historica ndo se limita ao conhecimento do passado. Ela
estrutura 0 conhecimento histérico como meio de compreender o presente e
antecipar o futuro, combinando a apreensdo do passado com a necessidade de
entender o presente e pressupor o futuro.

A Didatica da Histdria ao investigar a consciéncia historica predominante em
uma sociedade, ndo se reduz ao ensino escolar da Histéria, nem a elaboracfes
histéricas sem forma cientifica. A sua investigacdo se desenvolve em trés areas
fundamentais: o ensino escolar da histéria, 0 uso publico da histéria e a ciéncia
historica. A Didética da Histéria e a Educacao Histdrica convergem no pressuposto
de ver a funcionalidade do saber histérico cientifico na vida pratica dos sujeitos,
legitimando o saber histérico como complementar ao produzido na escola.

Ambas convergem no pressuposto de ver a funcionalidade do saber
histérico cientifico na vida pratica dos sujeitos, legitimando o saber histérico como
complementar ao produzido na escola.

O saber histérico acaba por se legitimar ndo como um saber separado
daquele produzido na escola, mas como complementar a ele. Também se

resgata uma funcéo publica da histéria como fator determinante na auto
identidade e no comportamento social (Ramos, 2019, p. 81).

E necessario conhecer as origens histéricas e a evolucdo dos processos de
ensino e aprendizagem para identificar as caracteristicas dos métodos usados e
as dificuldades atuais de professores e alunos. Para Pedro Aurélio dos Santos

Luiz a didatica da histéria supera a simples transposicdo de conteudos
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académicos para “mentes vazias dos alunos e apenas estabelecer métodos que
facilitariam determinada transposicao didatica” (Ramos, 2019, p.72).

O conhecimento historico escolar se opbe ao pensamento transpositivo e
se legitima como um campo de pesquisa que visa apreender qual e como 0s
saberes histoéricos circulam na sociedade. A Didatica da Historia vem contrapor o
pensamento da mera transposicdo didatica e se legitima como um campo de
pesquisa em que o foco é apreender qual e como os saberes histéricos circulam
na sociedade (Ramos, 2019, p.74).

A explicacdo humana do mundo e de si mesmo € um processo intrinseco a
cultura histérica e a constru¢do da consciéncia histérica. O ser humano na sua
busca por compreender a sua temporalidade e o seu lugar no mundo recorre a
histéria para interpretar a sua experiéncia e a evolu¢do do seu mundo.

O ensino de historia quando reduzido a uma mera descarga de factos e
personagens do passado torna-se um exercicio vazio de significado para o aluno. A
sala de aula transforma-se num palco onde o professor, como Unico detentor do
saber, despeja informacdes que o0s alunos, passivos, devem absorver. Essa
abordagem ignora a riqueza da cultura histérica e a sua importancia na construcao
do conhecimento historico.

O ensino de histéria deve ser um processo dinamico e interativo que desperte
a curiosidade e o interesse dos alunos. Ao invés de se limitar a memorizacédo de
datas e nomes, o ensino deve promover o desenvolvimento do pensamento
histérico, a capacidade de interpretar o passado, de relaciona-lo com o presente e
de construir narrativas significativas.

E fundamental que o ensino de histéria se conecte com a cultura histérica da
comunidade local explorando as suas diversas manifestacbes e promovendo a
participacdo dos alunos na constru¢cdo do conhecimento. Ao se sentirem parte do
processo, 0s alunos passam a encarar a histéria como algo relevante para as suas
vidas e para a sociedade em que vivem.

Aprender a ler o passado a partir das marcas que ele deixa no presente e na
cultura histérica permite aos alunos desenvolver uma consciéncia critica e
autdbnoma, essencial para a formacéo de cidadaos capazes de intervir na realidade e

de construir um futuro mais justo e igualitario.
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Nas palavras de Karnal (2007) ensinar ndo €é meramente transmitir
informacédo, pois ela precisa ser selecionada, depurada discutida, organizada e
assimilada. E produzir conhecimento € o grande desafio do professor de Historia.

Nessa relacédo passado/presente o passado deve ser interrogado a partir de
guestdes que nos inquietam no presente, caso contrario, estuda-lo sera um ato sem
sentido. Portanto, as aulas de Historia serdo muito melhores se conseguirem
estabelecer um duplo compromisso: com o passado e o presente (Pinsk, 2007,
p.23).

A cultura histérica emerge como uma categoria de referéncia crucial na
relacdo entre o ensino e a aprendizagem da histéria. Ela se configura como a
manifestacdo pratica e operante da consciéncia historica na vida de uma sociedade,
abarcando diversas formas e procedimentos através dos quais os individuos e
grupos se relacionam com o passado.

Nesse sentido o elemento fundante para o ensino da histéria escolar esta em
propor a cultura histérica. Segundo Jorn Risen, ela € o conjunto de praticas,
narrativas e reflexdes que uma sociedade utiliza para dar sentido ao passado,
articulando-o as demandas do presente e as expectativas de futuro. Nesse sentido,
ela ndo se limita a historiografia académica, mas se manifesta em diversos ambitos,
como a memodria coletiva, a educacdo historica, os meios de comunicacdo e 0s
discursos politicos.

A cultura histérica, como memoria histérica exercida na e pela consciéncia
historica, proporciona ao sujeito uma orientacdo temporal em sua praxis vital,
oferecendo direcionalidade para a acao e autocompreensao.

A partir do interior, a consciéncia histdrica orienta, formando uma identidade
histérica. Isto quer dizer que ela dota os sujeitos que recordam, de uma
ideia de si mesmos, com a qual estendem certas peculiaridades préprias

para além dos limites de sua vida, se reconhecem como algo permanente,
acima das mudancas temporais e encontram seu valor (Schmidt, p.64).

A cultura histérica emerge como uma categoria de referéncia crucial na
relacdo entre o ensino e a aprendizagem da historia. Ela se configura como a
manifestacdo pratica e operante da consciéncia historica na vida de uma sociedade,
abarcando diversas formas e procedimentos através dos quais os individuos e

grupos se relacionam com o passado. A memodria histérica exercida na e pela
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consciéncia historica proporciona ao sujeito uma orientacao temporal em sua praxis
vital, oferecendo direcionalidade para a acdo e autocompreensao.

Alguns pontos sdo imprescindiveis na cultura histérica e na relagcédo entre o
ensino e a aprendizagem da histéria como a diversidade de fontes. A cultura
histérica abrange uma multiplicidade de fontes que vao além dos documentos
escritos  tradicionais, incluindo museus, monumentos, livros didaticos,
comemoracdes e producbes da industria cultural. O ensino de histéria, ao se
conectar com a cultura histérica amplia as suas possibilidades de investigacao e de
construcdo de conhecimento, utilizando diferentes tipos de fontes para a producao
de narrativas historicas.

A cultura historica estimula o desenvolvimento do pensamento historico
incentivando a andlise critica de diferentes perspectivas sobre o passado, a
compreensao da temporalidade e a construcdo de narrativas complexas que
expressem a consciéncia histérica dos estudantes. Ela ainda possibilita a conexdo
entre o ensino de historia e a realidade dos estudantes tornando a aprendizagem
mais significativa e engajadora. Ao explorar temas presentes na cultura histérica da
comunidade local, como as rezadeiras, as festas tradicionais, o0s ritos religiosos,
entre outros, o ensino de histéria se torna mais relevante para a vida dos alunos.

A cultura histérica contribui para a construcdo de identidades individuais e
coletivas, permitindo que o0s estudantes compreendam as suas raizes e se
reconhecam como sujeitos histéricos inseridos em um contexto social e temporal.
Por fim fomenta a formacdo cidada promovendo a compreensédo das diferentes
visdes de mundo, o respeito a diversidade cultural e o desenvolvimento de uma
consciéncia critica e autbnoma.

Oferece, portanto, um referencial abrangente e dinamico para o ensino e a
aprendizagem da historia, permitindo que a disciplina se conecte com a vida dos
estudantes e contribua para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes do seu
papel na sociedade.

A consciéncia histérica, como definida por Jérn Risen, € a "suma das
operacfes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia de
evolucéo temporal de seu mundo e de si mesmo". E através desta consciéncia que o
individuo se situa no tempo, relacionando passado, presente e futuro na construgéo

da sua identidade e da sua visdo de mundo.
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A cultura histérica, por sua vez, é o espago onde essa consciéncia historica
se manifesta e se materializa. Por meio de museus, monumentos, tradicdes,
narrativas, e outras formas de expressao cultural, o passado se torna presente,
oferecendo ao individuo as ferramentas para a sua autocompreensdo e para a
compreensao do mundo que o rodeia.

No ensino de histdria é crucial que o aluno seja estimulado a desenvolver a
sua consciéncia historica e a sua capacidade de interpretar o passado de forma
critica e reflexiva. Ao invés de se restringir a memorizacdo de fatos e datas, o ensino
deve proporcionar ao aluno a oportunidade de se conectar com a cultura historica,
de investigar as suas diversas manifestacbes e de construir as suas proprias
narrativas sobre o passado.

E nesse processo de interagdo com a cultura histérica que o aluno podera
compreender a sua prépria historicidade, reconhecendo-se como sujeito historico
inserido num contexto social e temporal especifico. Ao se conectar com o0 passado,
0 aluno podera construir uma explicacdo mais profunda e significativa do mundo e

de si mesmo.

Ao refletir sobre sua pratica o professor de Historia deve inicialmente
compreender qual o objetivo de sua disciplina, ou seja, o que ele espera
gue seus alunos aprendam. Tem-se observado que o convencionalmente
chamado de “ensino tradicional” ainda é utilizado com frequéncia nas aulas
de Histéria, ou seja, aquele ensino que privilegia a acumulacdo de
conteldo, a memorizacdo, a exposicdo de causas e consequéncias, a
cronologia linear, o eurocentrismo (Silva, 2022, p.163).

Para além da cultura histérica a discussdo gira em torno de como chegamos
até aqui. Nesse sentido entra em cena um elemento essencial que € a histéria como
disciplina escolar e suas implicagcdes. A disciplina escolar como um campo de
conhecimento autbnomo nao se limita a mera transposicado didatica do saber
cientifico para o contexto escolar. Ela se constitui como um espaco de producao e
circulacdo de saberes especificos, adaptados as necessidades e caracteristicas
do ambiente educativo.

Ela ndo € um saber de segunda ordem, mas um campo de conhecimento
com as suas proprias logicas, métodos e objetivos. A historia das disciplinas
escolares, como um campo de pesquisa relativamente recente, busca

compreender os processos de formacao e transformacédo das disciplinas ao longo
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do tempo. Investiga as relacdes de poder que influenciam a selecdo de conteudos,
as abordagens pedagogicas e a propria organizacdo curricular. No campo da
disciplina escolar ocorrem dois fenbmenos: a disciplina escolar como transposi¢cao
didatica; e a disciplina escolar como campo de conhecimento autbnomo (Maynard,
2021, p.11).

Proposto por Yves Chevallard o conceito de transposicdo didatica diz respeito
ao conhecimento cientifico que precisa ser transformado em conhecimento
ensinavel para que possa ser apropriado pelos estudantes!'. No ambiente escolar
isso implica em um processo de adaptacdo de um conhecimento cientifico ou
especializado para transforma-lo em um contetdo acessivel e compreensivel no
contexto educacional e social. Essa adaptacdo é fundamental para que o
conhecimento, muitas vezes complexo, seja ensinado e aprendido de forma eficaz.

A transposicédo didatica, como um elo entre a producao cientifica e o que deve
ser ensinado, busca transpor o "saber sdbio", oriundo do contexto académico, para o
"saber ensinado”, presente no ambiente escolar. A transposicao didatica envolve a
criacdo de elementos metodoldgicos que possibilitem essa relacdo da melhor forma
possivel.

No entanto, é crucial salientar que a transposi¢do didatica ndo é uma mera
simplificacdo ou vulgarizacdo do saber cientifico. Trata-se de um processo complexo
gue envolve a adaptacdo, selecdo e recontextualizacdo dos conhecimentos para
tornd-los adequados ao contexto escolar. Essa adaptacdo considera as
caracteristicas dos alunos, os objetivos pedagdgicos e a cultura escolar.

A transposicdo didatica implica uma série de transformacdes no saber, a fim
de torna-lo "ensinavel'. Essas transformacdes, segundo Chevallard (1998),
envolvem descontextualizacdo: em que o saber é retirado do seu contexto original
de producéo e inserido num novo contexto, o escolar. Despersonalizagdo: onde o
saber perde a sua ligagdo com o seu autor e com o contexto histérico da sua
producdo. Programacédo: este é dividido em unidades menores e sequenciais,
facilitando a sua aprendizagem e a Impregnacao ldeologica: ele € permeado pelas

ideologias dominantes na sociedade, influenciando a sua interpretacao.

110 Conceito de Transposicéo Didatica: a Ideia originaria do sociélogo Michel Verret (1975) e aplicada
em 1980 por Yves Chevallard a Didatica da Matematica.
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E importante destacar que a transposicédo didatica ndo € um processo neutro
e objetivo. Ela é influenciada por diversos fatores, como as politicas educacionais,
as concepcdes de ensino e aprendizagem dos professores, e as caracteristicas dos
alunos e da escola.
A transposicdo didatica, portanto, € um processo essencial para a construgao
do saber escolar. No entanto, € necessario que seja realizada de forma critica e
reflexiva considerando as suas implicacfes e os seus limites. Afinal, o objetivo da
transposicao didatica é tornar o saber cientifico acessivel e significativo para os
alunos contribuindo para a sua formacéo integral.
Andre Chervel, o critico mais contundente da concepgdo de "transposicao
didética", sustenta que a disciplina escolar deve ser estudada
historicamente, contextualizando o papel exercido pela escola em cada
momento histérico. [...] E preciso deslocar o acento das decisfes, das

influéncias e de legitimacdes exteriores a escola, inserindo o conhecimento
por ela produzido no interior de uma cultura escolar (Bittencourt, 2008 p.38).

Desta forma estamos tratando de um elemento critico fundamental deste elo
entre o saber cientifico. Para Chervel seria “ciéncias de referéncia” e o saber
escolar. Esse contexto é determinante para o qual a disciplina escolar € autbnoma e
nao totalmente submissa sendo aos conteddos escolares definidos a partir de
finalidades especificas e ndo das ciéncias de referéncia.

Conforme Zabala (2023, p.79) ha de se ver a relagdo entre o sabido e o
ensinado por um professor de histéria. Entendemos que nem tudo esta vinculado ao
contetdo, aos programas, ao curriculo oficial e a metodologia, pois existe uma
pratica que extrapola o limite exterior. Os professores em sua lida diaria buscam
mobilizar ferramentas de andlise para entender, teorizar ou conceituar o passado,
gue no final representa a acao de ensinar histéria.

O passado nos chega através da historiografia, e é através dela que é
possivel penséa-lo, a intermediacdo entre esse passado e 0 presente transposto para
sala de aula € o que determinada o trabalho do professor “necessariamente, é
através da mediacdo da historiografia que podemos ter alguma ideia acerca do que
se passou ou de como eram as coisas na Antiguidade” (Zavala, 2023 p.81).

Nunca poderiamos enfrentar uma aula sobre certo tema se nao tivéssemos,
a partir da propria historiografia, uma mensagem acerca da relevancia de
uma série de acontecimentos, mas também de seu atrativo em matéria de
heroismo, injustica, mistério ou significacdo particular para esse nos, de
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qgual tema da aula constitui um passado (as vezes obrigatoriamente)
relevante (Zavala, 2023, p.82).

Nesse sentido ndo é sé a simples narrativa relatando o passado, o ensinar
historia, exige de quem o faz a perspicacia de debrucar-se sobre essa historiografia,
e a partir de sua compreensdo proporcionar juntos aos educandos a compreensao
dos fatos, ndo somente os elementos factiveis, mas também como e principalmente
sua interpretacdo. Além disso, exige-se que haja uma reflexdo sobre o presente, e o
educandos devem ser estimulados a isso.

Ha uma ultima fronteira do saber que cerca professores e alunos: os livros
didaticos. Nesse sentido, o que é revelado, o que ndo é, e em que isso implica? Até
que ponto os livros influenciam na compreensdo do saber historico. I1Sso nos
preocupa por que a grande parte daquilo que se ensina em sala de aula é
apresentado através do livro didatico (Zabala, 2023).

A ideia de causa e consequéncia esta muito presente no ensino de histéria. O
aluno deve, em primeiro lugar, compreender que a historia € um processo, mas que
esse processo nao € linear, e que, além disso, existe uma infinidade de histérias que
deixaram de ser contadas por op¢do daqueles que detém o poder de decisdo do que
entra ou ndo no livro didatico. Muito mais relevante que as causalidades “é levar o
educando a compreensdo das mudancas e permanéncias, das continuidades e
descontinuidades” ( Schmidt, 2002, p.60).

Nas ultimas décadas a visdo sobre a historia contada vem se transformando
ainda que prevalecam as concepgdes eurocéntricas. Segundo Zabala (2023, p.86)
hoje aparecem estudos da “subalternidade como dos estudos pds-coloniais” que
estabelecem novos sentidos para a “alteridade do passado e do outro”. Esse € um
elemento de quebra de paradigma da tradicdo do ensino de historia e até mesmo da
formacéo profissional que certamente influenciara no trato da histéria ensinada tanto
para professores quanto para alunos.

Interessa-nos agora discutir como tem sido tratado esse ensino de historia a
partir do mais recente documento oficial no Brasil que veio para nortear a educacéo
se traduzindo enquanto norma. Nos referimos a Base Nacional Comum
Curricular BNCC, de 2018.

A BNCC provocou um debate intenso sobre o ensino de Historia no Brasil. A

sua implementacdo gerou controvérsias, com alguns grupos a defenderem a sua
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relevancia e outros a criticarem a sua abordagem. Um dos principais impactos da
BNCC foi a tentativa de redefinir a identidade nacional ensinada nas escolas. A
primeira versao da BNCC propds uma abordagem que dava mais énfase a histéria
do Brasil buscando romper com o eurocentrismo e a énfase na continuidade
histérica. Esta versdo procurou valorizar a historia indigena, africana e afro-
brasileira, buscando uma representacdo mais plural da historia do pais (Ribeiro,
2017).

No entanto, a segunda versdao da BNCC publicada em 2016 sofreu alteracdes
significativas e acabou por adotar uma abordagem mais tradicional. Esta versdo
retomou a énfase nos contetidos convencionais e candnicos, com foco na cronologia
linear e na histdria politica. Esta mudanca foi criticada por alguns especialistas que
consideraram um retrocesso (Ribeiro, 2017).

A BNCC gerou um debate importante sobre o papel do ensino de Histoéria na
sociedade brasileira. As discussbes em torno da BNCC revelaram as diferentes
visdes sobre a histdria do pais e o0 que deve ser ensinado nas escolas. Este debate
e fundamental para a construcdo de um ensino de Historia mais plural, critico e
significativo para os alunos.

A BNCC também gerou discussfes sobre a metodologia do ensino de
Histéria. A primeira versao propds uma abordagem que incentivava o uso de fontes
histéricas diversas, a problematizacdo do passado e o desenvolvimento do
pensamento historico. No entanto, a segunda versdo ndo deu tanta énfase a estas
questdes.

De acordo com a BNCC o ensino de Historia no Ensino Fundamental deve ter
como objetivo estimular a autonomia de pensamento e a capacidade de reconhecer
gue os individuos agem de acordo com a época e o lugar nos quais vivem. O ensino
de Histodria se justifica na relagdo do presente com o passado, o que deve estimular
os alunos a construir uma consciéncia histérica. O ensino de Historia no Ensino
Fundamental deve estar pautado pelos seguintes procedimentos: identificacdo dos
eventos considerados importantes na histéria do Ocidente, ordenando-os de forma
cronoldgica e localizando-os no espac¢o geografico.

A cronologia deve ser pensada como um instrumento de problematizacéo,
justificacdo e discusséo dos eventos selecionados. Ainda no desenvolvimento das
condicOes necessarias, os alunos devem produzir textos sobre o0s eventos historicos,

articulando-os com outros saberes e areas do conhecimento e por fim, no
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desenvolvimento da capacidade de os alunos pensarem historicamente, a partir da
selecdo e hierarquizacdo de eventos, da andlise das relacdes entre os eventos e da
identificacao de diferentes versdes de um mesmo evento (Brasil, 2018).

No Ensino Fundamental — Anos Iniciais é importante valorizar e
problematizar as vivéncias e experiéncias individuais e familiares trazidas pelos
alunos, por meio do ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis. Essa
abordagem privilegia o trabalho de campo, as entrevistas, a observacdo, o
desenho, a fotografia, o cinema, a musica, as narrativas orais, as visitas a museus
e a outros lugares que possibilitem construir uma relacdo com o tempo, o espago
e a cultura.

Nos Anos Iniciais, é importante valorizar e problematizar as vivéncias e
experiéncias individuais e familiares trazidas pelos alunos, por meio do
ludico, de trocas, da escuta e de falas sensiveis, nos diversos ambientes
educativos (bibliotecas, patio, pracas, parques, museus, arquivos, entre
outros). Essa abordagem privilegia o trabalho de campo, as entrevistas, a
observacgéo, o desenvolvimento de analises e de argumentagfes, de modo

a potencializar descobertas e estimular o pensamento criativo e critico
(Brasil, 2018, p.355).

Ao mesmo tempo os alunos devem desenvolver a capacidade de formular
guestdes, de indagar sobre as coisas do passado e do presente, de construir
explicacbes, desvendar significados, compor e decompor interpretacdes. A BNCC
também define as seguintes competéncias especificas de Historia para o Ensino
Fundamental: compreender acontecimentos histéricos, relacdes de poder e
processos e mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais,
politicas, econbmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes espacos para
analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo. Compreender a
historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
historicos a diferentes contextos, atores sociais e suas memorias. ldentificar as
relacbes entre os diferentes grupos, povos e sociedades, suas formas de
organizacao, conflitos e acordos.

Utilizar diferentes linguagens e producdes culturais e histéricas para
expressar e comunicar suas ideias, narrativas, reflexdes e interpretacées sobre a
histéria. Identificar diferentes fontes histdricas e saber usa-las como base para a
producdo do conhecimento historico. Compreender e interpretar narrativas sobre
multiplos sujeitos da historia, reconhecendo suas especificidades e a importancia de

suas atuacdes nos eventos historicos e seus desdobramentos. Produzir, avaliar e
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utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicacdo de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou
estratos sociais (Brasil, 2018, p.402).

Em relacdo a transposi¢do didatica é de vital importancia o modo como o
conhecimento cientifico é transposto aos livros didaticos que se configura como um
dos meios mais acessiveis desse processo, logicamente ndo sendo o unico. O livro
didatico de certa forma é a ferramenta de pesquisa mais préxima do educando e do
professor, mas tem sido complementado por outros meios de aquisicdo do
conhecimento. Isso se deve basicamente a mudanca no papel do professor. Este ja
ndo é visto como um mero transmissor de conhecimento, mas sim como um
mediador que ajuda os alunos a construirem o seu préprio conhecimento. O livro
didatico é usado como um recurso para apoiar esta abordagem, mas o professor
também utiliza outras fontes e métodos para enriquecer 0 ensino.

E bom lembrarmos sempre que “O ato de dar uma aula de Histéria é uma
escolha permeada por uma série de concepcdes politicas e ideoldgicas, ainda que
estas nem sempre seja claras, nem mesmo para o professor” (Avelar, 2012, p.25).
O professor e os alunos séo sujeitos historicos ativos e por isso o fim do ensino
aprendizagem ndo se limita ao livro didatico, ele pode se transformar no elo de
frutiferas reflexdes que envolvem o cotidiano e a vida de cada um dos atores.

Além disso, o foco da aprendizagem modificou-se, ndo esta apenas na
aquisicdo de informacfes, mas também no desenvolvimento de competéncias, como
0 pensamento critico, a resolucdo de problemas e a criatividade. O livro didatico
pode ser usado para apoiar o desenvolvimento destas competéncias, mas o
professor também precisa utilizar outros métodos, como projetos, debates e
trabalhos em grupo.

Por fim, a tecnologia transformou a forma como os alunos aprendem. Hoje
temos acesso a uma vasta gama de informacdes e recursos através da internet e de
outros meios digitais. O livro didatico ainda pode ser uma ferramenta valiosa, mas o
professor precisa usa-lo em conjunto com a tecnologia para criar experiéncias de
aprendizagem mais envolventes e significativas.

As distintas ferramentas teoricas e metodologicas utilizadas pelo professor
permitem uma pluralidade de interpretacdes para o0 mesmo fato histérico. O

que serd estudado e como sera estudado depende fundamentalmente do
recorte que é dado pelo docente (Avelar, 2012, p.25).
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E importante ter em conta que o livro didatico ainda é uma ferramenta
importante para o ensino de Histéria. Ele fornece uma estrutura para o curriculo,
apresenta os alunos aos conceitos basicos e oferece atividades que podem ajudar a
consolidar a aprendizagem. No entanto, o professor precisa estar ciente das
limitacdes do livro didatico. Ele pode ser simplificador, incompleto e desatualizado.
Deve-se esta atento a alta carga historico social incluida na formulacdo e adocéao
deste material que ndo é neutro.

Em ultima analise, o livro didatico € uma ferramenta que pode ser usada de
forma eficaz ou ineficaz. A qualidade do ensino depende do professor e da forma
como ele usa o livro didatico em conjunto com outros recursos e métodos. Os
livros didaticos sdo necessarios porque fornecem uma estrutura curricular,
apresentam conceitos basicos e oferecem atividades para consolidar a
aprendizagem.

No Brasil, o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) é
responsavel por avaliar e disponibilizar obras didaticas, pedagdgicas e literarias as
escolas publicas de educacédo basica. Este programa visa garantir que os livros
didaticos sejam de qualidade e estejam adequados as necessidades dos alunos.

A escolha dos livros didaticos é feita por comissGes compostas por
especialistas, que levam em conta critérios como: a qualidade do conteudo,
informacOes precisas, atualizadas e relevantes para o curriculo, e uma
metodologia que promova o desenvolvimento de competéncias, como o0
pensamento critico, a resolucdo de problemas e a adequacdo a realidade dos
alunos. Levando-se em consideracdo a faixa etaria, o nivel de desenvolvimento e
0s interesses dos alunos.

Os livros didaticos de Historia podem apresentar diferentes concepc¢des de
histéria. Alguns livros adotam uma abordagem tradicional, que enfatiza a
memorizacao de datas, fatos e nomes de personagens importantes. Outros livros
adotam uma abordagem mais critica, que incentiva os alunos a questionarem as
narrativas histéricas e a construirem a sua propria compreensao do passado.

O livro didatico como um artefato cultural e pedagégico deve considerar
as questdes sociais do seu tempo e dialogar com a producéo cientifica do
campo disciplinar que Ihe da subsidios tedéricos. Senso assim, é preciso
gue os autores considerem os novos conhecimentos (textos e imagens)
produzidos e documentos recém descobertos (ou desvendados) sobre os

sujeitos histéricos e atualize as informac6es que compdem os livros
didaticos (Silva, 2020, p.68).
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E importante que o professor esteja ciente da concepcéo de historia que o
livro didatico adota e que o complemente com outras fontes e métodos de ensino.
O professor deve encorajar os alunos a pensarem criticamente sobre o passado e
a relacionarem-no com o presente.

Ao longo desta reflexdo procuramos abordar as complexidades do ensino de
Histéria no contexto brasileiro, reconhecendo as mudltiplas facetas e desafios
enfrentados tanto por educadores quanto por alunos. Embora tenhamos explorado
diversas perspectivas, desde a influéncia de tedricos como Paulo Freire até as
implicacdes da Base Nacional Comum Curricular, nosso objetivo ndo foi esgotar o
tema, mas sim abrir dialogos e incentivar a continuidade dessas discussoes.

Acreditamos que o ensino de Histéria deve ser visto como um campo
dindmico e em constante evolucdo, onde professores e alunos sao coautores no
processo de aprendizagem. Assim, esperamos que este texto sirva como um ponto
de partida para novas investigacdes e debates contribuindo para a construcédo de
praticas pedagogicas mais inclusivas e reflexivas, que considerem tanto o saber
académico quanto as experiéncias vividas pelos alunos.

O trabalho do professor de Histéria passa pelo entendimento de que os
alunos precisam desenvolver a capacidade de entender e interpretar eventos
passados conectando-os ao presente e prevendo possiveis impactos futuros.
Fazendo com que aprendam com 0s erros e acertos do passado, promovendo uma
sociedade mais informada e critica.

Assim, no préximo capitulo, propomos debater os obstaculos encontrados
pelos docentes ao lecionar histéria da Paraiba, no 4° e 5° ano da rede municipal de
Itaporanga — PB, ao mesmo tempo em que mostramos ser viavel abordar a histéria
local e regional nessa etapa de ensino. Para tanto construimos uma sequéncia
didatica adequada que possa oferecer aos estudantes uma compreensao de sua
posicdo enquanto sujeitos historicos através do entendimento da consciéncia
histérica. Dessa forma o material incorpora elementos da histéria regional

proporcionando um contraponto a historia local.
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3 Desafios e possibilidades no ensino de Histdria da Paraiba: uma proposta
didatica para Itaporanga

A histéria local tem se consolidado como uma ferramenta pedagoégica de
grande relevancia, capaz de conectar os alunos ao passado de suas comunidades e
proporcionar uma compreensado mais tangivel e significativa da Historia. No contexto
da Paraiba, especialmente em cidades como Itaporanga, o ensino da histéria
regional enfrenta desafios como a escassez de materiais didaticos especificos e a
necessidade de formagé&o continuada para os educadores.

No entanto, as possibilidades que se abrem sdo promissoras, uma vez que 0
estudo da historia local pode estimular um aprendizado mais ativo, critico e inclusivo,
ampliando as narrativas histéricas para além das perspectivas nacionais
hegemodnicas. Nosso intuito € explorar esses aspectos, refletindo sobre os desafios
e as potencialidades do ensino da histéria local no cenéario educacional de
Itaporanga e da Paraiba como um todo.

A pesquisa conduzida nas escolas municipais de Itaporanga evidencia uma
lacuna significativa no que diz respeito a inclusdo de contetdos especificos sobre a
Histéria da Paraiba nos curriculos escolares. Apesar de todas as professoras
reconhecerem a importancia do ensino de histéria local para uma compreensao mais
ampla do contexto brasileiro, elas enfrentam a falta de recursos didaticos
adequados, o que dificulta a implementacéo eficaz do curriculo, com destaque para
a necessidade de formacgdo continuada especifica para a disciplina.

Além disso, a falta de uma proposta curricular propria e de materiais didaticos
gue contemplem a historia regional sugere um desalinhamento com as
necessidades locais, afetando a motivacdo e a compreensao dos alunos sobre sua
identidade cultural e histérica. As respostas obtidas reforcam a necessidade de
desenvolver e disponibilizar recursos educativos contextualizados que valorizem a
histéria e cultura paraibanas, promovendo uma educacdo mais inclusiva e
significativa.

Os livros didéaticos utilizados, como a colecdo "Bem-me-quer”, s&o
considerados insuficientes por serem resumidos e ndo contemplarem a historia local.
Essa lacuna € apontada como um obstaculo para o ensino eficaz, jA que os
professores precisam buscar informagdes complementares em outras fontes, como

livros e plataformas digitais.
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3.1Histéria local e a construgdo da identidade

A historia local serve como uma ponte entre o passado e o presente tornando
a Historia mais tangivel e relevante para os alunos. Ao estudar a histéria das suas
comunidades os alunos podem ver como 0s eventos do passado moldaram o seu
presente (Assis, 2019). Este envolvimento pode despertar o interesse dos alunos
pela disciplina como um todo.

O encantamento pelo passado e pela passagem do tempo pode se dar de
formas diversas, e a historia local € uma delas. Ao se enfatizar temas e
objetos, espacos, individuos e costumes que podem ser reconheciveis entre
alunos que pertencem a um determinado sistema cultural, baseado em
relagbes de vizinhanca, contiguidade territorial e proximidade espacial,
espera-se despertar, criar e ampliar o gosto pelo estudo da Historia (Reznik,
2024).

O estudo da histéria local pode ser utilizado como um recurso metodolégico
gue promove uma aprendizagem mais ativa e envolvente. Os alunos podem
participar em pesquisas, recolhendo e analisando fontes primarias, como fotografias,
documentos, artefatos, e histérias orais (Melo, 2015). Estas atividades praticas
desenvolvem o pensamento critico, habilidades de pesquisa e uma compreensao
mais profunda.

A historia local permite explorar narrativas e perspectivas diversas que muitas
vezes sdo negligenciadas nas narrativas histéricas nacionais, podendo se debrugar
sobre a histéria das mulheres, dos negros, das criancas e dos oprimidos. Ao focar
nas vivéncias e experiéncias de diferentes grupos sociais a histéria local promove
uma compreensdo mais inclusiva e abrangente do passado. Esta abordagem
desafia a ideia de uma histéria Unica e homogénea e incentiva os alunos a
guestionarem as narrativas dominantes (Assis, 2019).

A instrucdo escolar, a partir dessa perspectiva, contribui para a construgéao de
identidades e o desenvolvimento de uma consciéncia de pertencimento. Ao conectar
os alunos as suas comunidades e ao seu patrimonio cultural, promove um
sentimento de pertenca e responsabilidade. Os alunos podem reconhecer-se como
agentes histdricos, capazes de influenciar o presente e o futuro.

E crucial que o ensino de histéria local seja integrado a um contexto mais

amplo. Deve haver uma ligacdo entre o local, o regional, o nacional e o global,
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demonstrando como 0s eventos locais se inserem em processos histéricos mais
amplos.

E importante ter em conta que a implementacdo do ensino de historia local
enfrenta alguns desafios, como a falta de materiais didaticos adequados e a
necessidade de formacdo adequada para os professores. No entanto, a sua
importancia no processo de ensino-aprendizagem justifica os esforcos para superar
estas dificuldades e quebrar a hegemonia da histéria geral de carater politico, militar,
diplomatica e eclesiastica (Goubert, 1972).

Vérios autores defendem a importancia de evitar uma abordagem reducionista
da histéria local, ou seja, limitar o estudo ao local sem considerar as suas conexdes

com a regido e com o contexto nacional e global (Melo, 2015).

Conceitos como regional e local surgem, a nosso ver, de uma necessidade
de ordenacdo para o entendimento do especifico e do diferente em relagéo
ao geral e ao particular. Trata-se, portanto, de dimensionar uma melhor
perspectiva de compreensdo da organizacdo espacial nos seus aspectos
temporais (Melo, 2015, p.30).

Portanto, tanto a histéria local quanto a regional sdo essenciais para a
construcdo de uma compreensdo mais completa e inclusiva da histéria. A historia
local fornece detalhes e nuances que enriquecem a narrativa regional, enquanto a
histéria regional oferece o contexto necessario para entender a historia local.

Quanto a histodria regional, Rosa Maria Godoy Silveira trata das complexas
relacdes entre a Historia e a regido, focando principalmente nos desafios tedéricos e
metodoldgicos que essa relacdo apresenta para os estudos histéricos no Brasil."
(Silveira, 1990)

A autora inicia destacando que, apesar de a relacdo entre temporalidade e
espacialidade (Historia e regido) parecer Obvia, ela é frequentemente ignorada ou
superficialmente tratada na producéao historiogréafica brasileira em termos de reflexao
tedrica e metodologica sistematizada. Existe uma caréncia de discussfes sobre as
diferentes abordagens empiricas da relacdo Regido-Historia e suas implicacdes
epistemoldgicas e politicas.

Godoy argumenta que a producédo historiografica brasileira tende a assentar-
se em determinadas oticas de abordagem da Regido e do Espaco sem questionar o

seu conteudo. O recorte regional € frequentemente visto como um dado ja aceite e
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acabado, um produto, em vez de ser compreendido como uma constru¢cdo, um
processo historico concreto atravessado pela temporalidade.

N&o se atenta para o conceito de Regido e de Espa¢co enquanto construcao,
processo histérico concreto, portanto, atravessado pela temporalidade e nesta
interferente. Uma vez que os recortes espaciais ja estdo definidos a priori, a relacédo
Regido-Histéria ndo se constitui, pois, num problema em si. (Silveira, 1990, p.17)

Observamos que, o foco regional tem enfatizado a regido como um dado
natural, e ndo como producdo social, resultado de processos histéricos concretos.
Isso significa que as divisbes regionais sao influenciadas por relacdes de poder,
economia, cultura e transformacdes ao longo do tempo. Ignorar essa dimensao
histérica leva a uma visdo estatica e artificial do espaco, como se 0s recortes
regionais fossem fixos e neutros.

A partir do que coloca Rosa Maria Godoy Silveira, os professores que
ministram aulas de Histéria podem discutir a temética por meio de diversas
abordagens que visam despertar nos alunos uma reflexao critica sobre o conceito de
regido e sua relacdo com a Histéria. Iniciando pela problematizacdo da nocéo
aparentemente 6bvia de regido, € possivel mostrar como a historiografia brasileira
frequentemente negligencia uma andlise tedrica e metodolégica aprofundada dessa
relacao.

O professor pode abordar o tema desconstruindo conceitos tradicionais,
fazendo com que os alunos passem a considerar a regido como uma construcéo
social e um processo dindmico. Podera apresentar, brevemente, as diferentes
correntes da Geografia — a tradicional, a pragmatica, a critica — e, por fim, explorar
0 conceito de espaco social.

Vera Alice Cardoso Silva aborda a questdo do regionalismo, tanto no seu
aspeto metodolégico como na sua concepc¢dao histérica, através da lente da teoria de
sistemas, este enfoque analitico pressupde a integracdo de partes que formam uma
unidade significativa de relacbes e movimento. Os limites de um sistema, incluindo a
regiao, dependem do tipo de unidade que se pretende estudar, podendo-se falar de
regibes dentro de diversos sistemas, como o0 internacional, o nacional ou
federagdes. (Silva, 1990)

Para Vera Alice, a histéria regional ndo substitui outras formas de histéria,
mas oferece elementos insubstituiveis para estudos comparativos, sendo essencial

para testar a validade de grandes teorias sociais, econémicas e politicas.
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A Histéria regional ndo substitui a histdéria de processos estruturais ou a
histona de mudancas sociais e politicas. Nem deve ser vista como fornecedora de
subsidios que, somados, resultariam naturalmente numa “Histéria Nacional" ou
numa “"Historia Geral". Mas, a Historia regional oferece elementos insubstituiveis
para estudos comparativos e esta contribuicAo apenas a justifica e a torna
necessaria. (Silva, 1990, p.46)

Maria Teluira da Conceicgéo trata o livro didatico regional como um artefato da
cultura escrita, letrada e impressa brasileira, tradicionalmente destinado ao ensino
dos 4° e 5° anos da educacdo basica. Segundo a autora, estes livros sao
normalmente adotados como material de apoio ao professor e aos alunos no
processo de escolarizacéo formal. (Conceicao, 2019)

A autora aponta que, no século XX, estes manuais figuraram na literatura
didatica geral de forma esparsa até a criagdo do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) em 1985, que marcou um ponto de divisdo para a emergéncia de
uma producdo sistematica. A institucionalizacdo da obrigatoriedade da avaliacéao
pedagogica dos livros didaticos no final dos anos 1990 fortaleceu este processo.

No século XXI, Maria Teluira da Concei¢do observa que os livros didaticos
regionais passam por uma nova fase, marcada pela sua presenca nas politicas de
avaliacdo institucional (como o PNLD, que realizou a primeira avaliacdo oficial
destes livros em 2004) e como objeto de conhecimento nas pesquisas académicas.

Ela conclui que as discussdes atuais sobre a construcdo de materiais
didaticos regionais enfatizam o seu papel nos processos de formacdo escolar,
defendendo que devem contribuir para o desenvolvimento de conceitos historicos
como fonte, memodria, diferenca e semelhanca, acontecimento e temporalidades. A
autora também destaca a importancia de um referencial interdisciplinar que priorize
aportes teoricos sobre lugar, espaco e territdrio como construcdes histéricas, para a
elaboracdo de um perfil adequado para o livro didatico de histéria local/regional no
século XXI. (Conceicéo, 2019).

3.2Proposta curricular do Estado da Paraiba
O ponto de partida da nossa pesquisa foi a identificagdo da auséncia de

histéria da Paraiba no Ensino Fundamental e Médio da rede estadual da Paraiba,

depois de analisar a Proposta Curricular e a pratica docente em escolas publicas e
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privadas. Nao tentando entender a razdo, mas reconhecendo que o tema é
abordado nas escolas municipais nas 42 e 52 séries optamos por investigar a forma
como a Histéria da Paraiba € ensinada e quem s&o os profissionais encarregados de
ensinar sobre a tematica.

A Proposta Curricular do Estado da Paraiba para a Educacédo Infantil e o
Ensino Fundamental (SEE-PB, 2020) conforme a Secretaria de Estado da
Educacao da Paraiba — SEE-PB foi motivada pela aprovacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) em 2017. Por ocasido o Ministério da Educacéao (MEC)
exigiu que os estados elaborassem curriculos estaduais em colaboracdo com os
municipios.

O documento enfatiza os direitos de aprendizagem dos alunos,
considerando a diversidade cultural e social e promove uma avaliagdo continua e
formativa. Inclui reflexdes sobre o conceito de sujeito de direitos e a importancia
da mediacao pedagogica do professor. Finalmente, aborda as praticas educativas
e a avaliacdo enfatizando a necessidade de uma perspectiva inclusiva e
contextualizada (SEE-PB, 2020).

De acordo com o exposto sobre a relevancia da Proposta identificamos que
seu propasito € servir como um guia para as atividades escolares nas instituicdes
de ensino. Assegurar o direito a uma educacao de alto padrdo para todos os
alunos e ser um alicerce para os sistemas de ensino publico e privado criarem
seus curriculos, Projetos Politicos Pedagdégicos e planos de aula. De acordo com
0 gque é mencionado seu prop6sito € atuar como um guia para as atividades
escolares nas instituicdes de ensino.

Nos surpreendeu, em conversa com a coordenadora pedagoégica do municipio
de Itaporanga, que a cidade ndo tem diretrizes curriculares préprias, adotando a do
estado. O municipio conta com 08 escolas que oferecem desde a Educacéo Infantil
aos Anos Finais do Ensino Fundamental. Desse total, seis estdo na zona urbana e
duas na zona rural. Destas, seis oferecem 0 4° e o0 5° ano.

Na proposta curricular o ensino de Historia se concentra no aprimoramento do
pensamento histérico e na formacdo da cidadania. Sugere-se um método que
valoriza a vivéncia humana, a variedade cultural e a formacdo de identidades,
empregando conceitos como identidade, cidadania, cultura e tempo como pilares

fundamentais.
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O texto afirma que a histéria ndo deve ser entendida como algo estético,
imutavel e distante da experiéncia humana. O ensino de historia deve ter como
ponto central o desenvolvimento do pensamento histérico que envolve a
compreensao dos processos de mudanca e permanéncia relacionados a questbes
contemporéneas. O texto enfatiza que a construcdo da histéria se baseia nas
relacdes entre eventos, lugares e pessoas no tempo e no espaco. Isso implica que a
histéria € um processo dinamico, em constante evolucdo e transformacéo (SEE-PB,
2020).

O conceito de tempo histérico também reforca a natureza dinamica da
historia. O texto define o tempo histérico como aquele em que os fendmenos se
desenvolvem em dimens@es de sucessdo, duracdo e simultaneidade. Esse tempo é
vivenciado no quotidiano e nas repercussfes do passado no presente, evidenciando
as relacbes de mudanca e permanéncia e as diversas duracbes em que 0S

fendbmenos se expressam.

Os “tempos” sdo diversos: da fabrica, da natureza, cronoldgico, mas ndo ha
diavida da importancia deste para os estudos histéricos. A histéria se faz das
experiéncias humanas ao longo do tempo. Interessa ao historiador o tempo
histérico, que é onde os fendbmenos se desenvolvem em dimensfes de
sucessdao, duragdo e simultaneidade. O tempo se apresenta vivenciado no
cotidiano e nas repercussdes do passado no tempo presente (SEE-PB,
2020, pp.349-350).

Entre varios outros fatores, o tempo deve ser levado em conta nos estudos
historicos, enfatizando que a historia € formada pelas experiéncias humanas ao
longo das eras. O "tempo histdrico” é o foco do historiador, pois € nesse ambito que
as caracteristicas sociais, culturais e politicas se desenvolvem em suas dimensofes
de sucessdo (ordem cronolégica), duracdo (permanéncia ou continuidade) e
simultaneidade (ocorréncia conjunta de eventos). Esse conceito conecta o passado
ao presente evidenciando as relacdes de mudanca e permanéncia e as diversas
duracfes em que os fendmenos se expressam.

O texto da proposta curricular defende a perspectiva das garantias dos
direitos de aprendizagem no ensino de Histéria, com o objetivo de impedir o
avanco neoliberal e assegurar o desenvolvimento integral dos alunos. Esta

concepcao visa garantir que os alunos se desenvolvam plenamente nas
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dimensdes afetivas, cognitivas e sociais, preparando-os para o mundo do trabalho
e para uma convivéncia saudavel consigo mesmos e com 0S outros.

Para alcancar este objetivo € destacada a importancia de refletir sobre as
diferentes formas de saber, saber fazer e ser. E essencial que a aprendizagem
seja holistica, especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental, onde as
ciéncias humanas ndo devem ser vistas como compartimentos estanques.

Assim, nove direitos de aprendizagem especificos para o ensino de Historia
séo listados: conhecer, conhecer o outro, viver o seu lugar e o seu tempo, viver a
infancia, aprender, conhecer o conhecimento, ter acesso a informacdo, ser,
reconhecer e valorizar a identidade pessoal, social e cultural do outro e Cidadania
participativa (SEE-PB, 2020).

Nas Diretrizes operacionais da Paraiba para 2023'? se estabelece a carga
horaria semanal de Historia, para o 4° e o 5° ano, de duas aulas. Consta no
documento que “devera ser dado énfase ao desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios béasicos o pleno dominio da Leitura, da Escrita e do
Célculo” (LDB — art. 32, inciso 1). As demais éareas de conhecimento serao
trabalhadas de forma interdisciplinar (Parecer n® 4/2008 — CEE/PB) desta feita
reforca a ideia de que a educacdo basica deve priorizar o desenvolvimento de
habilidades fundamentais para a aprendizagem, como ler, escrever e realizar
célculos matematicos em detrimento de outros conhecimentos, ou pelo menos,
considerados de menor valor.

Ainda segundo as diretrizes “O conteudo dos componentes curriculares
devera ser ministrado conforme as normativas do Integra Educacdo PB, pela Base
Nacional Comum Curricular e pela Proposta Curricular do Estado da Paraiba” (SEE
- PB, 2023, p.50).

Tabelal — matriz curricular do estado da Paraiba

12 ytilizamos as Diretrizes Operacionais 2023 devido a de 2024 ndo constar a matriz curricular para o
Ensino Fundamental — anos iniciais.
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ENSINO FUNDAMENTAL ANOS INICIAS - REGULAR A CARGA HORARIA ANUAL
Aulas de 60 minutos COMPONENTES CURRICULARES 1° 20 3¢ 4° 5¢ 1¢ 2¢ 3¢ 4 5¢
LINGUA PORTUGUESA 5 5 5 5 5 200 200 200 200 200
LINGUAGENS ARTE 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80
EDUCAGAO FiSICA 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80
N HISTORIA 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80

BNCC CIENCIAS HUMANAS

GEOGRAFIA 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80
MATEMATICA MATEMATICA 4 4 4 4 4 160 160 160 160 160
CIENCIAS DA NATUREZA CIENCIAS 2 2 2 2 2 80 80 80 80 80
ENSINO RELIGIOSO ENSINO RELIGIOSO 1 1 1 1 1 40 40 40 40 40
TOTAL FORMAGAO GERAL 20 20 20 20 20 800 800 800 800 800

T ASANUAS | 4000
| Total de Horas ANUAIS | 4000

Fonte: SEE-PB (2023, p.50)

O documento apresenta a matriz curricular do estado da Paraiba, detalha a
distribuicdo de carga horéria para diferentes areas do conhecimento, como
linguagens, ciéncias humanas e ciéncias da natureza, ao longo do ensino. Os dados
sdo apresentados em uma tabela, indicando o nimero de aulas semanais e a carga
horaria total por componente curricular. Esta matriz curricular estd alinhada com as
normativas da Base Nacional Comum Curricular e a Proposta Curricular do Estado

da Paraiba.

3.3 Pratica e ensino de histéria da Paraiba: experiéncias docentes em sala de aula

Foram produzidos entre os anos de 2009 e 2014 alguns livros sobre a Histéria
da Paraiba, como é o caso do livro de Iranilson Oliveira Catarina Oliveiral?, o de
Irene Rodrigues da Silva Fernandes!4 e o de Gislane Camargo Azevedo Seriacopi e
Reinaldo Seriacopi®.

Os livros "Paraiba: meu passado, meu presente" (2009) e "Histdria da Paraiba
(Histéria Regional)" (2011), procuram criar uma ligacdo entre o passado e o0
presente, e entre a memaria e a historia. Estes livros utilizam imagens e fotografias
de cidades paraibanas, do quotidiano do povo paraibano, e incluem lendas, casos e
narrativas que fazem parte da identidade do povo paraibano. Por outro lado, o livro
"Estado da Paraiba: sua terra, seu espaco, seu povo" (2014) apresenta uma

abordagem mais densa e com menos imagens, contos, lendas e elementos da

BOLIVEIRA, Iranilson Oliveira Catarina: Paraiba: meu passado, meu presente. Jodo Pessoa:
Editora Base Livros Didéticos, 2009.

1 FERNANDES, Irene Rodrigues da Silva. Histéria da Paraiba (Histéria Regional) Editora Grafset,
Joé&o Pessoa-PB. 2018

15 SERIACOPI, Gislane Camargo Azevedo e SERIACOPI, Reinaldo. Estado da Paraiba: sua terra,
seu espaco, seu povo. Editora Scipione, Sdo Paulo-SP. 2014.
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cultura local. Este livro d& énfase na contextualizacdo historica a nivel nacional,
dedicando menos espaco a historia especifica da Paraiba (Lira, 2016).

Joana D’Arc Bezerra de Souza e Patricia Cristina de Aragdo constatam a
escassez de materiais didaticos sobre a historia da Paraiba. Referem-se a duas
cartilhas publicadas na década de 1990: "Paraiba" (para o primeiro ciclo do ensino
fundamental) e "Cartilha Paraibana: aspetos geo-histéricos e folcloricos” (para
alunos da 5% a 82 série). A primeira cartilha apresenta uma abordagem superficial da
historia da Paraiba, enquanto a segunda segue uma perspectiva positivista, focando
em grandes figuras e eventos historicos, privilegiando as narrativas oficiais e
relegando a presenca popular para as narrativas sobre culturas e folclore (Souza,
2008).

O artigo'® também menciona a publicacdo de algumas obras mais recentes
sobre a histéria da Paraiba, como "Estudando a historia da Paraiba: uma coletanea
de textos didaticos" (2001), "A Paraiba no Império e na Republica" (2003), "Paraiba:
meu passado, meu presente” (2008) e "Histéria da Paraiba: ensino médio" (2008).
Estas obras procuram preencher as lacunas existentes e fornecer materiais mais
completos e abrangentes para o ensino da histéria da Paraiba (Souza, 2008).

Nessa mesma linha, Fabio Gutemberg Ramos Bezerra de Sousa (2005)
analisa a escassez e 0s problemas de acesso a livros didaticos de Historia da
Paraiba, especialmente para professores do ensino basico. A pesquisa destaca a
falta de atualizacdo tematica nestes livros, comparando-os com a producao
académica recente. O autor examina diferentes obras, identificando as suas
perspectivas tedrico-metodoldgicas, observando a predominancia de abordagens
tradicionais versus perspectivas mais criticas, influenciadas pela historia social e
cultural. A analise abrange obras com diferentes formatos, incluindo coletaneas,
guadrinhos e poesia, e discute a necessidade de materiais didaticos mais
acessiveis e alinhados com os Parametros Curriculares Nacionais. O autor
defende uma abordagem mais criativa e prazerosa no ensino de historia regional.

Professores do ensino fundamental e médio enfrentam dificuldades para ter

acesso a livros didaticos sobre a historia da Paraiba devido a falta de divulgacao e

6 SOUZA, Joana D’Arc Bezerra de; ARAUJO, Patricia Cristina de Aragdo. Paraiba: um convite ao
ensino de Histdria local. In: Xl ENCONTRO ESTADUAL DE HISTORIA DA ANPUH SECAO
PARAIBA. Simpdsio Tematico 03: Pratica Pedagdgica no Ensino de Histéria. Guarabira - PB, 2008.
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acessibilidade, mesmo quando publicados por instituices publicas. Uma solucéao
seria uma maior divulgacdo desses materiais entre professores e alunos,
especialmente os publicados por 6rgdos como a Secretaria de Educacéao e Cultura
do Estado da Paraiba e editoras universitarias (Sousa, 2005).

Outro problema é a falta de incorporagcdo de novos temas, objetos e
abordagens, comuns na Academia, nos livros didaticos mais recentes. Apesar dos
autores serem, em sua maioria, professores universitarios, onde essas pesquisas
sdo frequentes, a producdo académica nao se reflete nos materiais didaticos.
Como por exemplo, pesquisas sobre a mulher e as relacbes de género nao
aparecem em livros publicados nas décadas de 1990 e inicio dos anos 2000
(Sousa, 2005).

Entendemos ser fundamental ampliar a divulgacéo e acessibilidade dos livros
didaticos existentes, especialmente os publicados por instituicdes publicas. E
essencial incentivar a producdo de material didatico que incorpore novas pesquisas
e abordagens historiograficas. Além de promover debates e capacitacdo para
professores sobre o uso de diferentes materiais e metodologias no ensino de
historia.

Diversas obras sobre histéria da Paraiba sdo mencionadas no texto, com
diferentes abordagens:

A) Obras tradicionais/oficiais:
"Paraiba: conquista, patrimbnio e povo" organizada por José Octavio e Gonzaga
Rodrigues - obra com textos e documentos de diversos autores e épocas, com uma
visdo tradicional da histéria da Paraiba, financiada pelo governo do estado.
"Histéria da Paraiba" de José Octavio - obra abrangente, mas com uma abordagem
ambigua, oscilando entre perspectivas tradicionais e marxistas.
"A Histéria da Paraiba em quadrinhos" de Deodato Borges e Deodato Borges Filho -
uma tentativa de popularizar a histéria da Paraiba através dos quadrinhos, com uma
visdo tradicional e épica.
"Histéria da Paraiba em verso" de Luiz Nunes - utiliza a poesia popular para contar a
historia da Paraiba com uma viséo tradicional.

B) Obras com influéncia marxista:
"Estudando a histéria da Paraiba: uma coletanea de textos didaticos" - obra coletiva
com autores comprometidos com uma concepcdo materialista da historia,

destacando aspectos econdmicos e sociais.
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Colecao "Historia Tematica Paraibana" - obras teméticas com foco em aspectos
como trabalho, atividades produtivas, questdo urbana e estrutura de poder, com
énfase na luta de classes?'’.

Para entender melhor a situacdo local do ensino de Historia da Paraiba
aplicamos um questionario aos docentes que lecionam no 4° e 5° ano da rede
municipal de ensino. Esse foi sugerido em conversa anteriores pessoalmente com
eles e, em seguida, as questdes foram enviadas por meio de um formulario Google.

As questBes versavam sobre o tempo de exercicio na escola; o tempo
ministrando o componente de Histéria no 4° e 5° ano; a formacédo inicial e
continuada; a importancia do ensino desse componente e da Histéria da Paraiba;
gual o material didatico utilizado e se contempla as necessidades. Foi perguntado se
conheciam a proposta curricular do municipio e qual a maior dificuldade em se
trabalhar com Histéria e Historia da Paraiba.

Dos treze listados, sete responderam. A distribuicdo das professoras nas
escolas é a seguinte: trés atuam na Escola Municipal Santa Monica, duas na Escola
Justina Emilia Crizanto, uma na Escola Joao Silvino e uma na Escola Miguel Alves
da Silva, todas localizadas na zona urbana do municipio.

A matriz curricular oferecida nas escolas municipais de Itaporanga se

apresenta da seguinte forma:

Tabela 2 - Matriz curricular do municipio de ltaporanga

7 MELLO, José Octavio A e RODRIGUES, Gonzaga. Paraiba: conquista, patriménio e povo. 22
edicdo, Jodo Pessoa: Grafset, 1985. MELLO, José Octavio A. Histdria da Paraiba. la edicdo. Jodo
Pessoa: Editora da UFPB, 1994. BORGES, Deodato e BORGES FILHO, Deodato. A Histéria da
Paraiba em quadrinhos. 22 Edicdo. Jodo Pessoa: Governo do Estado da Paraiba/Comissdo do
Quarto Centenario, 1985.

NUNES, Luiz. Histéria da Paraiba em verso. 22 ed. Jo&o Pessoa: Unipé Editora, 2001.
LIMA, Damido et alii. Estudando a histéria da Paraiba: uma coletanea de textos didaticos. 12 edic&o:

1999; 22 edicdo de 2001. DIAS, Margarida dos S. Intrepida ab origine: O Instituto Histérico e
Geografico Paraibano e a producéo da histéria local (1905-1930). Jodo Pessoa: Almeida Grafica e
Editora Ltda., 1996 e a “Apresentacao” de Estudando a histéria da Paraiba: uma coletanea de textos
didaticos, p. 03.
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MATRIZ CURRICULAR-ENSINO FUNDAMENTAL | (REGULAR) — 12 AO 52 ANO/2024

40 SEMANAS -200 DIAS LETIVOS-MODULO/AULAS DE 60 MINUTOS

ANOS /SERIES
AREAS DO COMPONENTES 1? ANO 22 ANO 32 ANO a® ANO 52 ANO
CONHECIMENTO | CURRICULARES |"Ccys | CHA | CHS | CHA | cHs CHA CHS | CHA | cHS | cHA
LINGUA
PORTUGUESA/ s 200 s 200 s 200 s 200 s 200
L. MATERNA

CNGUAGENS ARTES 2 80 2 80 2 80 2 80 2 80
ED:";A&AO 1 a0 1 a0 1 a0 1 a0 1 a0

|_MATEMATICA | 5 | 200 | s | 200 [ s | 200 | s | 200 | s | 200 |
|_CiEncias | 2 | 80 | 2 | 80 [ 2 | 80 | 2 | 80 | 2 | 80 |

HISTORIA
GEOGRAFIA

MATEMATICA

CIENCIAS DA
NATUREZA

CIENCIAS
HUMANAS

CIENCIAS DAS
RELIGIOES

TOTAL DE MODULO -AULAS

ooy 20 20 20 20 20
i 17 I——— 800 800 800 800 800
TOTAL DE MODULOS GERAL 3.200

Fonte: Secretaria de Educa¢&o do Municipio de Itaporanga-PB.

Na tabela observamos a distribuicdo da carga horaria dos componentes
curriculares levando-se em consideracdo ano/série onde consta que Historia tem
uma carga horaria semanal de duas aulas o que corresponde a 80 horas
mensalmente. Sugerimos que pelo menos 10 aulas mensais poderiam ser
destinadas ao estudo de Histéria da Paraiba, seguindo um planejamento adequado.

Para atingir o objetivo de analisar a relacdo entre teoria e pratica dos
professores que atuam nas escolas municipais, encaminhamos questionario a
professores da rede municipal de Itaporanga que lecionam Histéria no 4° e 5° ano
(anos iniciais). Esses docentes tém ministrado aulas do componente curricular de
Histéria em conformidade com as diretrizes curriculares para o 4° e 5° anos, que
preveem duas aulas semanais da disciplina. Em 2024, 235 alunos estavam
matriculados no 4°ano e 177 no 5° ano.

Dos 13 professores que atuam nessa etapa, sete participaram, representando
quatro escolas, sendo todas do sexo feminino, e responderam a questdes divididas
nas seguintes tematicas: a) dados sobre o trabalho docente b) pratica docente,
ensino de histoéria e dificuldades, c) dificuldade com a préatica docente e o ensino de
histéria da paraiba, d) pratica docente e o ensino de histéria local e regional e e)
formacéo continuada — oficinas. As professoras foram Identificadas de A a G, para
preservar suas identidades.

No que diz respeito a primeira tematica, nos itens: formacao, pés-graduacéao e
tempo de servico, identificou-se que apenas uma das professoras era, de fato,

licenciada em Historia, enquanto as demais haviam cursado Pedagogia. Seis
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professoras possuem poés-graduacdo, sdo especialistas, com formacgéo adicional na
area de Pedagogia. Em relacdo ao tempo de atuacdo em sala de aula, varia de 7 a
23 anos.

Nos itens 8 e 9, correspondentes a primeira tematica, perguntamos se elas
consideravam importante o estudo da Histéria e da Histéria da Paraiba.
Unanimemente, disseram que sim. “Pois o conhecimento é a base para os alunos
vivenciarem sua concepcao a respeito de uma sociedade igualitaria para todos os
cidadaos” (professora D). “Por que é fundamental na formagao do aluno, conhecer o
que se passa no mundo” (professora E).

A professora A reclamou que os livros didaticos ndo trazem informacdes
sobre a Histéria da Paraiba. A professora D afirmou ser importante o estudo da
Historia do estado, enquanto a professora E acredita ser importante “para conhecer
a histéria do Brasil, € preciso, em primeiro lugar, conhecer a histéria da Paraiba”.

As respostas demonstram uma concepcdo de que o estudo da histéria da
Paraiba € importante por diferentes razdes, mas todas convergem para a ideia de
gue conhecer a histéria local é fundamental para um entendimento mais amplo e
contextualizado da histéria do Brasil e da identidade regional. Ainda destacam outra
lacuna no ensino da historia, apontando que os livros didaticos ndo abordam
suficientemente a histéria da Paraiba. Isso sugere uma concepcédo de que a historia
local é negligenciada no curriculo escolar, o que pode levar a uma falta de
conhecimento sobre a identidade e os acontecimentos regionais. As professoras
valorizam a inclusdo da histéria da Paraiba como parte essencial da educacéo.
Enfatizam a importancia de compreender as mdltiplas dimensdes da histéria,
incluindo aspectos politicos, ambientais e regionais. A concepc¢ao € de que a historia
da Paraiba ndo é apenas um conjunto de fatos isolados, mas um campo de estudo
gue se conecta com questdes mais amplas, como a formacéo politica, a relacdo com
0 meio ambiente e a identidade regional. Reflete a ideia de que a histdria da Paraiba
€ um ponto de partida essencial para entender a histéria do Brasil como um todo. A
concepcao aqui é de que a histéria local € uma peca fundamental no quebra-cabeca
da histéria nacional, e que sem compreender as particularidades regionais, ndo é
possivel ter uma visdo completa do processo histérico brasileiro.

Nos itens 10 e 11, questionamos sobre a importancia de ter um material
didatico voltado para o ensino de Historia e da Paraiba. Todas as professoras

disseram que sim. “E muito importante ter material especifico para o ensino de
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Historia.” (Professora C) “Principalmente trazer uma abordagem de facil assimilagao
para os educandos.” (Professora D) “Pois facilita a aprendizagem dos alunos,
proporcionando uma melhor compreensao.” (Professora E)

No item 12 formulamos a seguinte pergunta: “Seria importante ter formagao
continuada especifica voltada para o ensino de Histéria e da Histéria da PB?”
Afirmativamente todas, concordaram que sim.

As respostas demonstram que um material voltado especificamente para o
ensino de Histéria é crucial. Isso sugere que a disciplina possui particularidades que
exigem recursos adaptados, como contextualizacdo historica, analise de fontes e
desenvolvimento do pensamento critico. Um material genérico pode nao atender
plenamente a essas demandas.

Os itens 13 a 15 correspondem a segunda etapa. Perguntamos as
professoras se tinham conhecimento da existéncia de uma proposta curricular para
0S anos iniciais e se a conheciam. Elas disseram que sim. No entanto, as
professoras A, E e G ndo conhecem a proposta para 0s anos iniciais.

Pelo que constatamos, a secretaria de educacdo municipal segue o a
proposta curricular da Secretaria Estadual de Educacdo da Paraiba — SEE-PB*8.
Entendemos que 0s municipios que possuem seu proprio documento apontam para
a existéncia de um planejamento estruturado para o ensino em todas as etapas. Isso
pode facilitar a organizacdo do trabalho dos professores, a escolha de materiais
didaticos e a avaliacdo do aprendizado dos alunos. A existéncia desse material
administrativo/pedagdgico também sugere o alinhamento com as diretrizes
educacionais nacionais e estaduais, o0 que pode contribuir para a qualidade do
ensino.

Por outro lado a falta de uma proposta curricular prépria e a consequente
adocdo da proposta curricular do estado pode trazer uma série de desafios e
problemas. Desalinhamento com as necessidades locais, ou seja, o contexto local é
ignorado, pois a proposta curricular do estado € geralmente mais genérica e pode
nao considerar as particularidades culturais, sociais, econémicas e historicas do
municipio. Isso pode resultar em um curriculo que ndo dialoga com a realidade dos

estudantes e da comunidade. Por sua vez poderd dificultar na sua implementagéo

18 Secretaria da Educacéo do Estado da Paraiba SEEP: Proposta Curricular do Estado da Paraiba
para a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental. Jodo Pessoa. 2020.
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em razdo da falta de capacitacdo de professores e gestores que nao estando
familiarizados com a proposta estadual podem nédo conseguir estabelecer uma
implementacéo eficaz. Por fim, outro elemento preocupante seria o de recursos
inadequados. Materiais didaticos, formacéo de professores e infraestrutura podem
ndo estar alinhados com a proposta estadual, gerando inconsisténcias na pratica
pedagdgica.

Quais sdo as maiores dificuldades em trabalhar com o ensino de Historia?
Poderia ser indicada mais de uma opc¢éao entre: material didatico, formacdo na &rea
de Historia e desinteresse dos alunos. As professoras A, B, D e E consideraram o
material didatico. As professoras B, C, E, F e G indicaram a formacdo na area. As
professoras A e E citaram o desinteresse dos alunos.

Sobre a temética "Dificuldade com a prética docente e o ensino de Histéria da
Paraiba", queriamos saber:

Se as professoras ja haviam ministrado aulas de Histéria da Paraiba (item
16);

Se trabalhavam com livros ou outros materiais que abordassem esse
conteudo e, em caso afirmativo, quais seriam (item 16.1);

Se esses materiais satisfaziam as necessidades de ensino e aprendizagem
dos alunos (item 16.2);

E, ainda, quais eram as maiores dificuldades em trabalhar com o ensino de
Historia da Paraiba (sendo possivel assinalar mais de uma opc¢éao).

Quanto aos resultados, todas as professoras disseram que ministram aulas
de Historia a partir do livro da colegao “Bem Me Quer.”

“E um livro bastante resumido e ndo traz nenhuma abordagem sobre
historia da Paraiba. (professora A). “Em partes’ (professora B). “N&o pois
ndo traz os conhecimentos que eu gostaria de transmitir para os alunos.
Mas ao mesmo tempo traz tematicas que os alunos gostam.” (professora D).
“Nao, pois & um livro muito resumido.” (professora E). “O Livro satisfaz as

nossas necessidades de ensino e aprendizagem dos alunos. Sinto falta de
conteudos voltados para a Histéria da Paraiba.” (professora F)

Nos deparamos com opinides diversas das professoras sobre o livro utilizado,
destacando pontos positivos e negativos. O consenso gira em torno da insuficiéncia
de conteudo historico local e da concisdo do material. Sem muita consisténcia, é

apontado o gosto dos alunos pelo material.
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Em relagdo ao item “Qual sua experiéncia com a Histéria da Paraiba?', as
professoras fizeram as seguintes colocacoes,
Professora A "Seria importante que fosse incluido ao material dos alunos do
Ensino Fundamental |, apostilas com abordagens sobre a histéria da
Paraiba." Professora C "E muito importante conhecer a histéria do nosso
estado, mas nao tem livro especifico para trabalhar a Histéria da Paraiba,
por isso faz necessario pesquisas em livros e meios digitais para sanar
davidas." Professora D "E muito importante que o aluno conheca seu
estado, mas infelizmente ndo temos material adequado." Professora E
"acredito que todo professor tem dificuldade em trabalhar a histéria da
Paraiba, por falta de material, mais sabemos da importancia em conhecer a
histéria da Paraiba para conhecer o passado, presente e entender o futuro."
Professora F "tenho pouca experiéncia com a histéria da Paraiba, porém o

estudo da mesma € muito importante para o nosso crescimento pessoal e
profissional." Professora G “super recomendo.”

As falas destacadas demonstram uma preocupacdao compartilhada sobre a
importancia de ensinar a histéria da Paraiba nas escolas de ensino fundamental. Ha
um consenso sobre a relevancia de os alunos conhecerem a histéria do estado para
entenderem melhor seu passado, presente e futuro, bem como para contribuir com
seu crescimento pessoal e profissional. No entanto, todas enfrentam desafios devido
a falta de materiais didaticos especificos e adequados. Elas recorrem a pesquisas
em livros e meios digitais para suprir essa lacuna, evidenciando uma necessidade
urgente de desenvolvimento de recursos educacionais que abordem a histéria local
de maneira mais acessivel e sistematica. Essa situacdo revela um desejo por
melhorias no curriculo educacional, o qual possa enriquecer o aprendizado dos
alunos sobre sua prépria cultura e identidade.

Indagadas sobre se gostaria de ter um material didatico de apoio para ensinar
Histéria da Paraiba? Responderam que sim, onde a professora C “Com o material
facilita o ensino e aprendizagem da crianga.” Professora E “Para adquirir mais
conhecimentos.” Professora F “pois seria um guia para trabalhar com nossos
alunos.”

Foi apontada como maior dificuldade para ensinar histéria da Paraiba o
material didatico: professoras A, B, C , D e E, a formacé&o na area: professoras B, C,

E, F e G, o desinteresse dos alunos professoras A e E. A maioria das professoras,
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como se pode observar, atribuiram a um material adequado e a formacgéo na area as
principais causas do desinteresse dos alunos® que seria uma consequéncia.

No item 27, referente a formacgao continuada, perguntamos se as professoras
ja participaram, de oficinas sobre Histéria e Historia da Paraiba e se gostariam de ter
essa experiéncia. A professora C disse que sim e emendou que “O trabalho com
oficinas sdo 6timos para vivenciar em sala de aula com os discentes e promover sua
aprendizagem. E importante também que os docentes participem de formacdes
continuas.” A professora D também viveu a experiéncia e falou que: “foi maravilhosa
para subsidiar minha prética pedagogica.” As demais nao participaram e
consideraram que nao sdo oferecidas pela rede. Todas gostariam de participar
desses momentos.

As respostas convergem para a ideia de que a formacéo continuada e 0 uso
de bons materiais sdo essenciais para o ensino eficaz de Historia e da Historia da
PB. A formacdo continuada capacita os professores a abordarem os conteudos de
maneira mais clara e contextualizada, enquanto o bom material didatico serve como
suporte para a compreensao e o engajamento dos alunos. Juntos esses elementos
contribuem para uma aprendizagem mais profunda e significativa, especialmente em
uma disciplina como Historia, que requer a analise critica de eventos e contextos.

A primeira afirmacéo reforca a ideia de que a qualidade do material utilizado
em sala de aula é um fator crucial para o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem. Um material bem elaborado, atualizado e contextualizado pode
despertar o interesse dos alunos, facilitar a compreensao dos contedudos e promover
uma aprendizagem mais significativa.

No caso do ensino de Histéria e da Histéria da PB, materiais que incluam
fontes priméarias, documentos histéricos, imagens e contextos locais podem
enriquecer a experiéncia dos estudantes.

A formacéao continuada permite que os professores se atualizem sobre novas
metodologias, abordagens pedagdgicas e contetudos especificos, 0 que, por sua
vez, facilita a transmissdo do conhecimento aos alunos. Quando o professor esta

bem preparado e utiliza estratégias adequadas, os alunos tendem a compreender

19 Ressaltamos que em relagdo ao item 18 havia seis possibilidades de resposta: material didatico,
formacdo na area, desinteresse dos alunos, falta de apoio da gestdo escolar, falta de apoio da
coordenacdo e estrutura da escola.
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melhor os conceitos histéricos e a estabelecer conexdes com o contexto local e
global.

Em sintese, o estudo evidencia a necessidade de investimentos em materiais
didaticos, formacdo docente e propostas curriculares que valorizem a Historia da
Paraiba, de modo a promover um ensino mais contextualizado e significativo para os
alunos. A inclusdo desse conteudo no curriculo € vista como essencial para o
desenvolvimento de uma consciéncia histérica e cidada, além de fortalecer a

identidade cultural dos estudantes.

3.4 Proposta para o ensino de histéria da Paraiba na rede municipal de Itaporanga
— produto didético.

Considerando o exposto sobre livros académicos e didaticos entendemos que
se trata de uma parte da histéria da Paraiba. Assim, a selecdo da metodologia de
ensino sera determinada pela perspectiva historiogréfica utilizada e pelos objetivos
educacionais. O uso de diversas linguagens e materiais, tais como historias em
guadrinhos, poesia popular, imagens e documentos, pode tornar o processo de
ensino mais inventivo e gratificante e o aprendizado mais prazeroso. O didlogo com
a producdo académica mais recente, incorporando novas pesquisas e temas, €
fundamental para enriquecer o ensino da histéria da Paraiba e oferecer aos alunos
uma compreensao mais critica e abrangente do passado.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nédo estrutura seu documento a
partir de conteudos tradicionais ou planos de aula especificos. Ela organiza o ensino
por unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades. Desta forma, os
professores precisam planejar suas aulas de maneira adequada a sua proposta,
adaptando os conteudos.

Com base na proposta curricular da Paraiba para o 4° ano é possivel a
introducdo de elementos locais e regionais em relacdo aos objetivos de
aprendizagem, que incluem "Reconhecer a histéria como produto da experiéncia
humana, Refletir sobre as a¢cdes humanas para identifica-las como instrumentos de
mudancga e Discutir as mudancas que ocorrem na relacdo entre o individuo e o
espacgo”. O documento sugere como contetdo: A atuacdo de individuos, coletivos

sociais e comunidades ao longo do tempo e espaco, O passado e o0 presente: a ideia
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de continuidade e as continuas mudancas sociais e culturais (SEE-PB, 2020, p.
353). Desta feita se permite abordar a histéria dos grupos indigenas locais e a
formacéao da Paraiba, a diaspora negra.

Igualmente a proposta aborda "Compreender as transformacdes na interagao
entre homem e natureza ao longo da historia, examinar o processo de
construcdo/organizacao, observar a movimentacéo de individuos ao longo do tempo
e dos primeiros espacos das sociedades”. Os educadores podem investigar a
elaboracdo da histéria, fundamentada nas conexdes entre acontecimentos, locais e
individuos ao longo do tempo e do espaco. E crucial discutir a valorizacdo de
individuos e culturas que foram incessantemente perseguidos e silenciados, iSso
podera acontecer instigando temas sobre cidadania.

A relagdo dos nomes vivenciados no quotidiano dos educandos remete ao
passado indigena onde nomes com Paraiba: “rio de dificil navegagdo” como bem

Itaporanga, palavra de origem tupi “ita=pedra + poranga=bonita”.

No 3° e no 4° ano contemplam-se a nogdo de lugar em que se vive e as
dindmicas em torno da cidade, com énfase nas diferenciacdes entre a vida
privada e a vida publica, a urbana e a rural. Nesse momento, também sao
analisados processos mais longinquos na escala temporal, como a
circulacdo dos primeiros grupos humanos. Essa analise se amplia no 5°
ano, cuja énfase esta em pensar a diversidade dos povos e culturas e suas
formas de organizac¢@o. A no¢do de cidadania, com direitos e deveres, e 0
reconhecimento da diversidade das sociedades pressupéem uma educacéo
que estimule o convivio e o respeito entre os povos (BNCC, 2017, p.404).

O que esta sendo apresentado reflete uma abordagem progressiva e
contextualizada da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para 0s anos iniciais
do Ensino Fundamental, especificamente do 3° ao 5° ano. No caso do 4° ano séo
destacados varios aspectos, como foco no local de moradia, onde é sugerido que 0s
estudantes aprimorem a percepcédo de pertenca ao local onde residem, entendendo
as dinamicas locais. A abordagem de topicos como a movimentacdo dos primeiros
grupos humanos possibilita que os estudantes comecem a compreender a dimensao
temporal da histéria, mesmo que de maneira inicial. Isso contribui para a formacao
de um conceito de continuidade e transformagé&o ao longo dos anos.

No 5° ano deve-se focar na diversidade dos povos, culturas e cidadania, ou
seja, acontece uma ampliacdo da perspectiva: a esse grupo de alunos, a BNCC
expande o foco para a diversidade dos povos e culturas, destacando suas formas de

organizagdo. Isso permite que os alunos compreendam que existem diferentes
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modos de vida, valores e tradiges, o que € essencial para a formacéo de uma visédo
pluralista e respeitosa. Educacédo para o convivio, é enfatizado a importancia de uma
educacdo que promova o convivio harmonioso entre diferentes grupos sociais e
culturais. Isso esta alinhado com a necessidade de formar cidadaos capazes de lidar

com a diversidade em um mundo globalizado.

3.5 Sequéncia Didatica como Estratégia de Ensino: contribuicbes para a

Aprendizagem em Historia

Nosso objetivo com os planos de sequéncias didaticas é apresentar para 0s
professores do ensino de histéria do municipio de Itaporanga uma forma de
trabalhar em sala de aula determinados temas do ensino de historia da Paraiba na
Educacado Basica anos iniciais 4° e 5° ano.

De acordo com Antoni Zabala uma sequéncia didatica (SD) é entendida
como um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a
realizacdo de certos objetivos educacionais, com um inicio e um fim conhecidos
tanto por professores como por alunos. O autor também descreve uma sequéncia
didatica como uma forma de encadear e articular diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica (Zabala,1998).

A sequéncia didatica possui um aspeto macroestrutural, onde as atividades
sao dispostas sequencialmente para atingir o0 objetivo educacional. No planejamento
do trabalho € necessério definir as atividades iniciais, as intermediarias e as de
finalizagéo, bem como as relagcdes entre elas (Zabala,1998).

Para Zabala é fundamental que os objetivos educacionais de uma SD sejam
claros ndo s6 para o professor, mas também para os alunos. Os alunos devem ser
informados sobre o0 que sera realizado, como sera feito, por que sera feito e o que se
pretende alcancar com a aplicacdo da atividade. Desta forma, a sequéncia didatica
implica uma organizacdo prévia das aulas e um planejamento do processo de
ensino-aprendizagem.

Segundo Perrenoud uma sequéncia didatica (SD) € um dispositivo que coloca
os alunos perante uma atividade a ser realizada, um projeto a ser feito ou um
problema a ser resolvido, que sdo acordados entre todas as partes envolvidas. Nela,
procura-se minimizar a ocorréncia de improvisacdes nas aulas, salvo quando

estritamente necessario ou desejavel, e também de conflitos entre alunos e entre
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professor-alunos. Isto é possivel devido ao contrato estabelecido, e a consciéncia de
todos os envolvidos sobre o objetivo a alcancar e aos meios para atingi-lo
(Perrenoud, 2000).

O uso de sequéncias didaticas no ensino de Histéria nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (4° e 5° ano) é uma estratégia pedagdgica que contribui
significativamente para a organizacdo do processo de ensino e aprendizagem. A
sequéncia didatica permite que o professor planeje etapas progressivas e
interligadas, garantindo que os alunos construam conhecimentos de forma
significativa e contextualizada.

A Sequéncia Didatica no Ensino de Histdria visa a uma estruturacao do
conhecimento ao possibilitar a organizacdo dos conteudos de forma logica e
progressiva, facilitando a compreensao dos alunos sobre os conceitos histéricos. Ao
mesmo tempo em permite que os alunos relacionem fatos, contextos e processos
histéricos de maneira coerente. Promove o desenvolvimento de habilidades como
analise, interpretacdo, comparacdo e critica, essenciais para o estudo da Historia.
Estimula a leitura, a escrita e a oralidade, integrando diferentes linguagens.

Por sua vez ajuda na contextualizacdo e significado ao conectar o contetdo
histérico a realidade dos alunos, tornando o aprendizado mais significativo e
interessante. Permite trabalhar com temas transversais, como cidadania, diversidade
cultural e respeito as diferencas. Possibilitando ainda uma avaliagdo processual,
identificando dificuldades e ajustando as estratégias de ensino. Por fim possibilita o
engajamento dos alunos. Ao utilizar atividades variadas e interativas a sequéncia
didatica mantém o interesse dos alunos e promove a participacdo ativa.

A Sequéncia didatica € direcionada aos professores e professoras para
aplicarem com os discentes do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental (anos iniciais) e
tem por objetivo provocar o estudo, o conhecimento e a aprendizagem critica e
criativa sobre a historia da Paraiba. Ao mesmo tempo busca desenvolver meios
dindmicos no ensino de assuntos relacionados as tematicas de historia regional, em
virtude da caréncia de abordagem nos livros didaticos possibilitando aos estudantes
0 contato com conteudos mais préximos a eles, visto que ha uma grande lacuna em
relacéo ao ensino de histéria local e regional nas escolas municipais.

Para cada tema apresentamos uma introducdo e um objetivo, buscando
esclarecer as escolhas teméticas, levando em conta sua relevancia para o

conhecimento histérico dos alunos dessa fase educacional, além de apoiar os
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docentes em suas praticas. Sao sugeridas as aulas relacionadas a cada um dos
topicos, onde sado apresentados o0s objetivos, uma introducdo, a habilidade

correspondente e tarefas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Podemos concluir que o curriculo escolar € um elemento considerado
fundamental da educacdo, refletindo conhecimentos, valores, culturas e ideologias.
Porém é necessario compreendé-lo como um campo de disputas, resisténcias e
transformacdes. No Brasil esse debate tem evoluido capitaneado pelas
transformacgdes sociais, politicas e culturais a partir da redemocratizacao.

No campo da Histéria ampliou-se bastante a discussdao em torno de um
curriculo mais voltado ao n&o colonial, ao decolonial e demais temas em debate na
historiografia: relacdes étnico-raciais, género, tempo histérico e historia local que
ganharam relevancia e refletiu nas escolas influenciando professores, alunos e
materiais didaticos.

Mediante esse movimento compreendemos que o curriculo ndo é apenas um
conjunto de conteudos, mas sim uma construcao cultural, social e politica que reflete
relacbes de poder e interesses dominantes. O grande passo foi a evolucdo das
teorias, nos deparamos com a critica e pos-critica que questionam o conhecimento
universal e valorizam as questdes culturais e identitarias.

Quando analisamos os documentos oficiais aplicados ao sistema educacional
brasileiro, as politicas educacionais, como a LDB, os PCNs e a BNCC, estes
normatizam, regulam e influenciam o curriculo refletindo os desafios da educagéo
brasileira e demonstrando o quanto as escolhas curriculares séo influenciadas por
interesses politicos e econdmicos. Nesse contexto a escola que deveria ser um
espaco de encontro e dialogo entre diferentes culturas e saberes acaba ficando a
reboque dessa imposicao.

A partir disso vemos o quanto € importante o protagonismo dos professores e
alunos na construcédo do curriculo real promovendo uma educacdo que va além da
transmissdo de conhecimentos técnicos e que promova a justica social e a
democracia. Isso, ndo resta duvida, contribuira para uma educacdo mais inclusiva,
democratica e emancipadora. Mostramos com 0 nosso trabalho que a selecédo do
gue é ensinado reflete relacdes de poder e interesses dominantes, mas que podem
ser submetidos ao crivo critico.

O que nos instiga € alertar que os saberes acumulados muitas vezes ignoram

as vivéncias dos professores e alunos. A constru¢cédo de um curriculo unificado pode
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desconsiderar as diferentes realidades soécio-historicas dos sujeitos diretamente
envolvidos na comunidade escolar.

Entendemos ainda que a natureza dinamica do curriculo permite que
elementos escapem e abram espaco para novas linhas de pensamento. E
importante uma abordagem centrada na diferenca, reconhecendo a multiplicidade
dos curriculos e explorando as singularidades.

A escola € um espaco de saberes, identidades e desejos, onde as
subjetividades se confundem com o mundo real. A vontade de poténcia, enquanto
um conceito nietzschiano manifesta-se na capacidade de criar, transformar e
desafiar limites.

O desafio estd em reconhecer as relacfes de poder e as diferencas culturais
para que o curriculo seja um instrumento para a promocédo da justica social e da
igualdade de oportunidades. E necessario pensar o curriculo de forma dinamica,
contextualizada e democratica.

A partir do que foi colocado no segundo capitulo podemos inferir que o ensino
de Historia no Brasil € um campo complexo e dinamico, moldado por influéncias
historicas, politicas, sociais e pedagdgicas.

Dessa forma é de salutar importancia o papel do professor como mediador do
conhecimento e a importancia de valorizar o aluno como sujeito ativo no processo de
aprendizagem, respeitando seus saberes e experiéncias. E crucial que o professor
promova discussdes que politizem os saberes particulares e as realidades dos
alunos.

Temos que repensar aspectos didaticos e metodolégicos da préatica do
docente que ministra aulas de historia. Ha a necessidade da implementacdo de uma
didatica que va além dos aspetos técnicos e instrumentais, considerando as
dimensbes humana e politca do processo de ensino-aprendizagem. A
problematizacdo dos conteudos é fundamental para evidenciar a natureza
investigativa da producdo do conhecimento historico e estimular o pensamento
critico dos alunos.

Sendo assim é fundamental o despertar da consciéncia histérica como
categoria de autoexplicagdo da disciplina, que estrutura o conhecimento histérico
como meio de compreender o presente e “antecipar” o futuro. A cultura histérica
deve ser abordada como um conjunto de praticas, narrativas e reflexdes que uma

sociedade utiliza para dar sentido ao passado.
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E de extrema necessidade trazer para o debate o conceito de transposi¢éo
didatica. A transformacdo do conhecimento cientifico em conhecimento ensinavel,
tem suscitado questionamentos em encontros, simpésios, seminarios e salas de
aula, por exemplo, no mestrado profissional em ensino de histéria. E o que dizer do
papel dos livros didaticos como ferramenta de apoio ao professor? E importante que
0 docente esteja ciente das limitacGes do livro didatico e que o complemente com
outras fontes e meétodos de ensino, mas que principalmente considere suas
limitacOes.

Nessa missdo transformadora é que sugerimos a importancia de superar o
eurocentrismo e promover um ensino de Histdria critico, reflexivo e inclusivo,
considerando as diferentes vozes e perspectivas que compdem a historia do pais. O
ensino de Histoéria deve ser capaz de problematizar o passado e conecta-lo com o
presente, ajudando os alunos a compreenderem a complexidade da realidade
brasileira e a construirem uma cidadania critica e consciente.

Defendemos um ensino de Historia que va além da memorizacéo de factos e
datas, incentivando a participacdo ativa dos alunos, o desenvolvimento do
pensamento critico e a compreensdo da histéria como um processo em constante
construcéo.

A historia local € importante para conectar o passado e o presente tornando a
Historia mais relevante para os alunos e despertando o interesse pela disciplina. O
estudo da histéria local promove uma aprendizagem mais ativa e envolvente,
permitindo que os alunos participem em pesquisas e desenvolvam o pensamento
critico.

Indubitavelmente é crucial que o ensino de histéria local seja integrado a um
contexto mais amplo, conectando o local, o regional, o nacional e o global. E
importante evitar uma abordagem reducionista da histéria local, considerando as
suas conexdes com a regiao e outros contextos mais gerais.

Essencialmente nos preocupa a auséncia da histéria da Paraiba no Ensino
Fundamental e Médio tanto na rede estadual quanto na municipal, o que foi
identificado pelo nosso estudo. Comprovou-se que na proposta curricular do estado
existe essa lacuna e, por conseguinte, no curriculo municipal, visto que esta
baseado no documento da Secretaria de Estado da Educacdo da Paraiba. A
proposta enfatiza os direitos de aprendizagem dos alunos considerando a

diversidade cultural e social a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de
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2017. E apesar de constar que visa garantir que os alunos se desenvolvam
plenamente nas dimensdes afetivas, cognitivas e sociais ha um flagrante problema
de entendimento ao n&o incluir a historia local nas diretrizes curriculares.

Portanto a histéria ndo deve ser entendida como algo estatico e distante, e
sim como um processo dindmico que estd em constante mudanca, de um passado
onipresente, dialogando constantemente com o presente. Nesse sentido o ensino de
Histdria se concentra no aprimoramento do pensamento historico e na formacéo da
cidadania, valorizando a vivéncia humana, a variedade cultural e a formacéo de
identidades, na interlocu¢éo com o local e regional.

No geral, os materiais didaticos existentes para o ensino basico apresentam
algumas lacunas como abordagens desatualizadas que frequentemente néo
incorporam as pesquisas e abordagens historiograficas mais recentes, como
estudos sobre género e a historia social e cultural, tdo pouco local e regional.

No tocante a historia da Paraiba existe uma escassez de materiais didaticos,
conforme atestado pela pesquisa com os professores da rede municipal. Obras
historiograficas trazem abordagens desde as mais tradicionais, oficiais, positivistas
até as de influéncia marxista.

A falta de atualizacdo tematica e a dificuldade de acesso a estes recursos
para os professores do ensino basico compromete a qualidade de seu trabalho e
aumenta as desigualdades educacionais. E necessario incorporar novas pesquisas e
abordagens historiograficas nos materiais didaticos. Precisa-se promover um ensino
de histéria regional mais criativo, acessivel e alinhado com as necessidades dos
alunos.

O questionario aplicado com professores do ensino fundamental em
Itaporanga, Paraiba, revela desafios no ensino de historia local. Os docentes
destacam a importancia de ensinar a histéria da Paraiba, mas lamentam a falta de
materiais didaticos adequados e a necessidade de formacao continua.

A pesquisa indica que os livros didaticos utilizados sdo resumidos e omitem
informacdes sobre a histéria regional. Apesar de seguirem a proposta curricular
estadual, os professores reconhecem a importancia de um curriculo alinhado as
necessidades locais. Os resultados apontam para a necessidade de investir em
recursos que valorizem a histéria da Paraiba, promovendo um ensino mais

contextualizado e significativo. Em Ultima analise, a integracdo da historia local é
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vista como crucial para o desenvolvimento da identidade cultural e do senso de
cidadania dos alunos.

Trés coisas nos chama atencdo a partir do que foi coletado, primeiro a
formacado continuada especifica para o ensino de Historia e da Historia da Paraiba
sendo considerada como essencial para capacitar os professores a abordar os
conteudos de maneira mais clara e contextualizada. Segundo, apesar do desejo de
se trabalhar com o tema, a falta de material didatico € um grande obstaculo, e por
ultimo o desinteresse dos alunos.

Em suma, o estudo destaca a necessidade de investimentos em materiais
didaticos, formacdo docente e propostas curriculares que valorizem a Historia da
Paraiba, a fim de promover um ensino mais contextualizado, significativo e que
fortalega a identidade cultural dos estudantes.

A partir do que foi colocado nossa intencdo é propor uma abordagem
contextualizada e progressiva do ensino de Histéria da Paraiba nos anos iniciais
do Ensino Fundamental (4° e 5° anos) com foco no uso de sequéncias didaticas
como estratégia pedagogica superando os limites da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que organiza o ensino, nessa etapa, por unidades teméticas,
objetos de conhecimento e habilidades, exigindo que os professores adaptem os
conteudos e planejem as aulas de forma adequada. Desta forma, entendemos
gue limita a capacidade dos professores de adaptar 0 ensino as necessidades
especificas de suas turmas e contextos locais. Ao prescrever algo pode restringir a
criatividade dos educadores, que precisam seguir um roteiro pré-estabelecido em
vez de explorar abordagens pedagdgicas mais inovadoras e dinamicas.

Essa estrutura pode dificultar a promocao de um ambiente de aprendizagem
mais democratico e participativo. A énfase em cumprir diretrizes especificas pode
desviar o foco do desenvolvimento de competéncias cidadas e criticas. Sera
necessario encontrar um equilibrio entre garantir uma base educacional comum e
permitir a flexibilidade necessaria para que professores e alunos possam
experimentar, inovar e participar ativamente do processo de ensino-aprendizagem.

Propomos as sequéncias didaticas por entender que permitem uma
estruturacdo légica e progressiva dos conteudos, facilitando a compreensdo dos
alunos e promovendo o desenvolvimento de habilidades como analise, interpretacao
e critica. O objetivo dos planos € apresentar aos professores do municipio de

ltaporanga uma forma de trabalhar em sala de aula determinados temas do ensino
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de histéria da Paraiba na Educacdo Basica anos iniciais 4° e 5° ano de forma mais
dindmica, criativa e instigante possibilitando o contato com conteddos mais préximos
a eles relacionando o passado historico ao seu presente.

Apresentamos uma proposta para o ensino da historia da Paraiba nas escolas
municipais de Itaporanga focando nos anos iniciais do Ensino Fundamental (4° e 5°
anos). Destacamos a sequéncia didatica como uma estratégia de ensino eficaz que
visa estruturar o conhecimento e desenvolver habilidades nos alunos através de
atividades organizadas e progressivas. A meta principal é incentivar uma analise
critica e inovadora da histéria da Paraiba suprindo uma deficiéncia nos materiais
didaticos e oferecendo aos estudantes uma conexdo mais direta com a sua
realidade local. E crucial incorporar novas pesquisas e temas da producéo
académica recente para enriquecer 0 ensino e oferecer uma compreensao mais
critica do passado.

Finalmente a sequéncia didatica visa estruturar o conhecimento de forma
l6gica e progressiva, desenvolvendo habilidades como andlise, interpretacdo e

critica, e conectando o contetdo historico a realidade dos alunos.
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“EU SOU DA PARAIBA, E MEU ESSE LUGAR”

Stouvincia Dinarica

HISTORIA pa PARAIBA
4° e 5° ano
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SEQUENCIA DIDATICA = 4° ano

TEMA 1: Explorando as Culturas Indigenas da Paraiba

HABILIDADES: (EF04HI01)

OBJETIVOS:

- Desenvolver o conhecimento sobre os grupos indigenas que habitavam a Paraiba
antes da chegada dos europeus, compreendendo suas culturas, territérios e
contribuicdes para a historia local.

- Compreender a diversidade cultural dos povos indigenas da Paraiba, destacando
os Potiguaras, Tabajaras, Tapuias, Cariris e Tarairius, suas formas de viver,
costumes, cultura e a contribuigdo historica, além de refletir sobre o preconceito
europeu.

INTRODUCAO:

A histéria da Paraiba é profundamente marcada pela presenca e resisténcia dos
povos indigenas que habitavam a regido muito antes da chegada dos colonizadores
europeus. Esses grupos, como os Potiguaras, Tabajaras, Tapuias, Cariris e
Tarairius possuiam culturas ricas e complexas, com modos de vida, tradi¢cdes e
conhecimentos que se entrelagavam com o territorio que ocupavam. Ao explorar as
culturas indigenas da Paraiba, é possivel ndo apenas resgatar a memoria desses
povos, mas também compreender suas contribuicbes para a formacdo da
identidade local e refletir sobre os impactos do preconceito e da dominacao
europeia. Este estudo busca, portanto, mergulhar na diversidade cultural desses
grupos, destacando suas formas de organizacdo social, praticas cotidianas, crencas
e a relacdo intrinseca com a natureza, a0 mesmo tempo em que questiona as
narrativas historicas que muitas vezes invisibilizaram ou distorceram suas
trajetoérias.

AULAS Objetivos ATIVIDADES

Aula 1: - diagnosticar o conhecimentos dos | - mapa: distribuicdo dos
alunos sobre os povos indigenas no | grupos indigenas antes e
Introducdo aos | Brasil, especificamente na Paraiba. | depois da colonizagéo.

Povos - apresentar os povos indigenas da | - pesquisa: Conhecer a
Indigenas da Paraiba: litoral e sertdo. cultura e a realidade atual
Paraiba. - mostrar suas formas de viver, | dos Potiguaras e outros

Os Potiguaras | costumes, cultura e a contribuicdo | grupos na Paraiba.

e Tabajaras no | histérica, além de refletir sobre o | - Organizar jogos e

Litoral preconceito europeu. dindmicas inspirados nas
tradi¢cbes indigenas, como o
jogo de peteca ou
brincadeiras de caca e

coleta.
Aula 2: - Explorar a presenca dos Cariris no | - Atividade de Pesquisa: Os
interior da Paraiba, suas praticas alunos devem pesquisar
Os Cariris no culturais e sociais. sobre um aspecto da cultura
Interior Cariri (como a arte,

linguagem ou tradi¢des) e
apresentar para a turma.
Recurso: Videos ou imagens
de artefatos e locais
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histéricos relacionados aos
Cariris.

- Oficina de artesanato
inspirada nas tradigdes
indigenas, como a
confeccédo de colares ou
pinturas corporais.

AULA 3: - Andlise critica do preconceito - Debate em sala sobre a
europeu que considerava 0s persisténcia de estereotipos

Preconceitos e | indigenas preguicosos. Discussdo | na sociedade atual e

Contribuicdes | sobre como esse preconceito foi reflexdo sobre a contribuigcéo
utilizado para justificar a exploracdo | dos povos indigenas para a
e submissao dos nativos. historia e cultura local, como

a utilizacéo de plantas
medicinais e técnicas de
cultivo sustentavel.

TEMA 2: Resisténcia indigena e dominacédo do litoral.

HABILIDADES: (EF04HI01) (EFO4HI02)

OBJETIVOS:

— Compreender o processo histérico de surgimento e colonizacdo da Paraiba
destacando a atuacao dos portugueses e das populacdes indigenas.

— ldentificar o papel do conhecimento territorial indigena na defesa de suas terras
e modos de vida.

— Discutir a importancia das redes de aliancas entre diferentes grupos indigenas
para a defesa de seus territérios.

— Refletir sobre a adaptacdo dos indigenas as novas realidades impostas pelo
contato com os europeus.

— Identificar o papel do conhecimento territorial indigena na defesa de suas terras
e modos de vida.

INTRODUCAO:

Os povos indigenas que habitavam a regido, como os Potiguara, Tabajara e Caetés
possuiam uma organizacdo social e cultural propria, além de um profundo
conhecimento do territério. Essas caracteristicas foram fundamentais para a defesa
de suas terras e modos de vida frente a invasdo portuguesa. A resisténcia indigena
ndo se limitou ao campo militar; ela também se expressou na preservacédo de
tradicdes, na manutencdo de redes de aliancas entre diferentes grupos e na
adaptacao as novas realidades impostas pelo contato com 0s europeus.

Por outro lado, os portugueses, motivados por interesses econdémicos e
estratégicos, buscaram consolidar sua presenca no litoral paraibano por meio da
construcdo de fortificacGes, da fundacao de vilas e da exploracdo de recursos como
0 pau-brasil. A colonizacdo foi marcada por conflitos violentos, mas também por
tentativas de cooptacdo e aliangcas com alguns grupos indigenas, estratégias que
visavam facilitar a ocupacao do territorio.
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AULAS Objetivos ATIVIDADES

Aula 1: - Apresentar o contexto histérico da | - Roda de conversa
colonizagéo portuguesa no Brasil e | sobre o que os alunos

Contexto a criacao das capitanias | sabem sobre a histéria

historico: hereditarias. da Paraiba. Introduzir os

chegada dos
portugueses a

conceitos de colonizagéo
e capitanias hereditéarias.

Paraiba - Imagens: com aspectos
histéricos e geograficos
da época.

Aula 2: - Identificar os interesses - Leitura e discusséo de

econdmicos e estratégicos dos um texto ilustrado sobre

Os portugueses na regiao. 0s objetivos dos

Portugueses e
a Conquista da

- Compreender a importancia da
alianca com os indios Tabajaras

portugueses ao
conquistar o territério da

Paraiba e para a efetivacdo da conquista Paraiba.

O Papel dos portuguesa. - Utilizar mapas

tabajaras histéricos para localizar
as tribos indigenas, como
0s potiguaras e
tabajaras, e discutir sua
resisténcia e colaboracéao
na conquista.

AULA 3: - Relatar e discutir os eventos que - Montagem de uma linha

levaram a criacao oficial da do tempo destacando os

A Criagdo da | capitania em 1574 e sua efetiva principais eventos

Capitania Real | ocupacdo em 1585. incluindo a Tragédia de

da Paraiba Tracunhaém e a criagcao

da Capitania Real da
Paraiba.

TEMA 3: Resisténcia indigena e dominacéo dos sertdes

HABILIDADES: (EF04HI01) (EF04HI02)

OBJETIVOS:

Explorar como o termo "Sertdo" era utilizado durante o periodo colonial e como
ele se diferencia da concepcéo atual.

Identificar as regibes da Paraiba que eram consideradas Sertdo e suas
caracteristicas geograficas e culturais.

Estudar as organizacdes sociais, culturais e econémicas dos Cariris e Tarairius.
Analisar como esses povos se relacionavam com o ambiente e 0s recursos
naturais.

Investigar as motivacbes dos colonizadores para expandir suas fazendas de
gado e ocupar o interior da Paraiba.

Compreender as estratégias de resisténcia dos povos indigenas frente a invaséo
e a tentativa de escravizagao.

Estudar os conflitos entre colonizadores e indigenas, a "Guerra dos Barbaros" e
a "Guerra Justa" como exemplos de resisténcia indigena e violéncia colonial.
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— Refletir sobre os impactos da colonizacdo para os povos indigenas.

INTRODUCAO:

Quando falamos em Sertdes ou Sertdo, ndo nos referimos apenas ao espaco que
atualmente recebe essa denominagdo. Estamos falando de todo o interior da
Paraiba, abrangendo as regifes que hoje conhecemos como Agreste, Brejo, Cariri e
Sertdo. Para os portugueses, durante o periodo da colonizagdo, todo o territorio
além de vinte Iéguas da costa era considerado Sertdo — uma vasta e desconhecida
extensdo de terra, habitada por povos indigenas que ja ocupavam essas areas ha
séculos.

Os sertdes da Paraiba eram habitados pelos Cariris e pelos Tarairids, povos que
viviam em harmonia com o0 ambiente e possuiam suas proprias organizacdes
sociais e culturais. A chegada dos colonizadores portugueses, com o objetivo de
expandir suas fazendas de gado, gerou um choque violento de interesses. A
invasdo dessas terras e a tentativa de escravizagcdo dos nativos desencadearam
conflitos intensos e duradouros, com destaque para a “guerra dos barbaros” e a
“guerra justa”.

AULAS Objetivos ATIVIDADES
Aula 1: - Compreender 0 contexto | - Apresentacao de mapas
histérico da dominacdo dos | historicos e atuais da
Contextualizando | sertbes da Paraiba e a resisténcia | Paraiba, destacando as
0 sertao indigena. sub-regides.
paraibano: - Refletir sobre os impactos da | - Debate sobre a
Geografia e colonizagdo para 0s povos | importancia do territério
Diversidade indigenas. para os povos Cariris e
Tarairids.
- Leitura:
texto adaptado sobre a
chegada dos colonizadores
e a resisténcia dos povos
Cariris e Tarairius.
Discussé&o em grupo sobre
o que foi lido, identificando
0s principais eventos e
personagens.
Aula 2: — Analisar os motivos da — Mapas Interativos:
expanséao portuguesa para o mostrar a rota dos
A Chegada dos interior da Paraiba. portugueses até o interior
Portugueses ea | — Compreender os impactos da da Paraiba. Os alunos
Invasao dos invasao portuguesa sobre 0s podem trabalhar em
Sertdes povos Cariris e Tarairius. grupos para tragar os
— + Refletir sobre o conceito de caminhos percorridos,
"terra sem dono" e suas identificando os rios e as
implicagdes historicas. serras que influenciaram
essa expansao.
— Jogo de Memoria: com
cartas que apresentem
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imagens e informacdes
sobre os povos Cariris e
Tarairius, suas culturas e
como foram impactados
pela invasao portuguesa.

AULA 3:

A Resisténcia

Conhecer a historia da
resisténcia indigena,
especialmente a Confederacgao

— Jogo de Perguntas e
Respostas: Criar um
quiz sobre os fatos

Indigena e a dos Cariris e a Guerra dos histéricos apresentados

Guerra dos Béarbaros. no texto, com perguntas

Barbaros — Analisar as estratégias de luta sobre a "Guerra dos
dos povos indigenas e dos Béarbaros" e a "Guerra
colonizadores. Justa".

— Refletir sobre o significado da | Teatro de Fantoches:
resisténcia indigena para a — Os alunos podem criar
histéria do Brasil. fantoches para

representar os
personagens histéricos
e indigenas, encenando
pequenos dialogos
sobre o conflito.
AULA 4: — Refletir sobre os legados - Jogo de Tabuleiro:
historicos e culturais dos "Caminhos dos Sertdes":
Legados e Sertdes da Paraiba. Os jogadores percorrem
Memorias dos — Reconhecer a importanciada | um tabuleiro que
Sertbes da memoria e da preservacédo da | representa os Sertoes da
Paraiba. histéria indigena. Paraiba, aprendendo sobre

Discutir como o passado
influencia a identidade e a
realidade atual da regiao.

os legados historicos e
culturais da regiao.

- Caca ao Tesouro
Historico

Objetivo: Encontrar
"tesouros" escondidos que
representam aspectos
importantes da histéria e
cultura dos Sertdes da
Paraiba.

- Jogo de Cartas:
"Memodrias dos Sertdes":
Coletar pares de cartas que
representam elementos
historicos e culturais dos
Sertbes da Paraiba.
Mecanica:

As cartas sao dispostas
viradas para baixo, e 0s
jogadores devem encontrar
pares correspondentes (por
exemplo, uma carta com
uma imagem de um
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artefato indigena e outra
com a descricdo desse
artefato).

Cada par encontrado deve
ser explicado pelo jogador,
gue deve contar o que sabe
sobre o tema.

TEMA 4: A empresa agucareira na Paraiba colonial — a “bagaceira”

HABILIDADES: (EF04HI01) (EF04HI02) (EF04HI03)

OBJETIVOS:

— Analisar o impacto da producdo de acucar na estrutura social e econdmica do
Brasil Colonial.

— Compreender a importancia econbémica e social dos engenhos de acglcar na
Paraiba Colonial.

— Identificar as condi¢des ecologicas que favoreceram o cultivo da cana-de-acucar
na regido nordeste do Brasil com énfase na Capitania da Paraiba.

— Explicar o processo de funcionamento de um engenho de acucar, destacando o
papel da "bagaceira” na producao.

— Refletir sobre o impacto da escraviddo na economia agucareira e na sociedade
colonial, incluindo as implicacfes éticas e humanas desse sistema.

INTRODUCAO:

Durante o periodo colonial na Paraiba possuir um engenho e uma "bagaceira” era
muito mais do que um simbolo de riqueza; era uma demonstracdo de poder e
influéncia. Os engenhos de cana-de-acUcar representavam o coracao da economia
colonial, sendo responsaveis pela producdo do agucar, um produto extremamente
valorizado na Europa. A Paraiba, assim como outras capitanias do Nordeste,
possuia condi¢Bes ecologicas privilegiadas para o cultivo da cana-de-agucar, como
o solo de massapé, o clima quente e as chuvas abundantes. Esses fatores atrairam
a atencdo da Coroa portuguesa, que via no aclUcar uma oportunidade de
enriguecimento e expansao do império.

AULAS Objetivos ATIVIDADES

Aula 1: — Compreender o0 papel da |- Textode Apoio:
producéo acucareira na Introduzir a historia das

A Economia economia e sociedade da capitanias hereditarias e

Acucareira na Capitania Real da Paraiba no a doacdao de terras pela

Paraiba final do século XVI destacando a metrépole para a

Colonial e 0 importancia dos engenhos e a producao de cana-de-

Papel dos presenca holandesa. acucar.

Engenhos Entender o0 sistema de |- Discussio Guiada:
sesmarias e sua relacdo com a Conversar sobre a
producédo de cana-de-agUcar. importancia do agucar na

— Refletir sobre as consequéncias Europa e como isso
sociais e econdbmicas da influenciou o
concentracao de terras desenvolvimento

econdmico da Paraiba.
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— Atividade Pratica:
Construcédo de maquetes
dos engenhos,
destacando suas
diferencas estruturais e
funcionais.

AULA 2:

A Escravidao
na Capitania
Real
Paraibana e o
Cotidiano dos
Negros
Escravizados

- Compreender o processo de
insercdo da  escraviddo na
Capitania Real Paraibana e seu
papel na economia colonial.

- Analisar o cotidiano dos negros
escravizados destacando as
violéncias e resisténcias presentes
nesse sistema.

- Refletir sobre as consequéncias
historicas e sociais da escravidao,
com base em fontes histéricas e
pesquisas académicas.

- Promover o pensamento critico
sobre as desigualdades raciais e
sociais no Brasil contemporaneo,
relacionando-as ao legado da
escravidao.

Pesquisa sobre quilombos e
comunidades quilombolas
atuais na Paraiba.

Colagem. Atividades
Praticas: Proponha que os
alunos criem cartazes que
retratem o cotidiano dos
escravizados, utilizando
recortes de revistas,
desenhos e colagens. Isso
ajudara a consolidar o
conhecimento de forma
visual e criativa.

- Mapas e Geografia: mapas
antigos da Capitania da
Paraiba para que os alunos
localizem engenhos e areas
de maior concentragéo de
escravos. Localizem cidades
da Africa de onde vinham os
negros, as rotas de
comeércio e trafico de
escravos.
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SEQUENCIA DIDATICA = 5° ano

TEMA 1: A Revolucédo de 1817 e outros Movimentos sociais do século XIX na
Paraiba - homens pobres se rebelam.

HABILIDADES: (EF05HI02) (EFO5HI07)

OBJETIVOS:

- Analisar a Revolucdo Pernambucana de 1817 e os movimentos populares como
Quebra Quilos e Ronco da Abelha, compreendendo seu papel na luta por direitos,
resisténcia cultural e busca por justica social.

- Estabelecer paralelos entre os movimentos histéricos analisados e as lutas sociais
contemporaneas, enfatizando a continuidade da busca por direitos e justica social.

INTRODUCAO:

A Revolucdo Pernambucana de 1817 € um marco importante na historia do Brasil,
gue oferece insights valiosos sobre as lutas pela independéncia, a formacdo da
identidade nacional e a influéncia das ideias iluministas. Contando com patrticipacéo
de grupos populares é representante de um dos movimentos de natureza
republicana e por ter sido capaz de assumir e manter o poder por mais de dois
meses.

Esses movimentos refletem a luta por direitos, a resisténcia cultural e a busca por
justica social, temas que sao fundamentais para a formacao cidada dos jovens.
Quebra quilos e Ronco da Abelha sdo eventos que refletem as tensdes e os
desafios enfrentados pela populagdo paraibana e nordestina na €época, mas
também revelam a resisténcia popular contra as politicas impostas pelo governo
imperial e as transformacdes socioecondmicas que afetavam o cotidiano das
pessoas. Ambos 0s movimentos nos ajudam a compreender como as politicas
governamentais e as transformag¢des econdmicas impactavam diretamente a vida
das pessoas, gerando conflitos e mobilizacdes populares.

AULAS Objetivos ATIVIDADES

Aula 1: - Compreender o impacto da |- Mapa conceitual sobre
transferéncia da Corte Portuguesa os efeitos da

A Revolucgao para o Brasil e os fatores que transferéncia da Corte.

Pernambucana | levaram a Revolugdo |- Atividade de Leitura:

de 1817 e suas | Pernambucana de 1817. Texto sobre a revolta e

Consequéncias | - Investigar as causas, O seus protagonistas.

para o desenvolvimento e as Discussédo em Grupo:

Nordeste consequéncias da Revolucédo Analisar as causas e 0s
Pernambucana de 1817. objetivos dos revoltosos.

- Analisar a influéncia das ideias
iluministas e o carater republicano
do movimento.

- Avaliar a participacdo de grupos
populares e a capacidade do
movimento de manter o poder por
mais de dois meses.

Aula 2: Objetivos: — Exibicao de Imagens e

- Conhecer as causas, 0s contextos Documentos: Mostrar
Movimentos historicos e as consequéncias dos imagens de documentos
Sociais movimentos Ronco da Abelha e da época, mapas do

Populares no Quebra Quilos. Nordeste e charges que
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Nordeste —
Ronco da
Abelha e
Quebra Quilos.

- Compreender o papel desses
movimentos na resisténcia popular
e na formacéao da identidade
nordestina.

- Refletir sobre as lutas sociais do
passado e suas conexdes com as
demandas atuais da sociedade.

retratem a insatisfacao
popular. Debater o que
esses materiais revelam
sobre o periodo.

Leitura e Analise de
Textos (Atividade Oral e
Escrita):

Divisdo da turma em
grupos. Cada grupo
recebera textos curtos
sobre 0s movimentos
(causas,
desenvolvimento e
consequéncias).

Producéo de Cartazes:
representacao das
principais reivindicagdes
e 0 contexto historico dos
movimentos. Inclusdo de
frases de protesto,
desenhos e simbolos
que representem a luta
popular.

Exposicéo dos cartazes
na sala de aula ou em
um mural da escola.

- Palavras Cruzadas:
com palavras-chave
relacionadas aos
movimentos, como
"decreto”, "imposto”,
"protesto” e "repressao”.
As pistas podem ser
baseadas nas
informagdes discutidas
durante as
apresentacoes.

TEMATICA 2: Presenca francesa e holandesa na Paraiba

HABILIDADES: (EFO5HI01) (EFO5HI07) (EFO5HI10)

OBJETIVOS:

— Compreender o impacto historico, cultural e socioecondémico da presenca
francesa e holandesa na Paraiba durante os séculos XVI e XVII, no contexto

das disputas coloniais entre as poténcias europeias.

— Analisar as influéncias culturais, arquitetdnicas, artisticas e religiosas deixadas
pelos franceses e holandeses na regido, e como essas marcas contribuiram
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para a formacao da identidade cultural da Paraiba.

— Refletir sobre as dindmicas coloniais e as estratégias de ocupacao territorial
utilizadas por franceses e holandeses, bem como as relagdes estabelecidas
entre diferentes grupos étnicos e culturais na época.

— Promover a preservacdo da memoria histérica da Paraiba, destacando a
importancia do legado dessas ocupacgdes para 0 entendimento das raizes da
formacgao do estado.

— Explorar o potencial turistico-cultural dos vestigios histéricos da presenca
francesa e holandesa na Paraiba, como fortes, ruinas e outros atrativos que
conectam o presente ao passado.

INTRODUCAO:

A presenca francesa e holandesa na Paraiba teve um impacto significativo na
histéria, cultura e desenvolvimento socioeconémico da regido. Essas ocupacfes
ocorreram principalmente durante os séculos XVI e XVII, em um contexto de
disputas coloniais entre poténcias europeias pelo controle do territorio brasileiro.
Tanto franceses quanto holandeses deixaram marcas culturais na Paraiba. A
presenca holandesa, por exemplo, trouxe influéncias arquitetdnicas, artisticas e até
religiosas.

O estudo da presenca francesa e holandesa na Paraiba ajuda a compreender as
dindmicas coloniais, as estratégias de ocupacado territorial e as relacbes entre
diferentes grupos étnicos e culturais. Além disso, contribui para a preservagao da
memoria histérica e para o entendimento das raizes da formacdo do estado da
Paraiba.

O legado historico dessas ocupacdes pode ser explorado no turismo cultural da
Paraiba. Fortes, ruinas e outros vestigios da presenca estrangeira sdo importantes
atrativos que conectam o presente ao passado.

AULAS Objetivos ATIVIDADES
Aula 1: — Entender a chegada dos |- Jogo da Memoria:
franceses no Brasil destacando Os alunos
A Presenca suas motivacbes e interacdes participardo de um
Francesa no CcOm 0S povos nativos. jogo da meméria com
Brasil e na — Explorar e compreender a cartas que
Paraiba. influéncia francesa na Paraiba. apresentam imagens
e informacdes sobre
os franceses, pau-
brasil e indios
potiguaras.
Aula 2: — Explorar a importancia do agucar | — Linha do Tempo:
para a economia colonial e as Em grupos, os alunos
A Uniéo consequéncias do bloqueio podem criar uma linha do
Ibérica e 0 econdmico imposto pela Unido tempo destacando os
Bloqueio Ibérica. principais eventos da
Econbémico Unido Ibérica e do
aos blogueio econémico a
holandeses. Holanda. Eles podem
ilustrar a linha do tempo
com desenhos ou
colagens.
Jogo de Tabuleiro:
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— Jogo de tabuleiro: os
alunos devem
navegar pelas rotas
comerciais da época,
enfrentando desafios
como bloqueios e
conflitos. Isso pode
ajudar a entender as
dificuldades
enfrentadas pelos
comerciantes.

AULA 3: — Analisar a administragéo — Atividade com
holandesa na Paraiba e a nova Leitura. Texto

A politica econdmica imposta pela Informativo: Leitura

Administracéo WIC. de um texto

Holandesaea |- Compreender o legado holandés informativo sobre a

Nova Politica na Paraiba mudanca de nome de

Econbmica Filipéia para

Frederica e as
medidas econémicas
holandesas.

— Atividade com
Desenho:
Representacéo
Artistica: desenhos
que representem o
impacto holandés no
Brasil, destacando
aspectos culturais,
econbmicos, e
sociais.

TEMA 3: Elementos de modernidade na Paraiba entre os séculos XIX e XX: o

trem e a luz elétrica.

HABILIDADES: (EFO5HI09) (EFO5HI10)

OBJETIVOS:

Analisar os elementos de modernidade e as transformacfes urbanisticas e
tecnoldgicas na Paraiba do Norte entre os séculos XIX e XX.

Identificar as principais inovacfes tecnoldgicas e urbanisticas introduzidas na
Paraiba do Norte entre os séculos XIX e XX, como o trem, a luz elétrica e os
sistemas de comunicacéao.

Avaliar o impacto dessas inovacfes na vida cotidiana da populagédo, analisando
mudancas nos habitos, na organizacao do espaco urbano e no acesso a servigos
basicos.

Compreender as transformagdes sociais e econOmicas decorrentes da
modernizacgao, incluindo a redefinicdo das relagbes de trabalho, a expansao do
comeércio e a integracéo regional.

Analisar as mudancas culturais e simbdlicas associadas a modernidade, como a




141

reconfiguracdo das identidades locais, a adocdo de novos valores e a
representacdo desses avangos na arte e na literatura.

INTRODUCAO:

O estudo dos elementos de modernidade e as transformacfes urbanisticas e
tecnolégicas na Paraiba do Norte entre os séculos XIX e XX, como o trem e a luz
elétrica, € importante para entender como essas inovagdes transformaram a vida
das pessoas e contribuiram para o desenvolvimento do estado.

Nesse intervalo de tempo a regidao passou por diversas mudangas que tiveram
impacto significativo na vida diaria e no progresso social. A proposta é discutir o
efeito dos meios de transporte, comunicacdo e iluminacdo, além das realizacdes
materiais e simbdlicas. Ambos representam ndo apenas avancos tecnolégicos, mas
também transformacdes sociais, econdmicas e culturais que redefiniram o modo de
vida das sociedades.

AULAS Objetivos ATIVIDADES
Aula 1: — Compreender o conceito de |- Linha dotempo com
modernismo e suas implicacdes eventos significativos
A Chegada do na Paraiba do Norte entre 1880 do periodo.
Trem na e 1925. Explorar o impacto das | - Mapas da Paraiba no
Paraiba: inovacoes tecnoldgicas e século XIX e XX;
Modernidade urbanisticas na Paraiba do Norte
sobre Trilhos entre 1880 e 1925. — Fotografias e
— Estabelecer conexdes entre as ilustracdes de trens e
transformagdes urbanisticas e estacOes ferroviarias
tecnoldgicas e o] da época;

desenvolvimento regional.

— Textos histoéricos
sobre a ferrovia na
Paraiba;

— Projetor ou quadro
para exibicdo de

imagens.

AULA 2: — Analisar a introducéo da luz - Texto e discussao: A

elétrica na Paraiba como um instalacdo das primeiras
A lluminacao marco da modernidade, usinas elétricas na
Elétrica na discutindo seus impactos na vida | Paraiba - Usina de
Paraiba: A Luz cotidiana e no desenvolvimento | Bodocongé em Campina
da urbano. Grande (1911). A
Modernidade expansao da energia

elétrica para outras
cidades e seu impacto na
urbanizacdo. Mudancas
no cotidiano: iluminacéo
publica, novas formas de
trabalho e lazer
(cinemas, clubes
noturnos).

— Discussao:




142

Desigualdades —
acesso a eletricidade:
cidade e campo.

- Imagens: o antes e
depois das cidades
com a iluminacdo a
gas e elétrica.

TEMA 4: A disputa de poder entre PERREPISTAS E LIBERAIS e a Revolucgéo
de 1930 na Paraiba.

HABILIDADES: (EFO5HI02)

OBJETIVOS:

— Explorar o contexto histérico e politico da disputa pelo poder em 1930 na
Paraiba, destacando a figura de Jodo Pessoa e os conflitos entre perrepistas e
liberais. As atividades propostas séo diversas e visam engajar os alunos através
de diferentes formas de aprendizado.

INTRODUCAO:

A tematica é fundamental para compreender as dinamicas politicas, sociais e
econdmicas do Brasil, especialmente no contexto regional do Nordeste. Essa
disputa reflete as tensdes e os conflitos que marcaram a Primeira Republica (1889-
1930) e culminaram na Revolucdo de 1930, que alterou profundamente o cenario
politico nacional.

Na Paraiba, a disputa entre Perrepistas e Liberais era intensa e refletia as lutas pelo
controle do aparato estatal e dos recursos publicos. Essa rivalidade era parte de um
cenario mais amplo de coronelismo, voto de cabresto e clientelismo, caracteristicas
marcantes da politica brasileira na época.

A figura de Jodo Pessoa, sobrinho do presidente Epitacio Pessoa, foi central nesse
contexto. Ele assumiu a presidéncia da Paraiba em 1928 e adotou uma postura
reformista, enfrentando as oligarquias locais e os interesses dos coronéis, o que
gerou grande tenséo politica.

Na Paraiba, a Revolucéo de 1930 teve um carater particularmente dramatico devido
ao assassinato de Jodo Pessoa em julho de 1930, que se tornou um simbolo da luta
contra as oligarquias e um estopim para o movimento.

O estudo desse periodo permite entender como o coronelismo, o clientelismo e a
violéncia politica eram utilizados para manter o controle sobre o poder.

O estudo desse periodo histérico ajuda a entender as raizes de muitas das
estruturas politicas e sociais que persistem no Brasil contemporaneo, como o
regionalismo, as desigualdades regionais e a centralizacao do poder.

| AULAS | Objetivos | ATIVIDADES
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Aula 1: Apresentar o cenario politico da Discussdo em grupo:
Primeira Republica, destacando sobre o cenario
Contexto as estruturas de poder politico brasileiro na
Historico e oligarquico e as praticas década de 1930.
Politico da coronelistas. Questionamento aos
Primeira Explicar como essas dinamicas alunos o que eles
Republica no se manifestavam na Paraiba, sabem sobre a época
Brasil e na preparando o terreno para a e anotar as ideias no
Paraiba compreensdo da disputa entre quadro.
Perrepistas e Liberais. Imagens: ruas, pracas,
etc, que trazem o
nome de Jodo Pessoa.
Aula 2: Analisar as causas e 0s Debate Historico
principais atores da disputa encenado: dois grupos
A Disputa entre Perrepistas e Liberais. irdo representar
entre Discutir como essa rivalidade perrepistas e liberais.
Perrepistas e influenciou a politica local e as Pesquise sobre seu
Liberais na relagdes de poder na Paraiba. respectivo grupo
Paraiba politico, incluindo suas
ideologias e principais
figuras. Exposicao.
AULA 3: Apresentar a trajetoria politica Linha do Tempo:

Joao Pessoa e
as Reformas

de Jodo Pessoa e suas reformas
na Paraiba.
Discutir o impacto de suas agdes

Visualizar os eventos
histéricos da Paraiba e
do Brasil nas décadas

na Paraiba na disputa entre Perrepistas e de 1920 e 1930
Liberais e no cenario politico através da construcao
nacional. de uma linha do

tempo.

AULA 4 Analisar as causas e 0s Texto e Discussao em
desdobramentos da Revolugao Grupo: discutir com os

A Revolucao de 1930. alunos o significado

de 1930 e seu Discutir o papel da Paraiba e de dos eventos e suas

Impacto na Jodo Pessoa no movimento conseqguéncias.

Paraiba revolucionario. Andlise de imagens e

Refletir sobre as consequéncias
da Revolucéao para a politica
local e nacional.

Fotografias:
assassinato de Joao
Pessoa. Bandeira da
Paraiba.
Documentarios/Filmes:
abordando a
Revolucao de 1930 e
a historia da Paraiba.
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ANEXO 1
Obras sobre a Historia da Paraiba para consulta e uso na sequéncia didatica.

GURJAO, Eliete de Queiroz e Lima, Damio de. (Orgs.). Estudando a Histéria da
Paraiba. 5 ed. Campina Grande, EDUEPB, 2021.

OCTAVIO, José. Histéria da Paraiba — Iutas e resisténcias. Jodo Pessoa: A Unido.
1994.

MEDEIROS, Maria do Céu. Relacédo de trabalho: a mao-de-obra indigena na
Paraiba: Ciéncia Historica — CCHLA: Histéria da Paraiba: unidade e diversidade no
processo de formacéao regional. Jodo Pessoa: UFPB. Ano 3, n°3. Outubro de 1990.

MELLO, José Octavio A e RODRIGUES, Gonzaga. Paraiba: conquista, patrimonio e
povo. 22 edicdo, Jodo Pessoa: Grafset, 1985.

MELLO, José Octavio A. Histéria da Paraiba. 1a edicdo. Jodo Pessoa: Editora da
UFPB, 1994.

O, Alarcon Agra do: A Paraiba no Império e na Republica: estudo de histdria social e
cultural. Jodo Pessoa: Ideia, 2003.



