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RESUMO

Este trabalho intitulado: “Do Brasil Colénia @8 BNCC: Didlogos Entre O Ensino de
Histéria e o Ensino Religioso em Perspectiva Histérica e Curricular” esta
vinculado a linha de pesquisa de Saberes Historicos no Espaco Escolar , no
ndcleo da Universidade Federal de Pernambuco - PE, do Mestrado Profissional
em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA. Este trabalho aborda a trajetéria
histérica e legal do Ensino Religioso e do Ensino de Histéria no Brasil, analisando
suas transformacdes desde o periodo colonial até os dias atuais. Na primeira
parte, sdo discutidas as mudancas nas praticas educacionais ao longo de
diferentes periodos historicos, como o Brasil Col6nia, o Império, a Primeira
Republica, a Era Vargas, a Ditadura Militar e o periodo pos-redemocratizacao,
destacando as relacdes entre as disciplinas de Ensino Religioso e Historia. A
segunda parte explora o embasamento juridico e curricular dessas areas, com
énfase na Constituicdo de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), além de uma analise especifica do curriculo pernambucano. Por fim,
apresenta-se um produto pedagdgico pratico: um manual para professores de
Histéria do Ensino Fundamental Il que aborda diversas tradi¢cdes religiosas,
como Cristianismo, Islamismo, Judaismo, Hinduismo, Budismo, Umbanda,
Candomblé, Espiritismo e religides indigenas brasileiras. O manual também
sugere temas transversais para discussdo, promovendo um ensino plural e
critico. As consideracdes finais destacam a importancia de integrar as disciplinas

de forma reflexiva, respeitando a diversidade cultural e religiosa do pais.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Ensino Religioso; Curriculo; BNCC; LDB;
PCN.



ABSTRACT

The study titled "From Colonial Brazil to the BNCC: Dialogues Between History
Teaching and Religious Education in a Historical and Curricular Perspective" is
linked to the research line Historical Knowledge in the School Space within the
Master's Program in History Teaching (PROFHISTORIA) at the Federal
University of Pernambuco, Brazil. This work examines the historical and legal
trajectory of Religious Education and History teaching in Brazil, analyzing their
transformations from the colonial period to the present day. The first section
discusses changes in educational practices across key historical periods, such
as Colonial Brazil, the Empire, the First Republic, the Vargas Era, the Military
Dictatorship, and the post-democratization period, highlighting the
interconnections between Religious Education and History disciplines. The
second section explores the legal and curricular framework of these areas,
focusing on the 1988 Constitution, the Law of Guidelines and Bases (LDB), the
National Curriculum Parameters (PCN), and the National Common Curricular
Base (BNCC), along with a detailed analysis of Pernambuco’s curriculum. Finally,
the study presents a practical pedagogical product: a manual for middle school
History teachers that addresses various religious traditions, including Christianity,
Islam, Judaism, Hinduism, Buddhism, Umbanda, Candomblé, Spiritism, and
Indigenous Brazilian religions. The manual also proposes cross-disciplinary
themes for group discussions, fostering pluralistic and critical teaching
approaches. The concluding remarks emphasize the significance of integrating
these disciplines in a reflective manner, respecting Brazil’s cultural and religious

diversity.

Keywords: History Teaching; Religious Education; Curriculum; BNCC; LDB; PCN
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INTRODUCAO

Um dia pela manha indo trabalhar, ouvi numa radio evangélica uma
mulher que é esposa de um pastor bastante conhecido no Estado de
Pernambuco, dizer as seguintes palavras: “ VOCE TEM QUE OBRIGAR SEU
FILHO SIM A IR PRA IGREJA, ESSE E O PROPOSITO DE DEUS PRA SUA
FAMILIA, OBRIGUE ENQUANTO VOCE AINDA PODE...”

Essa afirmacéao, embora feita talvez com a melhor das intenc¢des, me fez
guestionar sobre a importancia da liberdade de escolha na formacéao religiosa.
Acredito que a fé deve ser cultivada de forma natural, através do exemplo e do
didlogo, e ndo imposta. Ao invés de obrigar, devemos criar um ambiente onde
os individuos se sintam a vontade para explorar suas proprias espiritualidades,
respeitando suas duvidas e questionamentos.

Fui criada em um ambiente cristdo, mais especificamente na Igreja
Evangélica Assembleia de Deus, onde, por muitos anos, a frequéncia a igreja
e a participacdo nas atividades religiosas eram impostas pela minha familia.
N&o havia muita margem para questionamentos ou escolhas pessoais sobre a
prética religiosa. Essa imposicdo moldou minha experiéncia religiosa desde a
infancia, criando um contexto em que, embora a fé fosse ensinada de forma
constante, a liberdade para explorar outras perspectivas e questionar a prépria
crenca era limitada.

Entendo que ao explorar as diversas manifestacdes religiosas ao longo
do tempo e nas mais variadas culturas, somos desafiados a desenvolver um
pensamento critico que nos permite reconhecer e respeitar a diversidade de
crencas e experiéncias humanas.

Essa liberdade de escolha e reflexdo €, para mim, muito importante nao
s6 no ambito religioso, mas também na construcdo de uma sociedade mais
justa e tolerante. A capacidade de questionar e compreender as diferentes
perspectivas religiosas nos ajuda a desenvolver um senso de empatia e
respeito, aspectos indispensaveis para o exercicio pleno da cidadania. E, para

gue possamos exercer esse direito com consciéncia e responsabilidade, é
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necessario que tenhamos acesso a uma educacao que nos permita, de fato,
compreender a pluralidade de crengas e valores presentes no mundo ao nosso
redor.

O Ensino Brasileiro, faz parte de um processo histérico influenciado pela
Igreja Catdlica, que se desenrolou ao longo da Republica no Brasil. No entanto,
para compreender seu impacto no contexto educacional brasileiro, €
fundamental analisar a presenca da dimensdo religiosa no pais desde a
colonizacdo. Durante esse periodo, o projeto de ocupacdo territorial e a
dominagé&o dos povos nativos estavam intrinsecamente ligados a uma agenda
politico-econémica que utilizava a educacéo religiosa como um instrumento de
homogeneizacgéao cultural, com énfase naimposic¢ao das crencgas cristas. Assim,
0 ensino que era voltado especialmente para a difusédo do cristianismo, teve um
papel fundamental na formacao da identidade nacional.

O ensino da Religido € um elemento do projeto politico que foi
introduzido com a chegada dos portugueses e foi adotado como parte da
proposta educacional jesuitica durante o periodo colonial brasileiro. Em 1827,
documentos adicionais do Império destacavam que o ensino da doutrina
religiosa era um dos objetivos da escola, ao lado do ensino da leitura, escrita e
operacfes matematicas basicas. Em 1931, o Ensino Religioso (ER) foi
reintegrado ao curriculo das escolas publicas e permaneceu em discussdo ao
longo do século XXI. No entanto, a questao religiosa, que permeia a sociedade
e influencia a inclusédo e exclusao de individuos, € um tema que pode auxiliar
na compreensao da histdria e da cultura do Brasil.

Com a transicdo para a Republica, o sistema educacional brasileiro
passou a refletir a diversidade crescente da populagdo, incluindo a
multiplicidade de tradi¢des religiosas. Nesse contexto, o ensino da historia das
religibes comecou a ser entendido como uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento de uma educacdo mais plural e inclusiva. A partir do
reconhecimento da pluralidade religiosa presente no Brasil, o regime
republicano estabeleceu a necessidade de abordar o ensino das religides de
maneira mais ampla e respeitosa, ndo apenas em relacéo ao cristianismo, mas
também com atencdo as tradicbes religiosas indigenas, africanas,
muculmanas, judaicas, entre outras.

Com a implementacdo do regime republicano a partir de 1890, a
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din&mica educacional religiosa no Brasil passou a ser reconfigurada. O cenario
politico da época foi fortemente influenciado pelas ideias positivistas, que
impactaram diversas areas da vida social, incluindo a educacao. A proclamacao
da Republica e a subsequente consolidacdo de um Estado laico representaram
um marco importante nesse processo.

Com acordos entre a Igreja Catdlica e o Poder Executivo brasileiro,
assim como da Reforma Francisco Campos, instaura-se o decreto conhecido
como Independéncia da Republica, de 30 de abril de 1931, o qual menciona
que o ensino da religido “é admitido como facultativo de acordo com a confissédo
do aluno e dos interesses da familia, sendo que a organizacdo dos programas
e as escolhas dos livros ficam a cargo dos ministros dos respectivos cultos”
(Oliveira, et al., 2007, p. 51-52).

Analogamente, no artigo 153, da Constituicdo de 1934, afirma-se que 0

Ensino Religioso:

Art. 153. O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e ministrado
de accordo com os principios da confissédo religiosa do alumno,
manifestada pelos paes ou responsavies, e constituird materia dos
horarios nas escolas publicas primarias, secundarias, profissionaes e
normaes. (Brasil,1934)

Posteriormente, o artigo 133, da Constituicdo de 1937, assume a seguinte

concepcao:

Art. 133 - O ensino religioso podera ser contemplado como matéria
do curso ordinario das escolas primérias, normais e secundarias. Nao
podera, porém, constituir objeto de obrigacdo dos mestres ou
professores, nem de frequiéncia compulséria por parte dos alunos.
(Brasil, 1937)

Este trabalho tem como objetivo explorar a evolucdo do Ensino Religioso
no Brasil, desde o periodo colonial até a redemocratizacédo, analisando suas
transformacdes legais, curriculares e pedagogicas, com um olhar especifico
para as escolas publicas de Pernambuco. A dissertacdo também investiga o
ensino de Historia, e como ele é abordado nas diretrizes curriculares, como a
BNCC, a LDB e o curriculo estadual, e os desafios enfrentados pelos

professores de Histdria na pratica educativa.

O primeiro capitulo, A Trajetdria do Ensino Religioso no Brasil,
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oferece uma andlise histérica do ensino religioso no pais, dividida em
subcapitulos que abordam os diferentes periodos: desde a colonizacéo,
passando pelo Império, a Primeira Republica, o Estado Novo de Vargas, a
Ditadura Militar e, finalmente, o periodo pds-redemocratizacdo. A intencao €
contextualizar as mudancas politicas e sociais que moldaram o Ensino
Religioso no Brasil, tracando um panorama da evolucdo dessa disciplina ao
longo dos séculos.

O segundo capitulo, Ensino Religioso e a Lei, trata da base legal que
estrutura o ensino religioso nas escolas brasileiras. Aqui, seréo analisadas as
implicagbes da Constituicdo Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e, mais
recentemente, da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, o
subcapitulo 2.4.2 questiona a abordagem especifica do ensino religioso no
curriculo de Pernambuco, oferecendo uma analise critica do documento
estadual.

No terceiro capitulo, "Produto Pedagodgico”, é apresentada uma
proposta pratica para os professores de Histéria do Ensino Fundamental II.
Com base nas reflexdes anteriores, foi elaborado um Manual de Ensino
Religioso para Professores de Historia, no qual sdo discutidas as principais
religides abordadas no curriculo escolar, incluindo o Cristianismo, o Islamismo,
0 Judaismo, o Hinduismo, o Budismo, a Umbanda, o Candomblé, o Espiritismo
e as Religides Indigenas Brasileiras. O manual tem por objetivo proporcionar
aos docentes ferramentas pedagogicas para ensinar a Histéria das Religibes
de forma plural e respeitosa, promovendo a inclusdo e a compreensdo da
diversidade religiosa. Além disso, sdo sugeridas atividades e Temas
Transversais que estimulam o debate sobre a pluralidade religiosa,
incentivando a reflexao critica e a troca de experiéncias entre os alunos.

Esta dissertacdo, portanto, busca ndo apenas compreender a trajetéria
histérica e legal do Ensino Religioso no Brasil, mas também propor solucdes
praticas para a implementacdo de um ensino plural e respeitoso nas escolas
publicas de Pernambuco, alinhado com as diretrizes curriculares nacionais e
estaduais.

A relevancia do tema se justifica pela constante negociagdo entre o

laicismo e a presenca do ensino religioso no curriculo escolar, uma questéao
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historica que se reflete até os dias atuais. Para embasar essa andlise, foram
selecionadas diversas fontes que abordam diferentes aspectos dessa tematica.

Entre as referéncias escolhidas, Roque Zimmermann (1998) destaca-se
por seu trabalho sobre as grandes mudancas no Ensino Religioso, com uma
énfase na transicdo da década de 1990, quando ocorreram profundas
modificagBes nas diretrizes curriculares. O autor oferece uma visdo critica
sobre as transformacgdes no contexto educacional, que séo fundamentais para
entender o processo histérico de institucionalizacdo do Ensino Religioso.
Dermeval Saviani (2004), por sua vez, contribui com suas reflexdes sobre a
politica educacional e a relacéo entre a educacéo e a sociedade. A escolha de
Saviani se justifica pela sua analise sobre as implicagfes da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDB) no desenvolvimento da educacao no Brasil
e seus impactos no Ensino Religioso.

A pesquisa de Sérgio Rogério Azevedo Junqueira (2002) é crucial, pois
trata do processo de escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil, detalhando o
surgimento e a evolucdo dessa disciplina nas escolas publicas, um aspecto
essencial para compreender a insercéo da religido no curriculo oficial. O Forum
Nacional Permanente de Ensino Religioso (1997) oferece uma base sélida, com
os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso, que foram
determinantes para a organizacao pedagogica da disciplina. A obra de Anisia
de Paulo Figueiredo (1999), ao explorar as implicacfes legais e politicas da
legalizacdo do Ensino Religioso nas escolas publicas, também proporciona
uma compreensdo das tensbGes entre as normativas educacionais e 0s
interesses religiosos.

Complementando essa base teodrica, a dissertacdo conta com as
contribui¢cdes de outros estudiosos, como Viviane Cristina Candido (2004), que
analisa as fontes epistemoldgicas do Ensino Religioso, e os estudos de Lucilia
de Almeida Neves Figueiredo (1999), que discutem a relevancia da disciplina
no contexto da educacéao publica brasileira. Essas obras foram escolhidas por
sua relevancia académica e pela contribuicdo que oferecem ao entendimento
das questBes educacionais, politicas e religiosas que envolvem o Ensino
Religioso no Brasil. Ao longo do trabalho, sera possivel perceber como essas
diferentes perspectivas convergem para uma andlise critica da insergdo do

Ensino Religioso nas escolas, em sintonia com os desafios do pluralismo
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religioso e a busca por uma educacao mais inclusiva e democrética.

1 A TRAJETORIA DO ENSINO RELIGIOSO E DO ENSINO DE HISTORIA

NO BRASIL

1.1 O Ensino no Brasil Coldnia

Antes da chegada dos portugueses e espanhdis a regido que hoje

chamamos de América do Sul, ja existiam préaticas educacionais entre as

populacBes nativas. No caso do territério essas popula¢des incluiam os

guaranis, tupis, ticunas, caingangues, entre muitos outros grupos e subgrupos.

Esses sistemas educacionais estavam intrinsecamente ligados aos valores e

tradicdes de suas respectivas culturas. A transmissdo de conhecimento era

realizada principalmente por meio da tradi¢cdo oral, ndo havendo um sistema de

escrita como aquele desenvolvido pelos europeus.

Como explica a historiadora Ana Paula da Silva (2019), especialista em

memoaria social indigena:

para os guaranis do Rio de Janeiro, o que denominamos de
conhecimento tradicional pode ser traduzido como Mbya arandu. Mbya
€ a autodeterminacdo, e arando, seus saberes e préaticas. Ou seja,
trata-se de todo o conhecimento guardado na mente — ijeyvateve kuery
arando (literalmente, nossa sabedoria). Nesse contexto, Mbya arandu
pode ser entendido como patrimbnio intangivel/imaterial, e sua
dimenséo material aproxima-se da categoria nhembojera (abrir-se em
flor), tendo em vista que esses saberes se concretizam, se
transformam, por exemplo, em cada ato de plantar uma semente de
avati (milho), batizada para uma colheita farta com as técnicas
necessarias de plantio, incluindo as rezas/os cantos proferidos na
abertura da covinha. De igual modo, podemos utilizar o conceito de
nhembojera em cada gesto de entrelacar a taguara na confeccdo de
cestos. A farta colheita, bem-sucedida, e a feitura de um belo ajaka
(cesto) sdo a materializagdo daquilo que estd na cabeca, a
transformacéo do intangivel no material, € nhembojera. [...] Aprender
junto e sem palavras sdo parte da dindmica de conhecer algo para
diferentes povos indigenas. O ludico entre as kyringue (criangas)
guarani esta nas nheovanga (brincadeiras); elas aprendem onhevagaa
rupi onhembo’e — literalmente, “brincando, praticando e aprendendo”.
Sandra Benites, professora guarani, explica que ndo se trata de
“simples brincadeiras”, pois elas tém “funcéo de ensinar, de ser feliz".
Sao momentos de alegria para as criancas, de compartilhar, de brincar,
de conhecer/escutar, de respeitar o outro. A crianga guarani aprende
acompanhando e observando os mais velhos — jovens ou adultos — na
roga, nas atividades de caca e de pesca, durante a confeccdo dos
artefatos de arte, no dia a dia em seu tekoa (aqui traduzido como
aldeia). (Silva, 2019, 380-382)
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Liderada por Manoel de Nébrega, a Companhia de Jesus uma ordem
religiosa sob o comando da Igreja Catdlica chegou ao solo brasileiro em 1549
com a missdo de evangelizar e instruir. Os jesuitas, com o apoio incondicional
da Coroa portuguesa, desempenharam um papel dominante no campo
educacional em terras nativas durante um periodo em que a Igreja buscava
fortalecer-se.

A medida que esses povos nativos foram submetidos ao processo de
colonizacdo forcada pelos ibéricos, o modelo educacional e comunicativo
europeu foi gradualmente estabelecido na América colonial, principalmente por
meio das Missdes Jesuiticas. ISso ocorreu porque, em contraste com o sistema
educacional indigena, o sistema europeu durante o periodo colonial era
caracterizado pela institucionalizacéo da educacéo, que era conduzida de forma
isolada da sociedade em geral. Como explicado pelo historiador Philippe Ariés
(1986), a institucionalizacdo da educacao escolar teve inicio no século XVI e foi
amplamente disseminada no mundo europeu e colonial no século XVII. Nesse
contexto, a crianca deixou de ser educada por meio da convivéncia com 0s
adultos no cotidiano social e passou a ser separada dos mesmos, sendo mantida
em uma espécie de isolamento antes de ser reintegrada a sociedade. Esse
periodo de isolamento era representado pela escola ou colégio, conforme
descrito por Ariés (1986, p. 11). Essa separacéo, segundo o historiador francés,
pode ser interpretada como parte de um movimento mais amplo de moralizacao
promovido pelos reformadores catoélicos ou protestantes ligados a Igreja, as leis
ou ao Estado (Aries, 1986, p. 13). Portanto, € compreensivel que esse periodo
seja considerado o "inicio" da historia da educacédo brasileira, quando vista a
partir de uma perspectiva eurocéntrica e influenciada pela moral cristd, ja que a
historia € narrada predominantemente através do sistema comunicativo e
educacional europeu.

Conforme as palavras de Junqueira e Oliveira (1998), o Ensino Religioso
do periodo entre os séculos XV a XIX:

[...] € efetivado como cristianizagdo por delegacdo pontificia,
justificando o poder estabelecido. A educacdo foi implantada e
ministrada sob os auspicios dos Jesuitas. O governo ndo intervém
diretamente como primeiro interessado, nem propde uma filosofia

educacional, pois compete aos religiosos, controlados pelo governo,
organizar e fazer funcionar o processo de escolaridade. A grande
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caracteristica desta fase é uma educacdo humanista, que se
caracteriza por ser individualista, centrada nos valores propostos pelo
Renascimento e favorecer a ideologia reinante, empregando métodos
tradicionais. O ensino da Religido é questdo de cumprimento dos
acordos estabelecidos entre a Igreja Catdlica e o Monarca de Portugal.
As leis, decretos e instru¢cdes em geral pdem em primeiro plano a
evangelizagdo dos gentios. O carater disciplinador de toda Catequese
concorre para a transmissao de uma cultura que visa a adesédo ao
catolicismo. (Junqueira; Oliveira, 1998, p. 2)

No entanto, para entender essa institucionalizagdo da educacdo do
mundo europeu é necessario contextualizar o que se passava nesse periodo
histérico. No periodo dos séculos XVI e XVII, a Europa passou por profundas
transformacbes que afetaram tanto questdes religiosas quanto politicas e
filosoficas. Esse momento foi marcado por mudancas significativas na
sociedade. Novas ideias, pensamentos e teorias sobre 0 mundo e o universo
ganharam destaque.

No periodo em questdo, emergiu o humanismo, uma corrente teorica e
filosofica que desafiava os dogmas, preceitos e praticas da Igreja Catdlica. Além
disso, ainvencdo da imprensa também desempenhou um papel crucial na
disseminacdo dessas novas ideias e perspectivas sobre o funcionamento da
sociedade. O humanismo renascentista buscava introduzir métodos criticos na
leitura e interpretacdo de obras, bem como reconstruir textos originais para
corrigir erros e omissoes feitos pelos monges copistas medievais. A imprensa,
criada por Johann Gutenberg no século XV, permitiu uma propagacao mais
intensa de livros, incluindo a Biblia, que foi o primeiro livro completo publicado
por meio dessa técnica. Essa revolucdo na escrita e na leitura contribuiu para
uma transformacdo profunda na sociedade europeia, abrindo caminho para
novas perspectivas e conhecimentos.

De acordo com Aranha (2006) a Igreja Catdlica enfrentava uma crise de
credibilidade desde a Idade Média. E para entendermos melhor a crise na Igreja
Catodlica, a maior tensdo da Igreja deu-se no século XVI, com a Reforma
Protestante. O Concilio de Trento, realizado de 13 de dezembro de 1545 a 4 de
dezembro de 1563, foi 0 19° concilio ecuménico da Igreja Catdlica. Convocado
pelo Papa Paulo lll, teve como objetivo assegurar a unidade da fé e a disciplina
eclesiastica em resposta a Reforma Protestante e a divisédo vivida na Europa. E

foi no Concilio de Trento que se reafirmaram a supremacia papal e 0s principios
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da fé, além de estimular a criagdo de seminarios, para formar padres. A
Inquisi¢ao tornou-se mais atuante, sobretudo em Portugal e Espanha.

Entdo em virtude dos lacos estabelecidos entre Igreja Catélica e Coroa
portuguesa, 0s jesuitas tiveram apoio politico e principalmente logistico para
chegar em solo brasileiro e desenvolver trabalho catequético e educacional. E
importante lembrar que a religido catélica era oficial em Portugal, o que facilitava

o trabalho na col6nia portuguesa.

Em analise sobre o tema, Ferreira Janior (2010, p. 17) constata que:

No caso brasileiro, devido ao fato de que o reino de Portugal assumiu
0 catolicismo como religido oficial (Padroado), os padres da
Companhia de Jesus exerceram um controle de 210 anos (1549-1759)
na educacao colonial. Assim, a histéria da educacéo brasileira (e do
ensino religioso no pais) ndo pode, desde sua origem, ser
desassociada da educacdo europeia. Ela é fruto, diretamente, das
acBes econbmicas desencadeadas pela burguesia mercantil, das
grandes navegacdes e, como ja foi dito, das reformas religiosas.
(Ferreira Junior, 2010, p. 17)

Esses mais de dois séculos de trabalho foram essenciais para que 0s
padres jesuitas implementassem uma exitosa experiéncia educacional no pais,

construindo diversas missfes e conseguindo a aproximacdo com os indios.

A Companhia de Jesus desempenhou um papel importante na
institucionalizac&o do ensino da Histéria. Ao fundar seus colégios no século XVI,
a ordem religiosa introduziu a disciplina de Histéria em um contexto onde ela
ainda ndo era reconhecida como uma area de conhecimento autbnoma. A
Histéria era utilizada como ferramenta pedagoégica nos cursos de Humanidades,
com énfase nas civilizacdes classicas, e nos estudos teoldgicos, servindo como
complemento a histéria da Igreja. A partir do século XVIII, a Histéria consolidou-
se como disciplina académica, com o surgimento dos primeiros cursos de
Histéria Patria e, posteriormente, de Historia Geral

A Ordem dos Jesuitas tinha como finalidade conter a propagacdo do
protestantismo pela Europa e pelo restante do mundo. Os integrantes
missionarios dessa ordem foram essenciais para esse objetivo, auxiliando na

difusdo do Catolicismo, ratificando e defendendo suas crencgas fundamentais. O
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Concilio de Trento foi estabelecido visando examinar e decidir sobre medidas
contrarias a Reforma Protestante, e uma de suas resolucdes foi intensificar a
Inquisicdo, desencadeando uma onda mais severa de perseguicao,
encarceramento e condenacédo dos que desafiavam abertamente as convicgdes
da Igreja. A educacdo era um dos topicos principais discutidos por Lutero, e
nesta disputa, os jesuitas emergiram como 0s mensageiros de uma iniciativa
educacional que perduraria por trés séculos, consolidando a Igreja e opondo-se
a forte corrente luterana.

Ao analisar a Companhia de Jesus, Raymundo (1998, p. 43) fala que ela
€ produto de um interesse mutuo entre a Coroa de Portugal e o Papado. “Ela é
util a Igreja e ao Estado emergente”. Existia uma relagéo de beneficio tanto para
a Igreja como para a Coroa Portuguesa, uma vez que os objetivos de ambas as
instituicbes confluiam em interesses idénticos, com a pretensédo de expandir as
novas fronteiras, somar forcas, integrar interesses leigos e cristdos e organizar
o trabalho no Novo Mundo.

A atuacdo dos missionarios que chegaram ao Brasil, foi estudada pelos
autores Xavier, Ribeiro e Noronha (1994, p. 41) e eles observaram que 0s
religiosos da Companhia de Jesus “deveriam zelar pela formacéo continua do
grupo de clérigos, essencial para a perpetuacdo do empreendimento”. Era
necessario treinar clérigos para expandir o processo de propagacao da fé e
instrucdo na col6nia, adaptando-os para superar todas as dificuldades
encontradas no novo mundo. Tornava-se crucial educar clérigos sob essa nova
dindmica e abordagem de trabalho e ensino religioso, assegurando a educacao
dos habitantes originarios.

No ambito educacional, a meta desses evangelizadores era “assimilar
culturalmente e converter ‘desconhecedores’ e ‘simples’, como os indigenas, e
estabelecer um ambiente civilizado e devoto para os exilados e desbravadores
que aqui chegassem” (Xavier; Ribeiro; Noronha, 1994, p. 41). Era uma tarefa
ardua, considerando que os indigenas jamais haviam interagido com outras
civilizacdes e sua cultura era completamente distinta da dos europeus.

Entre os propésitos estava colonizar, bem como era vital desenvolver
métodos, competéncias basicas que muitos dos colonizadores ndo possuiam, e

0S nativos também ndo. Eram métodos para fabricar itens de primeira
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necessidade, pecuéria e sustento dos estabelecimentos educacionais e das
missdes. Portanto, era necessario adestrar os nativos e instrui-los para tal tarefa.

Era estratégico converter os indigenas para aceitarem o Deus “auténtico”,
o Deus da Igreja Catdlica, o Deus dos europeus, o Deus que redimiria todos do
pecado, do inferno, ja que, com a adesdo ao catolicismo, o nedfito era batizado
e adquiria uma alma. Assim, a misséo jesuitica necessitava ser bem-sucedida,
pois era imprescindivel converter 0 povo sem alma que aqui se encontrava,
guiando-o pelos caminhos do Senhor. A atividade de evangelizagéo definiria os
sacerdotes inacianos como guerreiros do Senhor.

Consistia em:

subjugar, pela crenga, 0s impulsos primitivos dos primeiros
habitantes, que nem sempre acolhiam de forma pacifica os novos
senhores, espalhando o terror entre os moradores da metrépole que
almejavam por chances econdmicas em um mundo menos disputado
(Xavier; Ribeiro; Noronha, 1994, p. 41).

Conforme relatado pelos autores destacados acima, percebemos que o
comeco da missdo catequética e pedagogica nao foi simples. Os indigenas
adultos rejeitavam as abordagens dos missionarios e resistiam, distanciando-se,
esquivando-se do contato ou até mesmo refugiando-se na floresta densa.
Ocorreram casos em que comunidades inteiras, relutantemente, se afastaram
dos colonizadores e dos missionarios, migrando para o interior da selva
brasileira. As comunidades que nao resistiram ou que aceitaram as intervencdes
dos jesuitas com pouca resisténcia foram gradualmente amansadas, instruidas
e convertidas.

A monarquia portuguesa patrocinava as atividades educacionais e
religiosas dos clérigos da Companhia de Jesus. O método educativo Ratio
Studiorum dominava de forma incontestavel, mantendo sua influéncia por
séculos, mesmo apos a expulsdo de seus fundadores em 1759 e a
desestruturacdo do sistema de ensino do periodo colonial. Assim, € notorio o
desenvolvimento e a organizacao das instituicdes de ensino estabelecidas pelos
jesuitas nos dominios coloniais de Portugal, visto que o financiamento concedido
a essa congregacao religiosa era crucial em comparacao com outras ordens que
nao recebiam tal suporte financeiro. A educacéo era financiada pela realeza por
meio do denominado padrdo de redizima, equivalente a 10% dos tributos

arrecadados na colbnia.
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As escolas jesuiticas eram reconhecidas como as mais excelentes
globalmente durante os séculos XVI a XVIII, capacitando intelectuais para
variados campos do saber e apresentando um avangado progresso nas ciéncias
humanas. Entretanto, a entidade promovia um ensino seletivo e discriminatério,

segundo analise de Ana Maria Melo Negréo (2000):

O Ratio Studiorum preceitua a formagdo intelectual classica
estreitamente vinculada a formagdo moral embasada nas virtudes
evangélicas, nos bons costumes e héabitos saudaveis, explicitando
detalhadamente as modalidades curriculares; o processo de admissao,
acompanhamento do progresso e a promocao dos alunos; métodos de
ensino e de aprendizagem; condutas e posturas respeitosas dos
professores e alunos; os textos indicados a estudo; a variedade dos
exercicios e atividades escolares; a frequéncia e seriedade dos
exercicios religiosos; a hierarquia organizacional; as subordinagdes...
(Negrdo, A.M.M. 2000, p. 155)

O Plano do Ratio tinha um carater universal e elitista, sendo universal
porque era um modelo aplicado uniformemente por todos o0s jesuitas,
independentemente de sua localizacdo. E era elitista pois se destinava
primordialmente aos descendentes dos colonizadores, o que transformou as
escolas jesuiticas em ferramentas para a formacéao da elite colonial, também era
discriminatorio pois era usado para moldar comportamentos e valores alinhados
aos interesses religiosos da Igreja Catdlica, excluindo as culturas e os saberes
locais, fazendo com que as populacdes indigenas e afrodescendentes fossem
marginalizadas, tanto no acesso a educacao quanto no reconhecimento de seus
conhecimentos.

Com o passar do tempo, a atuacao dos jesuitas se concentrou em prover
educacéo para os descendentes de colonos abastados, proprietarios de terras e
nobres. Ocorreu uma elitizacdo do ensino desde o periodo colonial, onde a
educacédo avancada, isto €, 0 ensino secundario, era reservada aos filhos da elite
colonial, que posteriormente prosseguiam seus estudos em Coimbra ou Lisboa.

Para os jesuitas era considerado um sucesso catequizar um indigena,
pois na visdo deles o aldeamento os deixaria livres da escravidéo e da violéncia
dos colonos.

Para os indigenas, a educacao dos jesuitas representava uma imposicao
forcada, especialmente no que dizia respeito a lingua e a cultura. Os jesuitas

exigiam que fossem compreendidos, 0 que resultou na violagdo da cultura
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indigena. Aspectos fundamentais da forma de pensar e viver dos povos
indigenas foram desrespeitados e destruidos, causando impactos profundos na
preservacao de suas tradi¢des e identidades.

Além de desempenhar atividades educativas e de evangelizacdo, os
jesuitas adquiriram propriedades rurais e pecuarias e expandiram a quantidade
de instituicbes de ensino, obtendo renome e consideracdo na coldnia. No século
XVII, os membros da Companhia de Jesus possuiam muita estima e influéncia,
exercendo grande impacto nas escolhas politicas, o que gerava inquietacdo na
Coroa Portuguesa, que percebia uma diminuicdo de sua influéncia nas decisdes

e via os clérigos como influentes agentes de poder no Brasil.

Conforme Aranha (2006, p. 191) destaca “a aversédo a Companhia de
Jesus aumentava. O poder publico receava sua forca econémica e politica, que
era imposta sobre todas as camadas sociais ao moldar suas ideias e agdes”. A
monarquia dependia do suporte e da atuacdo dos jesuitas, sendo essencial
assegurar sua eficacia, sustentada pelo aporte financeiro. Contudo, tal aporte
possibilitou que a ordem religiosa se fortalecesse e enriquecesse, alcancando

autossuficiéncia e independéncia econémica.

Para ndo perder a geréncia da situacao, Portugal comecou um conjunto
de reformas fiscais e administrativas, com o Marqués de Pombal liderando as
mudancas. Ele centralizou a autoridade no territério, impactando diretamente a
Companhia de Jesus, que geria seus recursos e suas intervencdes politicas,
religiosas e pedagogicas sem dar satisfacdes a monarquia. Dessa forma, as
operacbes dos jesuitas foram interrompidas em 1759 pelo edital de 3 de
setembro do mesmo ano, decretado pelo rei D. José I. Os inacianos foram
privados dos privilégios que possuiam, seus bens foram apreendidos e,
finalmente, foram expatriados.

Sebastido José de Carvalho e Melo, também conhecido como Marqués
de Pombal, tornou-se o chefe do governo de D. José |. De acordo com Ferreira
Janior (2010, p.29) ele destituiu a Companhia de Jesus dos territérios lusitanos
e promoveu uma reforma no ensino que aboliu 0 modelo educacional jesuita, ele
acreditava que, removendo o0s jesuitas, diminuindo o poder da nobreza e,

consequentemente, reforgcando a autoridade absoluta e iluminada do monarca,
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Portugal poderia ressurgir como uma grande forca europeia.

Mas, se o sistema educacional dos jesuitas tinha carater organico e
unitario, a educacgéo decorrente das reformas pombalinas, ao contrario, carecia
de unidade sistémica, ou seja, as aulas eram parceladas e fragmentadas. A
educacdo colonial pés-jesuitica sofreu também uma descontinuidade no ensino,
j& que no Ratio Studiorum a gramética latina, a filosofia, a retérica e a teologia,
por exemplo, eram organizadas na forma de um curriculo organico, isto é, eram
ramos do conhecimento concebidos por meio de preceitos pedagogicos unitarios
e com o0 objetivo de expressar a universalidade crista. Contudo, na esséncia, o
ensino advindo das reformas pombalinas continuou literario, retérico e de carater

religioso, pois Portugal prosseguia sob o regime politico do Padroado.

1.0 Ensino Religioso e a Disciplina de Histéria No Brasil Império

A consolidacdo da Histéria como uma disciplina independente nas
escolas brasileiras ocorreu principalmente durante o Periodo Imperial (1822-
1889), marcando um passo decisivo na formacao da identidade nacional do
Brasil. Antes disso, o ensino de Historia estava frequentemente misturado com
outros conteudos, como a lingua portuguesa, sem um tratamento sistematico.
N&o havia ainda uma disciplina especifica que se dedicasse exclusivamente a
contar e analisar o passado do pais.

As estruturas fundamentais da Instituicdo Catolica no Brasil
permaneceram estaveis apdés a Independéncia. Essas estruturas foram
importantissimas durante um periodo significativo na disputa diplomatica com
a Santa Sé pelo reconhecimento civil do novo Estado e pelo estabelecimento
de relacbes diplomaticas com o governo pontificio. Até o momento da
independéncia, a Santa Sé nao precisou considerar um sistema de relactes
diferente do Padroado. O Padroado era um mecanismo concedido pela Santa
Sé como privilégio aos monarcas de Portugal no inicio da colonizacao, através
deste instrumento se controlava a administracdo e o desenvolvimento de
assuntos eclesiasticos.

A necessidade de criar a Histdria como uma disciplina autbnoma estava

diretamente ligada ao processo de construcdo do Estado Nacional brasileiro.
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Apés a independéncia de Portugal em 1822, o Brasil buscava criar uma
narrativa unificada que conectasse seus diferentes povos e regides,
promovendo a ideia de uma nacgéo coesa. Nesse cenario, 0 ensino da Histoéria
se mostrou uma ferramenta estratégica para formar essa identidade nacional.
Influenciados por ideais europeus, principalmente do liberalismo, os
educadores viam a Histéria como uma forma de legitimar o poder centralizado
do Estado e fortalecer um sentimento de pertencimento & nova nagéo.

Esse ensino tinha o objetivo de destacar os momentos e figuras
herdicas, como D. Pedro | e a Independéncia, criando uma versao oficial e
glorificada dos acontecimentos. A ideia era que, ao conhecerem e valorizarem
esses feitos, os cidaddos se sentissem parte de algo maior, como um todo
nacional. Contudo, essa narrativa era bastante seletiva, ignorando ou
minimizando as contribuicbes de grupos como o0s indigenas, O0s
afrodescendentes e outras pessoas cujas historias estavam fora dessa "historia
oficial" construida pelas elites.

Um exemplo chave desse momento foi a fundacdo do Colégio Pedro II,
em 1837, que se tornou uma referéncia no ensino da Historia no Brasil Imperial.
Influenciado pelas ideias educacionais europeias, especialmente as francesas,
o0 colégio serviu como modelo para outras escolas do pais. A Histéria passou a
ser vista como uma disciplina central para formar os jovens brasileiros, com a
intencdo de prepara-los para serem cidadaos leais ao Estado e ao regime
monarquico.

No entanto, é preciso olhar criticamente para esse processo. O ensino
da Histdria, além de ser uma ferramenta de formacéo de identidade nacional,
também foi utilizado para reforcar o poder das elites que sustentavam o regime
imperial. As narrativas educacionais muitas vezes retratavam o Império como
um simbolo de estabilidade e progresso, enquanto silenciavam as realidades
de opressdo e resisténcia de varios grupos sociais, como escravizados,
indigenas e demais minorias. Essa versao da Historia visava criar cidadaos que
respeitassem a autoridade e que se alinhassem aos valores conservadores do
Império.

A independéncia do Brasil foi formalmente reconhecida por Portugal em
28 de agosto de 1825 e pela Santa Sé em 23 de janeiro de 1826. Nesse

contexto, o Papa Leé&o Xll reconheceu D. Pedro | como imperador do Brasil e
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confirmou o sistema de Padroado, o qual assegurava que o Estado tivesse
controle sobre a nomeacéo dos bispos para as dioceses do Brasil. Enquanto
nos paises da América Latina colonizados pela Espanha, o Padroado havia
sido substituido pela Concordata, o Brasil manteve uma relacdo de tutela entre
a Igreja e o Estado, com a Igreja Catdlica desempenhando um papel
fundamental na estrutura do Império. Essa situacdo perdurou até a
Proclamacdo da Republica em 1889, sendo dividida em dois momentos
importantes: o primeiro, de 1826 até o inicio do Segundo Reinado, em 1840; e
0 segundo, do Segundo Reinado até a proclamacédo da Republica.

Durante o Periodo Imperial, as relacdes entre Igreja e Estado sofreram
transformagdes significativas, principalmente no campo do pensamento
religioso e eclesiastico. A Constituicdo de 1824 declarou o catolicismo como a
religido oficial do Brasil, conferindo-lhe um caréater estatal, o que influenciou
diretamente o ensino religioso nas escolas. O ensino de Historia, nesse cenario,
estava profundamente ligado a manutencdo da autoridade da Igreja e a
construcdo da identidade nacional de acordo com os valores catolicos. O
ensino nas escolas, como o do Colégio Pedro Il, refletia a visdo de um Estado
gue se via como o defensor da moralidade e da unidade religiosa, alinhando-
se com a Igreja Catdlica na construcdo de uma narrativa oficial e unificadora.

A Historia era, entdo, ensinada com o objetivo de consolidar a identidade
do Império, exaltando a figura do imperador e as instituicdes estatais, incluindo
a Igreja. A educacdo historica nesse periodo nao apenas transmitia
conhecimentos sobre os feitos do Império e os herdis nacionais, mas também
buscava legitimar o papel do catolicismo como um pilar da sociedade brasileira.
Isso envolvia ndo sé a educacédo moral e civica, mas também o reforco de uma
moral catélica que permeava todas as esferas da vida publica.

Assim, o0 ensino de Historia, durante o Brasil Imperial, estava
intimamente entrelacado com a construcdo de um Estado monéarquico que via
a Igreja Catdlica como uma aliada estratégica. A educacdo religiosa nas
escolas ndo era apenas uma preparacdo para a cidadania, mas também uma
forma de manter a coeséo social e a autoridade do regime imperial. Esse ensino
ajudava a formar cidadaos que, além de patriotas, eram também devotos da
Igreja, com a Histdria sendo moldada para fortalecer os valores de um Brasil

monarquico, catdlico e centralizado. O ensino da Historia ndo apenas relatava
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0s eventos do passado, mas também contribuia para a construcdo da viséo
oficial do presente e para a legitimacéo do poder das elites, em sintonia com as
instituicdes religiosas e politicas dominantes.
A Constituicao Civil Imperial de 1824, declarou o catolicismo como a
religido oficial do Estado, conferindo-lhe um carater oficial e praticamente

exclusivo, afirmando em seu 5° Artigo que:

Art. 5° A Religido Catdlica Apostélica Romana continuara a ser
a religido do Império. Todas as outras religides serdo permitidas com
seu culto doméstico ou particular, em residéncias designadas para
esse fim, sem qualquer forma exterior de templo. (Brasil, 1824)

E importante destacar que esse dispositivo da Constituicio de 1824 é uma
continuacdo do processo historico iniciado no século XVI com a conquista e
catequizacéao do Brasil, onde a vida social era profundamente influenciada pelo
catolicismo. Durante os trés primeiros séculos de presenca portuguesa,
desenvolveu-se um catolicismo barroco, festivo, triunfalista e nacionalista, no
gual a religido permeava todas as esferas da vida.

Esse dispositivo legal evidencia a continuidade de um processo historico
iniciado no século XVI, quando o Brasil foi conquistado e catequizado sob forte
influéncia do catolicismo trazido pelos portugueses. Durante os trés primeiros
séculos de colonizacdo, consolidou-se um catolicismo de matriz barroca,
caracterizado por sua expressividade festiva, triunfalismo e um profundo
vinculo com o projeto nacionalista da Coroa Portuguesa.

O termo “continuara”, usado no artigo 5°, nao foi casual. Ele reflete a
heranca cultural e religiosa lusitana, marcada pela centralidade do catolicismo
na vida publica e privada, bem como sua predominancia na sociedade brasileira
do periodo. Apesar da inspiracdo liberal que permeava outros aspectos da
Constituicdo, a ideia de uma cristandade nacional permaneceu viva,
evidenciando o desejo de uma harmonia entre o poder temporal (Estado) e o
espiritual (Igreja).

Nesse contexto, o Estado exercia ampla interferéncia nos assuntos
eclesiasticos por meio do sistema de padroado, que concedia ao Imperador o
poder de nomear bispos, aprovar ordens religiosas e administrar outros

assuntos relacionados a Igreja. Essa relacdo institucional reforcava a
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configuracdo de uma Igreja catblica com caracteristicas nacionais, cuja
autonomia era limitada pelas prerrogativas do Estado. Embora o papa fosse
reconhecido como chefe espiritual, sua autoridade efetiva sobre a Igreja
brasileira era restrita, o que reforcava tendéncias regalistas e galicanas.

A Constituicdo de 1824 consolidava esse modelo de cristandade
nacional, no qual a Igreja era tratada como um departamento do governo,
subordinada aos interesses do Estado e considerada uma ferramenta til para
a administracao publica. Essa unido de Igreja e Estado teve impacto direto na
formacéo social e educacional do Brasil Imperial, influenciando, por exemplo, o
ensino escolar.

No curriculo das escolas da época, o ensino de Histéria foi fortemente
marcado pelos valores catolicos e pelo culto a monarquia. A educacao tinha
como objetivo construir uma identidade nacional unificada, em torno de
simbolos e ideais compartilhados. A religido catélica desempenhava um papel
central nesse processo, servindo como elemento de coesdo social e como

fundamento moral para o fortalecimento do Império.

A disciplina de Histéria nas escolas, embora ainda em processo de
institucionalizacdo, comecou a ser usada para afirmar a unidade do pais,
defender a centralizacdo do poder e promover a lealdade ao Imperador. Os
conteudos histéricos abordados nas aulas eram cuidadosamente escolhidos
para construir uma narrativa que exaltava o Império, seus valores e sua
legitimidade, ao mesmo tempo em que minimizavam os conflitos regionais e as
divisdes politicas. Assim, as revoltas e agitacfes ocorridas durante o periodo
regencial eram tratadas de maneira a enfraquecer a imagem das forcas que se
opunham ao Império, enquanto enfatizavam a figura do Imperador como a chave

para a resolucao da crise.

O Ensino de Historia no Brasil comecou a apresentar transformacdes
significativas com o Decreto n° 1.556, de 17 de novembro de 1855, que trouxe
mudancas no Ensino Secundério, especialmente no Colégio Pedro Il. Esse
regulamento dividiu o Ensino Secundario em dois ciclos, denominados Estudos
de Primeira Classe e Estudos de Segunda Classe. Essa mudanca representou

um passo importante na organizacdo e sistematizagéo do ensino no Brasil.
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De acordo com a historiadora e pesquisadora brasileira Circe Bittencourt
(2011) no ensino primario, onde os textos de Historia eram usados para ensinar
leitura, o objetivo era ndo apenas a formacado intelectual, mas também a
formacdo moral e civica dos alunos. Nesse processo, 0s contetdos historicos
estavam imersos em uma narrativa que reafirmava a autoridade do Império e o

papel da Igreja Catdlica, alinhando a educacéo com os preceitos do catolicismo.

No Ensino Secundario, a disciplina de Histéria foi sistematizada de acordo
com os ciclos estabelecidos pelo decreto, e essa organizagao refletia uma
divisdo do conhecimento que também estava em sintonia com o pensamento
religioso da época. Os conteudos de Historia Moderna e Nacional, estudados na
Primeira Classe, e a Histéria Antiga e Medieval, abordados na Segunda Classe,
estavam imersos no contexto de uma viséo catolica e monarquica da historia. A
Histdria do Brasil era ensinada ndo apenas como uma narrativa politica e social,
mas também como uma construgcdo moral que legitimava a autoridade imperial
e os valores cristaos, reforcando a ideia de que o Brasil era uma nagao “sob a

protecao divina” e alinhada aos preceitos catdlicos.

A analise da educacédo no Brasil Imperial revela uma relacdo complexa e
profundamente entrelacada entre a Igreja Catodlica e o Estado, em que a doutrina
cristd e os valores morais religiosos permeavam todos o0s aspectos da vida
social, incluindo a educacdo. Essa parceria estratégica entre as duas
instituicbes, marcada por interesses muatuos, foi fundamental para a construcao
do sistema educacional da época, com o Estado consolidando seu poder e a
Igreja mantendo sua autoridade moral e religiosa. Essa colaboracdo, embora
simbidtica, teve grandes impactos sobre o ensino da Histéria, tornando a
educacdo um campo de disputa ideoldgica, onde a formacéo do individuo estava

intrinsecamente ligada a moral cristd e aos objetivos politicos do Império.

A Igreja, como detentora do saber e da moral, tinha um papel central no
processo educativo, ndo apenas influenciando os curriculos, mas também
determinando os valores que deveriam ser transmitidos as novas geracoes. A
doutrina crista se configurava como a base sobre a qual se erigia a formacao
civica e moral dos alunos. Para o Estado, que buscava consolidar sua autoridade

e legitimar o Império, a educagéo era uma ferramenta poderosa, utilizada para o
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controle social e a manutengcdo da ordem. O clero, com sua presenga nas
escolas, tornou-se um agente crucial na construcdo de uma narrativa que
alinhava os interesses religiosos e politicos.

Ainda de acordo com Bittencourt (1993), esse vinculo estreito entre Igreja
e Estado se refletia diretamente no ensino de Histéria. A disciplina, nesse
contexto, era dominada por uma perspectiva religiosa, em que as fronteiras entre
Historia Sagrada e Histéria Profana eram frequentemente imprecisas. Ambas
serviam a um mesmo objetivo: formar cidaddos moralmente corretos e leais ao
Império. A Histéria Sagrada, ao narrar as vidas dos santos, martires e feitos
divinos, visava alimentar a devocao e a fé cristd. Ja a Historia Profana, que
contava os feitos dos herdéis nacionais e da propria formacédo do Império, tinha
como proposito fomentar o patriotismo e a lealdade ao governo imperial.

Entretanto, essa abordagem do ensino de Histéria, embora bem
estruturada, apresentava limitacdes significativas. O ensino estava centrado na
memorizagdo de datas, nomes e eventos isolados, o que favorecia uma visao
fragmentada e superficial do passado. O foco na decoracdo de informacdes
impedia que os alunos desenvolvessem habilidades criticas de andlise,
guestionamento e reflexdo sobre as fontes historicas. Ao invés de incentivar a
compreensao das causas e consequéncias dos eventos, a metodologia
priorizava a repeticdo mecanica de fatos, desestimulando a construcdo de uma
visdo mais aprofundada e contextualizada da historia.

Essa visdo tradicional da Historia também carecia de uma
contextualizacdo mais ampla, ja que o conteudo histérico era apresentado sem
a devida relagdo com a realidade social e politica dos alunos. A Histéria ensinada
nas escolas era predominantemente eurocéntrica, destacando a cultura e os
feitos da civilizacdo ocidental em detrimento de outras culturas, como as
indigenas e afro-brasileiras, que eram frequentemente marginalizadas ou
ignoradas. Essa abordagem nédo so limitava a visado historica dos estudantes,
como também reforcava uma visdo de mundo que favorecia as elites e os valores
dominantes do Império.

Além disso, a Histdria era utilizada como um instrumento para a imposicao
de valores especificos, alinhados com os interesses da Igreja e do Estado, sem
considerar a pluralidade de perspectivas e a diversidade de opinides que

existiam na sociedade. O aluno, em grande parte, era visto como um receptor
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passivo de informagbes, sem ser incentivado a participar ativamente da
construcdo do conhecimento ou a questionar as narrativas historicas
estabelecidas. Nesse modelo, o pensamento critico era desestimulado, e o
aprendizado estava mais voltado para a conformidade com a visdo oficial do
governo e da Igreja, do que para a formacdo de individuos capazes de
guestionar, refletir e transformar a realidade.

Durante o Império Brasileiro (1822-1889), o ensino religioso
desempenhou um papel central, refletindo a profunda influéncia da Igreja
Catdlica sobre a sociedade e a administracdo publica. A declaracdo de
Portugal, que estabelecia o Catolicismo como a religido oficial do Império,
proporcionou a Igreja uma posi¢cdo privilegiada, permitindo-lhe integrar a
catequese, a doutrina catolica, a historia da Igreja e 0os ensinamentos morais
cristdos nas escolas. Essa estreita relacdo entre Igreja e Estado resultou em
um modelo educacional onde a formacado religiosa era um componente
essencial, com o objetivo de promover a virtude, a lealdade ao Império e a
Igreja, além de assegurar a uniformidade ideolégica e moral na sociedade.

O ensino religioso, ao lado da Historia, tinha um papel fundamental na
formacdo moral e civica dos individuos, uma vez que a Igreja e o Estado
estavam alinhados no desejo de criar cidaddos que seguissem 0s preceitos
cristdos e, ao mesmo tempo, fossem fiéis ao Império. A Histéria, ensinada nas
escolas, estava intimamente conectada com essa visdo moralista e religiosa.
Ela ndo apenas celebrava os feitos dos herois nacionais e a formagcdo do
Império, mas também buscava integrar o ensino de valores cristdos ao contexto
politico e social da época. A histéria do Brasil era muitas vezes contada sob a
Otica religiosa, destacando os aspectos de moralidade, dever civico e a relacéao
entre o Estado e a Igreja.

A formacdo dos professores, nesse periodo, ia além do dominio de
disciplinas académicas convencionais. Ela incluia uma sélida base na doutrina
catélica, ja que a Igreja, além de ser uma instituicdo educacional, também
controlava a formacdo dos futuros educadores. O recrutamento para o
magistério estava frequentemente ligado a fidelidade a Igreja e ao compromisso
com os principios catdlicos, garantindo que os ensinamentos refletissem néo
apenas uma visao histérica, mas também uma orientacgéo religiosa especifica.

Assim, o ensino religioso e a Histéria estavam entrelacados na formacao
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do cidadado imperial, com a Igreja Catdlica influenciando ndo sé os contetdos
do curriculo, mas também o comportamento e as atitudes dos alunos. O
objetivo era criar uma sociedade que nao apenas reconhecesse os feitos
histéricos do Império, mas que também fosse moldada pelos valores cristaos,
com énfase na moralidade, na ordem e na lealdade ao Estado e a Igreja. Dessa
forma, o ensino da Histéria servia ndo apenas como um meio de compreender
0 passado, mas como um instrumento de formacéo de uma identidade nacional

que estivesse de acordo com a viséo religiosa e politica predominante.

1.1 Ensino de Histéria e Ensino Religioso na Primeira Republica

A transicdo do Império para a Republica, em 1889, marcou um momento
decisivo na histéria do Brasil, trazendo consigo uma aura de mudancas e
transformacgdes profundas. O fim da monarquia e a instauracdo da Republica
representaram um rompimento simbolico e institucional com a Igreja Catodlica,
gue, até entdo, tinha uma influéncia enorme sobre o Estado e as politicas
educacionais. A laicizacdo do Estado tornou-se um tema central, refletindo o
desejo de distanciar as instituicoes republicanas da forte presenca religiosa que

caracterizou o periodo imperial. Acerca desse tema, Horta (2012) afirma que:

A Republica, que se instala no Brasil em novembro de 1889, encontra
a Igreja enfraquecida e incapaz de negociar um novo pacto que viesse
a substituir o regime do Padroado e a sua situacéo de religido oficial
do Estado, que lhe havia sido atribuida pela Constituicdo de 1824. O
Estado republicano rompe com o regime do Padroado e proclama-se
leigo.

Entre os dispositivos dessa Constituicdo, para garantir a plena
separacao entre a Igreja e o Estado, estava a introdu¢édo do ensino

leigo nas escolas publicas. (Horta, 2012, p. 81)

Durante a Primeira Republica, o ensino religioso confessional catélico
tornou-se um ponto muito discutido nos debates educacionais. Para entender
esses debates, € importante considerar o contexto da educacdo laica
estabelecida pela Constituicdo de 1891. A Republica buscava modernizar e

racionalizar o pais, adotando principios liberais e seculares, em contraste com
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as estruturas do Império. No entanto, muitas caracteristicas do regime imperial
persistiram tanto na politica quanto na sociedade brasileira.

Dessa forma, as escolas passaram a ser arenas de conflito sobre a
formacdo dos cidadaos. A Igreja Catdlica continuava a defender a promocéo dos
valores catdlicos como fundamentais para a organizacao social e o bem-estar do
povo brasileiro. Essa perspectiva também tinha o apoio de legisladores e
defensores do catolicismo como religido oficial durante os debates da
Assembleia Constituinte de 1890.

Esse processo de laicizacdo se traduziu na tentativa de separar
definitivamente as esferas religiosa e politica, com a criacdo de um Estado laico,
gue nao deveria mais se envolver diretamente com questdes religiosas. A Igreja
perdeu o status de instituicdo oficial do Estado, o0 que impactou
significativamente a forma como a educacéo era organizada. A partir desse
momento, 0 ensino religioso nas escolas passou a ser questionado, e a presenca
da Igreja nas decisfes educacionais foi progressivamente reduzida.

Embora a Constituicdo de 1891 tenha retirado alguns privilégios da Igreja
Catolica, permitindo a manutencao de terras e bens e a continuidade de colégios
e ordens religiosas, ela também instituiu o casamento civil, a secularizacédo dos
cemitérios, o registro civil de 6ébitos e a auséncia de subvencdo aos cultos. A
nova Republica criou um ambiente onde a Igreja e as ordens religiosas podiam
atuar em diferentes esferas e localidades. Enquanto anteriormente o clero estava
mais voltado para questdes burocraticas, agora buscava expandir sua influéncia.
Sérgio Miceli (1988) explica que isso se deveu a uma politica expansionista da
Igreja, que procurou aliangas com grupos favoraveis e descentralizou o poder
eclesiastico, criando novas dioceses nas capitais estaduais.

Todas as capitais estaduais foram promovidas a sedes de dioceses
para cuja gestdo foram muitas vezes convocados elementos do clero
origindrios de importantes grupos oligarquicos. O acesso e a
familiaridade de transito junto a esses circulos constituiam trunfos
indispenséaveis ao levantamento de recursos nas proporgdes exigidas

pelo vulto das despesas necessarias a formacdo do patrimdnio
diocesano. (Miceli, 1988, p.21)

Com a Igreja afastada da administracéo do Estado, ela procurou outros
setores de prestigio e novas maneiras de fortalecer as relacdes entre sociedade,

cultura e a instituicdo catdlica. Segundo Oliveira (2019, p.31) no Brasil, a Igreja



36

adotou uma postura de refor¢co da pratica catdlica e das estruturas hierarquicas
reformadoras. A educacdo contribuiu para o cenério de disputa de ideias e
valores em um pais que buscava ser “moderno e civilizado”. O ensino religioso
nas escolas publicas foi um ponto de tensé@o no debate sobre a seculariza¢éo do
ensino, em contraste com a defesa de um Brasil cristédo e da concepgao do bem
como correlato do cristianismo.

As reacoes da Igreja ao Decreto 119-A de 07 de janeiro de 1890 foram
diversas e abordaram diferentes aspectos da separacéo entre Igreja e Estado. A
Pastoral Coletiva de 1890 e o documento enviado por Dom Antdnio Macedo
Costa a Constituinte em 1891 destacaram a luta da Igreja Catélica pela
relevancia de sua atuacao na formacéo das pessoas, nos costumes e na unidade
nacional. Contudo, a Constituicdo de 1891 estabeleceu no Art.72, paragrafo 6°,
gue o ensino nos estabelecimentos publicos seria laico.

Diante disso, foram levantadas discuss6es na Assembleia Constituinte
sobre a busca dos catolicos por uma educacao religiosa e a manutencédo dos
valores catolicos na sociedade. catdlica.

Ao considerar a religido como um fenémeno cultural moldado pelo
contexto historico, € fundamental analisar as a¢des da Igreja Catdlica no Brasil
republicano sob essa oOtica. Isso significa que as estratégias da Igreja para se
inserir em um pais laico, sem religido oficial e com uma clara separacéo entre
poderes seculares e espirituais, envolvem reflexdes sobre as complexidades de
ser catolico, republicano ou liberal em uma sociedade em transformacéo.

Reconhece-se que a Igreja adotou estratégias para se posicionar ha
sociedade e compensar a perda de privilégios e autoridade que possuia durante
o Império, apesar das tensdes ja existentes entre o governo imperial e os lideres
religiosos. E essencial considerar as dindmicas culturais em uma sociedade
marcada por multiplas tensdes histéricas. No cenario politico e social brasileiro
pos-abolicdo, a presenca dos religiosos em hospitais, escolas e missdes pelo
interior do pais tornou-se mais evidente. De forma estratégica, a Igreja usou sua
influéncia para desafiar o Estado republicano, e os governantes, cientes da
importancia da Igreja e de seu impacto sobre a populacéo, preferiram té-la como
aliada. (Souza Junior, 2015, p.8)

A laicidade deve ser entendida dentro dos processos culturais e historicos

gue a moldam e nas circunstancias que a tornam necessaria. No Brasil, o Estado
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laico foi estabelecido com a Republica, alinhando-se ao racionalismo e
cientificismo da época. Além disso, grupos como positivistas e protestantes
pressionaram pela extincdo do padroado e pelo reconhecimento de outras
religides. No entanto, a implementacéo da laicidade no Brasil foi relativamente
tranquila em relagéo a Igreja Catodlica, sendo mais uma questédo burocrética do
gue uma preocupacao central para a maioria das pessoas.

Ainda assim, para alguns, a presenca da religi&do nas escolas, ou seja, o
ensino religioso, era vista como fundamental para a formagcdo adequada dos
brasileiros. Esses defensores acreditavam que a religido era essencial para uma
sociedade organizada e civilizada, e sua auséncia no sistema educacional era
considerada uma falha de responsabilidade nacional por religiosos, legisladores
catolicos e pela elite tradicional. Assim, mesmo com a consolidagdo da laicidade
no ensino, continuaram as tensdes sobre a inclusdo da religido nos curriculos
das escolas publicas durante a Primeira Republica.

Rui Barbosa argumenta:

Antes da Republica existia o Brasil; e o Brasil nasceu cristdo, cresceu
cristdo, cristdo continua a ser até hoje. Logo, se a Republica veio
organizar o Brasil, e ndo esmaga-lo, a férmula da liberdade
constitucional, na Republica, necessariamente ha de ser uma férmula
cristd. As instituicbes de 1891 ndo se destinaram a matar o espirito

religioso, mas a depura-lo, emancipando a religido do jugo oficial.
(Barbosa, 1891, p. 28)

Nosso conhecido jurista afirmou que o Brasil sempre teve e ainda tem
raizes cristds, mesmo depois da separacédo entre Estado e Igreja. Isso mostra
gue outras crencas religiosas ndo sao, e provavelmente ndo serdo totalmente
reconhecidas. Em outras palavras, a liberdade de culto garantida pela
Constituicdo ndo se estende as religibes marginalizadas, que muitas vezes sao
vistas como seitas, obscuras ou ilegais.

Apesar da promessa de transformacao que a Republica trouxe com sua
proposta de laicizacdo do Estado e a separacdo entre Igreja e educacao, a
transicdo ndo resultou em avancos significativos ha maneira como a Historia era
ensinada nas escolas brasileiras. Embora o Estado republicano fosse laico, a
educacdo continuava a ser dominada por uma Vvisdo eurocéntrica e
conservadora, refletindo uma estrutura de ensino profundamente enraizada em

praticas pedagdgicas inflexiveis.
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N&o ha uma resposta Unica para essa questédo, mas ela nos leva a refletir
sobre o papel da escola na formacao dos individuos. A escola pode ser vista
como um espaco de poder, e € por iSSO que a Igreja queria estar presente.
Embora a Igreja ndo fazendo mais parte do poder centralizado do Estado, ela
tenta se influenciar em outros aspectos culturais para impor suas normas e
valores. A disputa vai além do ensino religioso; é também sobre quem controla
0 que é ensinado e quais principios sdo valorizados. E importante lembrar que
as pessoas nao sao apenas receptores passivos das influéncias culturais e
sociais; elas sdo moldadas pelo que é considerado essencial para sua propria
visdo de cidadania, seja como catdlicos, republicanos, liberais ou positivistas.

No Brasil, o cristianismo, com suas raizes coloniais, ainda se mantém
como a verdade dominante, sendo visto como o sistema mais real e legitimo.
Isso ajuda a explicar por que a Igreja Catolica continua presente em areas
publicas, como nas escolas, mesmo com a laicidade em vigor. Como Michel
Foucault disse, a verdade esta sempre ligada ao poder:

A verdade é deste mundo; ela é produzida nele gracas a mdultiplas
coercbes e nele produz efeitos, regulamentacdes de poder. Cada
sociedade tem seu regime de verdade, sua "politica geral" de verdade:
isto é, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como
verdadeiros; os mecanismos e as instancias que permitem distinguir os
enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e
outros; as técnicas e os procedimentos que sao valorizados para a

obtencé&o da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de dizer
o que funciona como verdadeiro. (Foucault, 1984, p. 12)

Vendo as coisas por outro angulo, o poder na educacao nao € sé sobre
controle e dominacéo; ele também envolve a legitimacéo de certos valores, que
sdo moldados por interesses econdmicos, culturais e politicos. No contexto que
estamos discutindo, o0s interesses politicos estdo muito ligados as elites e
oligarquias rurais, que na Republica continuaram a manter muitas das tradicoes
do regime imperial e, de certa forma, impedem a sociedade que os liberais e
positivistas imaginavam.

Michael Apple (1995) diz que a educacdo ndo € um campo neutro. Em
vez disso, a escola ndo so6 repete conhecimentos, mas também cria novos. Ou
seja, a escola ndo é apenas dominada pelo Estado, mas também influencia o
Estado e a sociedade, ajudando a manter desigualdades.

Dessa forma, o fato de que o Estado permitiu o ensino religioso nas
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escolas publicas durante toda a Primeira Republica, especialmente depois de
1930, mostra que havia um interesse politico especifico na educacado. Isso
sugere que as politicas educacionais refletem os interesses do Estado e revelam
a intencédo de moldar um certo tipo de brasileiro.

A Histéria, ainda ensinada de forma fragmentada, centrava-se quase
exclusivamente nos feitos das poténcias europeias e na constru¢cdo de uma
identidade nacional que, muitas vezes, ignorava as realidades e as contribuicbes
de outros grupos sociais e culturais do Brasil, como o0s indigenas e
afrodescendentes. Esse enfoque eurocéntrico continuou a ser dominante,
reproduzindo uma narrativa que privilegia a cultura e os valores da Europa
Ocidental, enquanto negligencia a diversidade cultural brasileira.

O Decreto n® 293, de 22 de maio de 1895, que criou 0 primeiro
regulamento dos Ginasios do Estado, representou um marco importante no
sistema educacional republicano e na organizacdo do ensino de Historia no
Brasil. Segundo Nadai (1993) com esse regulamento, as disciplinas de Historia
do Brasil e Histdoria Universal passaram a ser oficialmente incorporadas ao
curriculo escolar, com uma divisao especifica de contetudos e séries para cada
uma delas.

A Historia do Brasil, que era ensinada da primeira a terceira série,
abordava eventos e processos que cobriam um longo periodo da formacao
nacional, desde as Grandes Navegacdes Maritimas, passando pela colonizacao
portuguesa, até a Proclamacdo da Republica em 1889, a Historia Universal,
ensinada da quarta a sexta série, tinha como foco a evolucéo das civilizacdes
antigas, com énfase em Grécia e Roma, que eram vistas como 0s bercos da
civilizacdo ocidental.

Temos assim, o primeiro curriculo especifico da disciplina de Histéria no
Brasil, mas as praticas pedagdgicas no ensino de Histéria ndo se afastaram
significativamente das formas tradicionais de ensino. O uso predominante de
livros-textos, exercicios baseados na memorizacdo de datas, nomes e fatos, e a
pratica de questionarios voltados para a repeticdo de conteddo eram comuns. A
aprendizagem era, assim, baseada em um modelo transmissivo, no qual o aluno
era visto como um receptor passivo de informacdes, sem estimulos para a
reflexdo critica sobre o passado ou para a analise das fontes historicas. A

metodologia de ensino ainda enfatizava o “decoreba”, e a compreensédo dos
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eventos historicos era secundaria em relacdo a capacidade de lembrar de
eventos e detalhes especificos.

A educacdo de Histdria ainda estava distante de uma abordagem que
estimulasse a andlise critica, a reflexdo sobre as mdultiplas interpretacfes
histéricas e a conexdo entre passado, presente e futuro.

Além disso, a presenca da Igreja e de valores tradicionais nédo
desapareceu completamente da sociedade brasileira. Mesmo ap0s a separacao
oficial, esses valores continuaram na mentalidade social e, de certa forma,
influenciaram a abordagem educacional, que ainda carregava elementos
conservadores. As escolas continuaram a ser um espaco de formacédo moral,
mas agora com énfase no dever civico republicano e na construcdo de uma
identidade nacional em torno dos principios da Republica, sem, no entanto,
romper completamente com o passado imperial e suas formas de controle e
doutrinagao.

O conflito entre 0 secularismo e a presenca da Igreja Catdlica no espago
publico continuou a ser um tema importante na Primeira Republica. A Igreja
argumentava que os valores catélicos eram essenciais para a formacédo dos
cidadaos e, por isso, deveriam ter mais espaco nas escolas e na politica. Mas,
muitos lideres republicanos viam a separacdo entre Igreja e Estado como um
caminho para modernizar o pais, afastando-o de influéncias que eles
consideravam ultrapassadas. A Igreja conseguiu se manter relevante,
adaptando-se as novas condicées e colaborando com as elites politicas para
proteger seus interesses e valores.

Dessa forma, a Republica, apesar de seu carater laico, ndo conseguiu
romper com a tradicdo pedagodgica autoritaria e passiva do Império, e o0 ensino
de Histéria permaneceu, por muito tempo, centrado em uma visdo limitada e
conformista, que pouco contribuiu para a formacao de uma consciéncia critica e

plural sobre o passado e suas implicagdes no presente.

1.2 Ensino Religioso e de Historia na Era Vargas

O periodo de 1930 a 1945 primeiro governo de Getulio Vargas, foi

marcado por uma série de mudancas significativas, tanto em termos de politicas
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educacionais quanto no contexto politico e social do Brasil. Durante essa época,
0 pais passou por uma transformacao profunda e complexa, que afetou a relacéo
entre religido, educagéo e Estado.

Getulio Vargas chegou ao poder em 1930, ap6s uma revolugcdo que pos
fim a Republica Velha. Sua presidéncia marcou uma fase de centralizacao do
poder e autoritarismo, conhecida como o "Estado Novo", que vigorou de 1937 a
1945. Nesse contexto, houve uma reconfiguracéo das relagdes entre o Estado e
as instituicdes religiosas.

Durante a Era Vargas, houve um grande investimento em escolas ligadas
a lgreja, porque a educagdo era vista como uma ferramenta importante para
“recatolizar" o Brasil. Nessa época, segundo o autor Xavier (1999) varias
reformas foram feitas nas escolas para que elas seguissem o modelo do governo
de Vargas, a Reforma Francisco Campos, em 1931 e a Reforma Gustavo
Capanema, em 1942. A indicacdo de Francisco Campos representou, entre
outros aspectos, a continuidade da “parceria” entre 0 Estado e a Igreja, como
demonstra o Decreto n°® 19.941 de 30 de abril de 1931, que Francisco Campos
tornou facultativo o ensino religioso nas escolas publicas de todo o pais.

Palma Filho (2005) esclarece que:

Cabe lembrar que a indicagdo de Francisco Campos para a pasta da
Educacgéo contou com forte apoio da igreja catdlica, a partir de uma
lideranca prestigiosa do catolicismo, representado pelo intelectual
Alceu de Amoroso Lima (Tristdo de Ataide). Desse modo, Vargas
procurava atrair o apoio do clero catélico. Tanto € que concordou com
o fim do ensino laico, facilitando, com sua interferéncia, a volta do
ensino religioso, principalmente, no ensino primario. (Palma Filho
2005, p. 63)

No Estado Novo, para militarizar a educacdo, foi criada a "Organizacao
Nacional da Juventude", inspirada em programas de paises como Portugal,
Alemanha e Italia. Mais tarde, ela foi reformulada pelo exército e passou a se
chamar Juventude Brasileira.

O objetivo principal era criar uma forma de pensar igual para todos,
promovendo a ideia de um partido unico e reforcando o plano de unir o pais.
Com isso, 0 governo de Vargas queria formar a populacdo de acordo com 0s
seus ideais. A ideia era fazer com que as pessoas adotassem os valores e

comportamentos que o governo considerava corretos, ajudando a construir uma
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sociedade mais controlada e alinhada com suas metas.

Segundo Helena Bomeny (1999), Francisco Campos almejava formar
jovens com disciplina militar, e esse projeto seria gerido ndo pelo Ministério da
Educacédo e Saude, mas pelos Ministérios da Guerra, da Justica e da Marinha.
O projeto visava incutir nos jovens o “sentimento de disciplina e da educacgao
militar”.

Depois, o projeto deixou de ser tdo militarista e passou a ter um foco mais
civico e educacional. O ministro da Educacao da época, Gustavo Capanema,
inspirou-se nos modelos de Portugal e, com o apoio da ala conservadora da
Igreja Catdlica, reformulou a proposta para dar a ela uma abordagem mais civica.
A organizagéo foi renomeada para Juventude Brasileira, inspirada no movimento
Mocidade Portuguesa, que também contava com o apoio da Igreja. A ideia era
criar algo semelhante no Brasil, alinhando a educacéo e os valores civicos com
os objetivos do governo. Esse projeto substituiu o anterior e foi oficializado em 2
de marco de 1940, pelo Decreto de lei n® 2.072, que instituiu a a obrigatoriedade
da educacéao civica, moral e fisica da infancia e da juventude, fixava as suas
bases, e para ministra-la organizava uma instituicdo nacional denominada
Juventude Brasileira.

A Reforma Francisco Campos, implementada a partir de 1931,
representou um momento significativo na histéria do ensino de Histéria no Brasil,
marcando uma tentativa de renovacdo metodologica dentro do sistema
educacional. Durante esse periodo, procurou-se dar novos rumos ao ensino da
Histdria, ao mesmo tempo em que se buscava um equilibrio entre a necessidade
de modernizacdo e a manutencao de certos aspectos tradicionais.

Uma das principais inovacdes propostas pela reforma foi a valorizacdo do
papel ativo do professor, que passou a ser visto ndo apenas como transmissor
de conteudo, mas como facilitador do processo de aprendizagem. Esperava-se
gue o professor estimulasse o interesse dos alunos, conectando os conteludos
historicos ao contexto do presente, o que visava tornar o estudo da Histéria mais
relevante para os jovens da época.

Segundo Bittencourt (1990), a Reforma Francisco Campos teve um
grande impacto no ensino de Historia no Brasil, pois ampliou a presenca da
disciplina no curriculo escolar. Pela primeira vez, a Histéria foi ensinada ao longo

de toda a educacéo secundaria, abrangendo cinco séries do curso secundario
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fundamental e até mesmo a primeira série do curso complementar pré-juridico.
Essa expanséo refletia um reconhecimento da importancia da Historia.

A partir desse contexto, surge o movimento da Escola Nova, que se
consolidou nos primeiros anos da década de 1930. Esse movimento
representava uma tentativa de renovacdo do sistema educacional, visando
atender melhor as necessidades sociais e humanas da época para a formacgao
dos cidadéaos e para a compreensao das bases do pais. A Escola Nova propunha
uma visao mais ampla de ensino, que buscava integrar o aluno a sociedade,
estimulando a compreensdo de seu papel e das mudangcas em curso no pais e
no mundo. Ao invés de se restringir a um ensino baseado apenas na
memorizacgdo de fatos historicos, o movimento visava uma educacao mais critica
e reflexiva, que preparasse 0s jovens nao soO para o mercado de trabalho, mas
também para a vida em sociedade.

Em 1934, com a promulgagéo da nova Constituicao Brasileira, teve inicio
0 segundo periodo da Era Vargas, conhecido como Governo Constitucional
(1934-1937), Francisco Campos assumiu a Secretaria de Educacao e Cultura da
Prefeitura do Distrito Federal, enquanto Gustavo Capanema tornou-se Ministro
da Educacéo.

Capanema implantou sua reforma educacional, com a promulgacéo da
Lei Organica do Ensino Secundario, conhecida como Reforma Capanema. Essa
reforma reestruturou o ensino secundario, dividindo-o em dois ciclos: o primeiro,
0 ginasial, com duracdo de quatro anos, e 0 segundo, onde os estudantes
podiam escolher entre os cursos classico ou cientifico, ambos com trés anos de
duracéo.

A reforma educacional de 1942 representou um avanco importante para
0 ensino de Histoéria, garantindo sua presenca em todos os niveis do ensino
secundario. No entanto, o contexto politico do Estado Novo, com seu regime
autoritario, impediu que os ideais da Escola Nova fossem plenamente realizados,

limitando as transformacfes desejadas para a educacao no Brasil.

1.3 Educacéao Moral e Civica e o Ensino de Histéria no Periodo da
Ditadura no Brasil
Durante o periodo de 1964 até as lutas pela redemocratizacdo, a Igreja

Catdlica teve posicionamentos divergentes em relacdo ao regime militar,
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refletindo as tensdes politicas e sociais da época. Alguns setores conservadores
da Igreja, especialmente na alta cuUpula, apoiaram o regime autoritario,
alinhando-se aos valores do governo militar. Esses setores viam o regime como
uma forma de preservar a ordem social e os valores tradicionais, apoiando
politicas que reforcavam o controle e a repressdo. Por outro lado, muitos
religiosos se opuseram ao regime, unindo-se em grupos de resisténcia e
desempenhando papel crucial na luta pela democratizagdo, com foco na
liberdade e nos direitos humanos.

O golpe de Estado de 1964, que depds o presidente Jodo Goulart, marcou
o inicio de um periodo sombrio na histéria do Brasil. O governo militar instaurado
adotou uma postura autoritaria, alegando a necessidade de proteger o pais de
uma suposta ameaca comunista. Essa visao impactou profundamente o sistema
educacional, que passou a ser utilizado como uma ferramenta para disseminar
os valores alinhados aos interesses do regime, inclusive no ensino de Historia.
O ensino passou a ser controlado de forma a reforgar a visdo do governo sobre
a "unidade nacional”, "a defesa das tradi¢des pacificas e ordeiras"” e a luta contra
0 que era visto como uma ameacga comunista.

A educacéo foi, entdo, usada para justificar a manutencdo da ordem e o
controle social. A Histéria ensinada nas escolas era moldada para refletir a
narrativa oficial do regime, muitas vezes omitindo ou distorcendo eventos e
figuras que pudessem contrariar a ideologia militar. O ensino de Histéria durante
esse periodo focava na exaltacdo do nacionalismo e nos aspectos positivos do
regime, enquanto tentava minimizar ou silenciar as vozes de oposicdo e 0s
conflitos politicos que marcaram o periodo.

O ensino religioso, embora continuasse presente nas escolas publicas,
também foi alinhado aos valores do regime. A Igreja Catdlica teve um papel ativo
nas decisf6es educacionais, promovendo uma visdo conservadora que refletia os
ideais do governo militar. A presenca da Igreja nas instituicées educacionais nao
s6 reforcava a doutrinacéo religiosa, mas também consolidava os principios do
regime, orientando a formacao moral e civica dos alunos com base na moral
crista tradicional.

Dessa forma, o ensino de Historia e o ensino religioso se entrelagcaram no

contexto da ditadura militar, funcionando como ferramentas para promover e
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legitimar a visao de mundo do regime, enquanto marginalizavam os movimentos
de resisténcia e as discussdes sobre democracia e direitos humanos.

O sistema educacional do Brasil, que ja era dividido entre instituicbes
confessionais e publicas, manteve esse modelo durante a ditadura. As escolas
catdlicas, por exemplo, continuaram a promover a moral e 0s principios cristaos,
alinhando-se com os interesses do regime militar. Esse alinhamento ajudou a
manter a influéncia da Igreja na formacgao dos jovens, a0 mesmo tempo em que

reforcava a visdo conservadora e autoritaria do governo.

[...] na legitimac&o dos interesses privatistas, ndo apenas de seus
proprios, mas de todo o setor privado, que ainda ndo tinha forca
suficiente para dispensar o patrocinio que essa instituicao religiosa
proporcionava. (Cunha, 2014, p. 360)

Além dessas medidas, o governo militar também adotou outras iniciativas
gue foram formalizadas em leis e decretos, com o0 objetivo de promover
conhecimentos e valores considerados essenciais para formar o "homem ideal”
dentro da ordem social desejada.

Um exemplo importante foi a implementacdo da disciplina de Educacéao
Moral e Civica, estabelecida pelo Decreto n® 869, de 12 de setembro de 1969

gue visava:
[...] a defesa do principio democrético, através da preservacdo do
espirito religioso, da dignidade da pessoa humana e do amor a
liberdade com responsabilidade, sob a inspiracdo de Deus.” (BRASIL,
1969, p. 209).

A ideia era promover uma moralidade alinhada com a visao do regime e
ensinar os alunos sobre seus deveres civicos, contribuindo para uma sociedade
mais "ordenada” e "unificada”, o que ajudava muito a minimizar a influéncia de
ideologias consideradas subversivas ou ameacadoras, Como 0 comunismo, e a
reforcar a visdo conservadora e autoritaria do regime.

Essas medidas devem ser entendidas dentro do contexto politico intenso
da época. A maneira como a educacédo foi moldada reflete as contradices e
divisbes de uma sociedade estratificada. Nao se trata de decisfes isoladas ou
da vontade de alguns individuos, mas sim da expressao dos interesses politicos
de uma classe dominante.

Propostas educacionais em qualquer periodo historico sdo uma parte da

realidade social total e ndo devem ser analisadas de forma isolada. Elas refletem
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0s interesses e os valores de grupos poderosos que influenciam o sistema
educacional.

Como Marx destacou, é importante comegar com a analise das pessoas
reais e das relagcdes que estabelecem entre si. Para Marx, entender a realidade
envolve examinar como essas relacbes sao concretamente produzidas.
Portanto, para entender as mudancas no sistema educacional, é essencial
considerar como essas mudancas foram moldadas pelas condi¢cdes e interesses
da época.

Ela ndo tem necessidade, como na concepcéo idealista da historia,
de procurar uma categoria em cada periodo, mas sim de permanecer
constantemente sobre o solo da histéria real; ndo de explicar a
praxis partindo da ideia, mas de explicar as formac0es ideais a
partir da praxis material e chegar, com isso, ao resultado de que

todas as formas e [todos o0s] produtos da consciéncia ndo podem ser
dissolvidos por obra da critica espiritual, por sua dissolucdo na

” o«

“autoconsciéncia” ou sua transformagdo em “fantasma”, “espectro”,
“visdes” etc., mas apenas pela demoligcao pratica das relacdes sociais
reais de onde provém essas enganacOes idealistas; ndo é a critica,
mas a revolugdo a forgca motriz da histéria e também da religido,
da filosofia e de toda forma de teoria. (Marx; Engels, 2007, p. 42-43)

Segundo Marx, a classe dominante, ou burguesia, mantém seu poder
espalhando ideias e valores que fazem com que todo mundo aceite as relacdes
sociais como algo natural. O golpe de 1964 néo foi coisa de alguns poucos
malucos ou um plano de ultima hora de oficiais descontentes. Foi um movimento
de uma parte da populacdo que queria barrar as mudancas e reformas que
estavam sendo feitas pelo governo na época.

Naquele periodo, o vice-presidente Jodo Goulart estava na China, e isso
foi o suficiente para que os ministros militares, Odilio Denis, Silvio Heck e Gabriel
Grin Moss, desrespeitassem a lei para impedir a posse de Goulart. Eles
alegaram que havia uma “ameaga comunista”.

Apesar disso, a mobilizacdo popular ajudou a garantir a posse de Goulart
através da Campanha da Legalidade, liderada por Leonel Brizola. Sindicatos,
federacdes de trabalhadores e a Unido Nacional dos Estudantes (UNE) se
juntaram para garantir que a Constituicdo fosse respeitada. Mas, mesmo com
todo o esforco, o golpe acabou impondo um sistema parlamentarista que
diminuiu os poderes do presidente.

O governo alinhado com os interesses da burguesia e do capital

estrangeiro via a educagdo como uma ferramenta crucial para espalhar suas
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ideias e manter a ordem. Nesse cenario, 0 ensino religioso ganhou uma
importancia estratégica pois as aulas de religido eram usadas para reforgar
valores conservadores e a moral catdlica, que estavam alinhados com o0s
interesses do regime militar. A ideia era formar cidaddos que seguissem as
normas e valores que o governo queria promover, ajudando a legitimar o regime
e a manter a ordem social.

Além disso, o ensino religioso também servia para contrabalancar
ideologias consideradas ameacgadoras, como 0 comunismo. Ao promover a
moral e a ética catdlicas, o regime procurava afastar os jovens de pensamentos
considerados subversivos e reforgar a visdo conservadora do governo.

O golpe de 1964 fortaleceu os interesses da burguesia em detrimento dos
trabalhadores e enfraqueceu a democracia. Até mesmo liberais e “democratas”
se uniram ao movimento golpista. A tal “democracia” que eles defendiam
precisava de um “saneamento moral” e da manutencdo da ordem, o que
justificava a violéncia contra quem resistia ao autoritarismo. O ensino religioso
foi um dos meios para garantir que essas ideias fossem passadas para as novas

gerac0Oes, ajudando a solidificar o controle do regime sobre a sociedade.

Tratava-se de torturar, matar ou, com melhor sorte, expurgar
pelo exilio todos aqueles que, direta ou indiretamente, eram
defensores de mudancas estruturais nas injustas e desiguais
sociedades latino--americanas. Concomitantemente, procedeu-
se as reformas educacionais sob o ideario da ideologia do capital
humano. No Brasil, a ditadura civil militar efetivou reformas da
pré-escola a pos-graduacao, tendo o ideario do capital humano
como concepcgéo. (Frigotto, 2017, p. 29)

Durante a ditadura militar, o regime néo apenas imp0@s repressao politica,
mas também implementou profundas reformas educacionais que afetaram todos
0s niveis de ensino, da pré-escola a pos-graduacdo. Essas reformas tinham
como fundamento a ideia de "capital humano", que visava preparar os cidadaos
para se tornarem trabalhadores disciplinados, alinhados aos interesses do
Estado. O foco estava na formacéo de uma sociedade que aceitasse os valores
conservadores e nacionalistas, incluindo a énfase em instituicdes como a patria,
a familia e a religido crista.

No ensino de Histéria, o regime militar controlou o curriculo escolar de
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modo a reforcar a visdo oficial do passado nacional. O conteudo de Historia
passou a ser orientado para exaltar o patriotismo, promover a ideia de uma
"unidade nacional" e ocultar ou distorcer acontecimentos que pudessem
guestionar a legitimidade do regime. A narrativa historica nas escolas foi
moldada para apresentar uma visao idealizada do Brasil, evitando referéncias
aos movimentos sociais e politicos que eram contrarios a ditadura. Isso
significava, por exemplo, minimizar ou omitir o contexto das lutas populares, as
resisténcias politicas e as violacdes dos direitos humanos ocorridas durante o
periodo.
Cerezer (2009) explica que:

A educacao brasileira do periodo do regime militar sofreu profundas
reformas que buscavam, como principal objetivo, reformular e adaptar
o sistema educacional aos objetivos politicos e ideolégicos
implantados pelo golpe de 1964. (Cerezer 2009, p. 02)

Um dos instrumentos de controle adotados pelos militares no campo
educacional foi a criacdo do Decreto-Lei n°® 869, de 12 de setembro de 1969. Por
meio dessa legislacdo, os ministros da Marinha, do Exército e da Aeronautica
tornaram obrigatoria a disciplina de Educacdo Moral e Civica em todas as
escolas do Brasil. Essa medida visava consolidar valores como patriotismo,
hierarquia, obediéncia e lealdade ao regime, utilizando o sistema educacional
como ferramenta para alinhar a formacao dos estudantes aos ideais do governo
militar.

A introducdo obrigatéria da disciplina Estudos Sociais em todas as oito
séries do antigo primeiro grau, com a disciplina de Historia limitada ao segundo
grau, reflete uma estratégia deliberada do regime militar para moldar a
mentalidade das novas geracoes

A Histéria ensinada nas escolas refletia a visdo do governo, sem espaco
para debates sobre as desigualdades sociais, os direitos humanos ou as criticas
ao regime. A imposicao desses valores e a censura das alternativas ideoldgicas
limitaram a liberdade de pensamento e contribuiu para manter a ordem do regime

por um longo periodo.
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1.4 Ensino de Historia e Religioso P6s Redemocratiza¢éo

O fim do governo autoritario no Brasil possibilitou a promulgacao
da Constituicdo Federal de 1988. Nela a educacgéao recebeu destaque especial,
sendo abordada em diversos topicos. Considerada um direito fundamental, a
educacao € apresentada como dever da familia, sociedade e Estado, além de
ser um direito prioritario para criancas e adolescentes.

Apesar dos movimentos que surgiram durante a Assembleia Constituinte,
pela retirada do Ensino Religioso nas escolas a mobilizagdo popular foi mais
intensa. Como resultado, quatro emendas foram inseridas no texto original,
assegurando a permanéncia dessa disciplina nos Ensinos Fundamental e Médio
(Cury, 2010).

A Constituicdo Federal de 1988, estabelece que o Ensino Religioso deve
ser oferecido obrigatoriamente nas escolas publicas, durante os horarios de aula,
embora a matricula seja facultativa. E relevante observar que o Ensino Religioso
€ a Unica disciplina cuja oferta € garantida diretamente pela propria Constituicdo
Federal, enquanto todas as demais estéo sujeitas as legislacdes educacionais
especificas.

A disciplina de Estudos Sociais enfrentou criticas crescentes,
especialmente em relacdo a sua abordagem centrada na memorizacao
mecanica e a superficialidade dos contetdos. Esse descontentamento gerou
pressodes significativas por mudancas no ensino.

Dois movimentos principais surgiram nesse cenario: 0 primeiro exigia a
reintegracdo da disciplina de Historia ao curriculo escolar, valorizando-a como
area autbnoma de conhecimento. O segundo movimento, mais progressista,
defendia uma renovacao do ensino de Histéria, propondo uma abordagem que
fosse além do simples relato de fatos e datas, tornando-a mais conectada aos
desafios e interesses de uma sociedade que buscava se reconstruir no periodo
pos-ditadura.

Segundo Schmidt (2012) nesse contexto, comegaram a emergir propostas
curriculares inovadoras em diversos estados brasileiros. Essas propostas
visavam transformar a Histéria em uma disciplina mais reflexiva e critica,
abordando temas que dialogassem com questdes sociais, culturais e politicas

contemporaneas. A renovacéo também buscava resgatar narrativas silenciadas
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pelo regime militar, promovendo uma visdo mais pluralista e inclusiva da historia
nacional.

E como era necessario discutir os detalhes do processo educacional a
Constituicdo previu a promulgacdo de uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDBEN) em 1996. Essa lei, sob o ndmero 9394, trouxe
avancos na democratizacdo do ensino e na garantia da oferta de educacao
publica gratuita. Mas a deliberacéo sobre conteidos minimos a serem estudados
foi adiada até a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tém como objetivo oferecer
educacdao de qualidade em todo o pais, fornecendo orientacdes aos professores.
Considerando as particularidades de cada regido, as sugestdes e metas sao
abrangentes e podem ser adaptadas conforme a necessidade de cada
municipio, bairro ou escola. A criagcdo dos PCN de acordo com Santiago (2015)
surgiu da necessidade de oferecer uma educacao de qualidade a populacéo, ja
gue pesquisas apontaram grande taxa de repeténcia e evasao escolar em 1992.

Apesar disso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados
conforme o artigo 9° da LDBEN, n&o abrangeram o Ensino Religioso na época.
Somente em 1997, FOrum Nacional Permanente de Ensino Religioso
(FONAPER) publicou uma proposta curricular para a disciplina, buscando
conferir a ela uma identidade Unica em todo o territorio nacional. O Fonaper foi
criado em 1995, e mobiliza educadores de Ensino Religioso associados a varias
confissdes religiosas e procura assegurar a inclusdo da disciplina em todos os
niveis de ensino. Além disso, busca estabelecer um conteddo programatico
apropriado e atuar na formacdo dos docentes, bem como nas condi¢cbes de
trabalho relacionadas a disciplina.

No dia 11 de fevereiro do ano de 2010, foi assinada a promulgacéo do
Acordo Brasil e Santa Sé, que estabelece o Estatuto Juridico da Igreja Catdlica
no Brasil. O ato foi divulgado na edi¢édo do dia 12 de fevereiro daguele ano, no
Diario Oficial da Unido. O Acordo, é um instrumento juridico que regula as
relacdes entre a Santa Sé e o Estado brasileiro.

Muitos defensores da Constituicdo brasileira e da laicidade do Estado se
manifestaram fortemente contra a Concordata, pois entendiam que o acordo
comprometia a separacédo entre Estado e religides. Além disso, por conceder

hY

beneficios exclusivamente a Igreja Catdlica, eles consideravam que isSso
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representava uma violacdo da igualdade entre as diferentes religides no pais.

Segundo Fischman (2009) o Ensino Religioso escolar seria impactado
pela Concordata devido ao seu Artigo 11, que prevé o ensino da religido catolica
e de outras religides nas escolas publicas, embora o Ensino Religioso sempre
esteve em todas as Constituicbes brasileiras desde 1934, grande parte da
sociedade considerava o texto da Concordata como uma alteragéo na C.F., pois
adotava 0 modelo confessional de Ensino Religioso. Além disso, a forma como
o texto foi escrito, dava a entender que a religido catdlica tinha autoridade para
se manifestar em nome de outros grupos religiosos.

Em julho do mesmo ano a Procuradoria Geral da Republica, ajuizou uma
Acéo Direta de Inconstitucionalidade referente a oferta de Ensino Religioso
confessional, mas no ano de 2017 por seis votos a cinco, 0 Supremo Tribunal
Federal julgou improcedente!, a Acdo da PGR. Os ministros entenderam que o
ensino religioso nas escolas publicas brasileiras pode ter natureza confessional,
ou seja, vinculado as diversas religides.

A inclusdo do polémico Ensino Religioso na Constituicdo sinalizou a
necessidade de uma proposta curricular alinhada com essa nova dire¢cao. Assim,
tornou-se imperativo repensar e reinterpretar o conteudo dessa disciplina,
afastando-se de sua tradicdo impositiva.

No proximo capitulo, aprofundaremos a analise do Ensino Religioso e
Ensino de Histéria no Brasil, explorando tanto as leis que o regulamentam
guanto os Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Comecarei examinando a
Constituicdo Federal de 1988, que estabelece o Ensino Religioso como uma
disciplina opcional nas escolas publicas e destaca a importancia de respeitar a
diversidade religiosa. Em seguida, discutirei a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) e as resolucées do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), que moldam como o Ensino Religioso deve ser implementado e
administrado.

Além disso, analisaremos os PCN, que fornecem diretrizes detalhadas

1 STF conclui julgamento sobre ensino religioso nas escolas publicas: Por maioria, Plenario
julgou improcedente a ADI na qual a Procuradoria-Geral da Republica questionava o modelo
de ensino religioso nas escolas da rede publica.. Supremo tribunal federal , Brasilia, 27 set.
2017. noticias, p. 41. Disponivel em:
https://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=357099&ori=1. Acesso em:
30 nov. 2024.
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para o Ensino Religioso nas escolas. Esses PCN orientam como a disciplina
deve ser abordada, garantindo que a educacao religiosa seja inclusiva e
pluralista, e que respeite a laicidade do Estado. Veremos como essas diretrizes
influenciam a prética educativa e a formacéo dos alunos, promovendo uma visao

equilibrada e respeitosa das diversas crencas.
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2 ENSINO RELIGIOSO, ENSINO DE HISTORIA E A LEI: EXPLORANDO A
CONSTITUICAO, A LDB, OS PCN E A BNCC.

2.1 Constituicdo Federal 1988

A Constituicdo Federal (Brasil, 1988), no artigo 5° VI, estipula ser
inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, assegurando o livre exercicio
dos cultos religiosos e garantindo, na forma da lei, a protecéo aos locais de culto
e as suas liturgias.. Isso significa que o Estado deve assegurar que todos os
cidaddos possam praticar sua religido sem enfrentar intolerancia ou
discriminacdo. Em outras palavras, o governo ndo pode apoiar ou favorecer
nenhuma religido especifica, mas deve proteger o direito de cada pessoa seguir
a religido de sua escolha.

No contexto educacional, isso também se reflete no ensino religioso. A
Constituicdo permite que o ensino religioso seja oferecido nas escolas publicas,
mas como uma disciplina opcional. Isso significa que, enquanto as escolas
podem oferecer aulas sobre religides, elas ndo podem impor uma religido
especifica a todos os alunos. O objetivo é garantir que o ensino religioso seja
inclusivo e respeitoso com todas as crencas, promovendo a compreensao e o
respeito mutuo entre diferentes tradicfes religiosas.

Assim, ser um Estado laico ndo significa que a religido ndo tenha
importancia na sociedade. Em vez disso, significa que o governo e as instituicdes
educacionais devem manter uma postura neutra, garantindo que a educacao
religiosa nas escolas seja conduzida de forma pluralista e respeitosa. Portanto,
a liberdade religiosa no Brasil € assegurada ndo apenas por evitar 0 apoio
governamental a uma religido especifica, mas também ao garantir que o ensino
religioso nas escolas respeite a diversidade de crencgas e promova um ambiente
de aprendizado inclusivo.

Para entender a liberdade religiosa e como ela se aplica ao ensino
religioso no Brasil, é necessario primeiro analisar o conceito de religido em si,
pois 0 que para um homem pode ser considerado sagrado, para outro pode ser
visto como imoralidade, e isso para fins legais torna-se impossivel de definir.

A religido surgiu nos primérdios da existéncia humana, quando os
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primeiros humanos se tornaram sedentarios, e estavam relacionadas com
fendmenos da natureza, que talvez fossem entendidos como manifestacéo
divina. N6s humanos sentimos a necessidade de dar sentido a vida, ter e
oferecer conforto e entender o mundo espiritual.

Hoje € comum usar a religido para descrever diferentes conceitos,
crencas e praticas como o judaismo, o cristianismo, o islamismo, o hinduismo, o
budismo, o confucionismo e o taoismo. Esses sdo exemplos classicos de
religides que a gente vé frequentemente. Além dessas religides grandes e bem
conhecidas, existem também outras formas de crenca que ndo tém um nome
especifico, mas que sao bem presentes em certas regides ou grupos. Essas
formas de crenca podem ser bem diferentes entre si, mas todas se encaixam na
ideia mais ampla de religido que usamos hoje em dia.

Para entender o que é religido, pode ser mais util usar uma definicdo
filosofica, ja que é dificil encontrar uma definicdo legal precisa. Segundo Carlos
Lopes de Mattos (1957) religido é a "crenca em um ser superior que afeta a
nossa vida" ou "uma comunidade que se une por meio da crenca e dos ritos"

Entdo, se pegarmos essa definicdo e a aplicarmos ao contexto do Brasil,
especialmente a Constituicdo Federal de 1988, podemos ver como o0 ensino
religioso se encaixa nisso.

A liberdade de religido garantida na Constituicdo é sobre trés coisas
principais: a liberdade de crenca, a liberdade de culto e a liberdade de
organizacao religiosa.

A Liberdade de Crenca segundo José Afonso da Silva (2007, p. 233)
significa que vocé pode escolher, mudar ou néo ter uma religido. Vocé tem o
direito de seguir qualquer religido, mudar de religido se quiser, ou até mesmo
decidir ndo seguir nenhuma. Também inclui ser ateu ou agnéstico. Mas, claro,
isso ndo te da o direito de atrapalhar a pratica religiosa dos outros.

Igualmente, a Liberdade de Culto refere-se ao direito de praticar sua
religido, orar e fazer rituais tanto em casa quanto em publico. E também o direito
de receber doacgdes para essas praticas religiosas e a Liberdade de Organizacao
Religiosa significa que vocé pode criar e organizar igrejas e outras instituicbes
religiosas, e definir como essas organizagdes vao interagir com o Estado.

No Brasil, a Constituicdo de 1988 garante que a educacao respeite a

liberdade de religido. No caso do Ensino Religioso nas escolas publicas, isso
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quer dizer que ele deve ser opcional e deve respeitar a diversidade de crencas
dos alunos. As escolas podem oferecer aulas de religido, mas vocé nao é
obrigado a participar. A ideia € promover o respeito e a compreensao entre
diferentes religides e crencas.

A Constituicdo do Brasil garante que todos podem praticar a religido que
quiserem e o Estado deve proteger essa diversidade. Isso quer dizer que
ninguém pode ser impedido de seguir sua religido.

Além disso, a Constituicdo permite que pessoas de qualquer religido
participem da vida publica e do governo. O que ndo pode acontecer € o governo
apoiar ou se alinhar com uma religido especifica.

A liberdade religiosa estd conectada a outras liberdades importantes,
como a liberdade de expressdo e de pensamento. Para que todos possam
praticar sua religi&o livremente, & preciso também garantir essas outras
liberdades.

Analisando cada artigo relacionado a Liberdade Religiosa e a protecéo
dos direitos relacionados, vimos o seguinte:

Artigo 5°, VI. Garante que a liberdade de consciéncia e de crenca é
inviolavel. Isso significa que vocé pode praticar qualquer religido e o Estado deve
proteger os lugares de culto e as cerimdnias religiosas.

Artigo 5°, VII: Assegura que vocé pode receber assisténcia religiosa em
instituicGes como hospitais e prisoes.

Artigo 5°, VIII: Afirma que ninguém pode perder direitos por causa de sua
religido ou crenca, a menos que use iSSO para evitar cumprir uma obrigacao
legal.

Artigo 19, I: Proibe o governo de criar ou apoiar uma religido especifica e
de fazer acordos com igrejas ou religides, mas permite a colabora¢édo quando for
de interesse publico.

Artigo 150, VI, b: Proibe a cobranca de impostos sobre templos religiosos.
Isso significa que lugares de culto ndo precisam pagar impostos sobre seu
patrimdnio e receitas que estao relacionados com suas atividades religiosas.

Artigo 120: Estabelece que o ensino fundamental deve incluir contetdos
basicos e respeitar valores culturais. O ensino religioso é uma matéria opcional
nas escolas publicas de ensino fundamental.

Artigo 213: Diz que recursos publicos podem ser usados para escolas
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comunitarias, confessionais (religiosas) e filantropicas, desde que sejam sem
fins lucrativos e sigam regras definidas por lei. Também menciona que, se ndo
houver vagas nas escolas publicas, o governo pode oferecer bolsas de estudo
para ajudar.

Artigo 226, paragrafo 3°: Afirma que casamentos religiosos tém efeitos
civis, ou seja, sao reconhecidos legalmente se forem feitos conforme a lei.

Apesar de termos toda uma Legislagdo que protege tudo isso, no Brasil
cotidianamente acontece algo muito diferente, pois todos nés convivemos com
feriados e festividades de caréter religioso, e todo nosso calendario € marcado
assim, e a grande maioria feriados catolicos. Datas de outras religides, como o
Ano Novo Judaico, o Ano Novo Chinés ou o periodo de jejum muculmano, nao
sédo feriados nacionais. Ou seja, 0 reconhecimento continua centralizado na
religido Crista, e mais recentemente foram adicionados feriados relacionados a
Cultura Afrodescendente.

Embora ndo seja necessariamente inconstitucional ter feriados religiosos,
o Brasil tem raizes profundas no catolicismo, que foi a religido oficial durante o
periodo colonial. Essa heranca moldou a cultura, os costumes e as tradicfes
brasileiras, deixando marcas profundas na sociedade. A predominancia de
feriados catdlicos no calendario nacional € um reflexo desse passado.

A identidade brasileira € construida a partir de diversas influéncias,
incluindo a religido. A presenca marcante do catolicismo na formacao do pais
contribuiu para a construcédo de uma identidade nacional fortemente associada
a essa religido. No entanto, essa identidade foi moldada de forma plural e
diversa, e outras religibes também fazem parte da histéria e da cultura
brasileiras.

Nessa questdo na minha analise, entra a importancia do ensino de
Histéria abordar a Historia das Religides, o que poderia ajudar na compreensao
e respeito das diversas tradicbes e crencas das pessoas. Aprender sobre
diferentes religibes e suas praticas ajudaria os alunos, e integrantes da
sociedade a entender melhor a diversidade cultural e religiosa. Isso ndo sé
promoveria desde antes o respeito e a inclusdo, mas também prepararia 0s
jovens para viver em uma sociedade plural, onde as pessoas tém diferentes
tradicoes e modos de vida.

E importante lembrar que o entendimento sobre diferentes crencas e
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praticas faz parte das competéncias propostas por VAarios componentes
curriculares, como Histoéria e Sociologia. Quando bem conduzida, a abordagem
histérica e cultural das religides ajuda a formar cidaddos mais informados,
tolerantes e abertos ao didlogo, pois, enquanto temas como esses sao discutidos
informalmente em casa, muitas vezes sao deixados de lado no ambiente escolar,
onde poderiam receber um tratamento mais estruturado e informativo. Esse
vacuo nas discussbes escolares acaba por privar os alunos de uma
compreensao mais critica e contextualizada, que seria essencial para formar
cidaddos que sabem lidar com a diversidade e os desafios do mundo
contemporaneo.

Discutir a histéria e o papel das religides no contexto educacional se torna
necessario, ndo para influenciar crencas, mas para ampliar o entendimento
cultural e historico dos estudantes.

O estudo das religides no contexto historico e cultural permite aos alunos
enxergar as influéncias positivas e negativas que a religido pode ter no cenario
global. Em vez de reforcar estereotipos ou simplificar questdes complexas, essa

abordagem fomenta uma visdo equilibrada e fundamentada.

2.2 LEIN°9.394 de 20 de dezembro de 1996 (LDB)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB) estabeleceu
gue o ensino religioso seria facultativo para os alunos, mas obrigatoério para as
escolas publicas de ensino fundamental. Isso significa que as escolas deveriam
oferecer as aulas, mas os alunos poderiam optar por ndo assistir a elas.

A Lei estabelecia relativamente a disciplina em questdo, no momento de
sua promulgacéo em 1996:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, constitui disciplina
dos horéarios normais das escolas publicas de ensino fundamental, sendo
oferecido, sem 6nus para os cofres publicos, de acordo com as preferéncias
manifestadas pelos alunos ou por seus responsaveis, em carater:

| — confessional, de acordo com a opcao religiosa do aluno ou do

responsavel, ministrado por professores ou orientadores religiosos preparados



58

e credenciados pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou

Il — interconfessional, resultante de acordo entre as diversas entidades
religiosas, que se responsabilizardo pela elaboracdo do respectivo programa.

A LDB estabelece que o ensino religioso seja facultativo, ou seja, os
alunos ou responséaveis podem optar por participar ou ndo dessa disciplina. Ao
torna-lo facultativo, a lei reconhece a diversidade religiosa e a liberdade de
crenca dos estudantes e de suas familias, evitando a imposi¢do de qualquer
pratica religiosa especifica. Além disso, determina que o ensino religioso ocorra
dentro do horario escolar, como parte do curriculo das escolas publicas, o que
legitima sua importancia como componente educacional, mesmo sendo optativo.

A lei também especifica que o ensino religioso deve ser oferecido "sem
onus para os cofres publicos”, uma determinacao para evitar que o Estado seja
financeiramente responsavel pelo ensino religioso. Esta medida visa manter a
laicidade do Estado, impedindo que fundos publicos sejam direcionados para
atividades de carater religioso.

A opcéao confessional permite que o ensino religioso seja alinhado a uma
religido especifica, conforme a preferéncia manifestada pelo aluno ou por seus
responsaveis. O ensino confessional deve ser ministrado por professores ou
orientadores  credenciados pelas igrejas ou entidades religiosas
correspondentes, garantindo que o conteudo esteja em conformidade com os
principios dessa religido. Essa abordagem € uma forma de respeitar as crencas
individuais dos alunos, mas, ao mesmo tempo, levanta questbes quanto a
pluralidade religiosa e ao risco de favorecimento de determinadas religibes nas
escolas publicas

A modalidade interconfessional permite que o ensino religioso seja
ministrado a partir de um acordo entre varias entidades religiosas, com o objetivo
de criar um programa comum que contemple diferentes crencas. Essa
abordagem é mais inclusiva e reflete um ideal de pluralismo, buscando
proporcionar uma visdo ampla e respeitosa das varias tradicdes religiosas. No
entanto, esse modelo requer didlogo e consenso entre diferentes instituicdes
religiosas, o que pode ser um desafio em termos de elaboracdo de um curriculo
gue seja aceitavel para todos.

Talvez o artigo 33 da LDB tenha trazido mais ambiguidade a questao do

Ensino Religioso, que acaba repercutindo nas Instituicbes e nos professores,
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consequentemente no aluno.

Primeiramente, o caréater facultativo da disciplina levanta uma questédo
central: embora o ensino religioso esteja incluido nos horarios normais das
escolas publicas, ele ndo € obrigatério, o que pode causar uma fragmentacao na
experiéncia educativa dos alunos. As escolas precisam lidar com a logistica de
acomodar estudantes que optam por n&o participar, o que implica em ajustes de
horarios, atividades alternativas e, frequentemente, uma sobrecarga para 0s
professores e administradores.

Além disso, a escolha entre o ensino confessional e o interconfessional
abre espaco para potenciais conflitos institucionais e pedagdgicos.

Essa ambiguidade também impacta os professores, que, ao serem
incumbidos de ministrar a disciplina, muitas vezes enfrentam a falta de clareza
sobre o contetudo e a abordagem pedagdgica adequada. A falta de formacéo
especifica em temas religiosos e a falta de diretrizes uniformes sobre o que e
como ensinar fazem com que os educadores frequentemente improvisem ou
sigam seus proprios entendimentos, o que leva a uma diversidade de praticas
de ensino dentro do mesmo sistema publico.

Por fim, para os alunos, essa indefinicdo na implementacdo do ensino
religioso pode gerar confusdo e, em alguns casos, desconforto. Ao invés de se
beneficiar de uma abordagem educativa sobre a diversidade religiosa e o
respeito mutuo, o aluno pode encontrar um ambiente onde a religido € tratada
de forma contraditoria ou insatisfatéria, o que enfraquece o objetivo pedagdgico
de formar cidadaos criticos, respeitosos e informados.

De acordo com Saviani (2004), quando a Constituicdo Federal de 1988
estava sendo votada, a Igreja Catdlica teve uma influéncia bastante grande,
conseguindo garantir que o Ensino Religioso fosse incluido na Constituicdo. A
ideia inicial era que o Estado ndo sé oferecesse a disciplina nas escolas, mas
também pagasse os salarios dos professores de religido.

A proposta foi alterada quando a Camara dos Deputados decidiu incluir a
frase “sem 6nus para os cofres publicos”.

Significava que o governo nao seria obrigado a pagar pelos professores
de religido. Essa mudanca deixou a Igreja Catdlica insatisfeita, usando sua ainda
grande influéncia para tentar mudar isso. O resultado foi que, mais tarde, a Lei

9475/97 alterou o artigo da Constituicao, ajustando a questéo de como o Ensino
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Religioso seria tratado:

LEI N°9.475, DE 22 DE JULHO DE 1997:

Da nova redacédo ao art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional.

Art. 1°O art. 33 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a
vigorar com a seguinte redagéo:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.

8 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a
definicdo dos conteudos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a
habilitacdo e admisséo dos professores.

8§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas
diferentes denominacdes religiosas, para a definicdo dos conteudos do ensino

religioso."

Isso abriu espaco para que os interesses da Igreja pressionassem por
alteracoes na Legislacao.
Segundo Cunha (2004) :

Em atendimento ao apelo presidencial, feito, alids, quando se
preparava a visita do papa Jodo Paulo Il ao Brasil, o Congresso
Nacional foi rapido: em apenas seis meses aprovou a mudanca da
LDB. Além de siléncio sobre o uso de recursos publicos para o ensino
religioso, a nova redacgéo do artigo 33 fazia do ensino religioso “parte
integrante da formacé&o basica do cidadao”, em flagrante contradigéo
com o caréter facultativo estabelecido pela Constituicdo. A omissdo da
responsabilidade financeira sobre os custos do Ensino Religioso
transferiu a questao para as negociacdes entre as entidades religiosas
e 0s governos estaduais e municipais, instancias politicas onde a
divisdo do Poder Publico, ao contrario da unidade de a¢do daquelas
entidades, ao menos da Igreja Catdlica, € garantia de seu sucesso. A
divisdo da interlocucdo estatal (em duas dizias de unidades da
federagdo e em mais de cinco milhares de municipios) foi um
procedimento tendente a facilitar o ganho de espacgo dos grupos
religiosos diante de eventuais resisténcias laicas ou até mesmo do
adiamento na implantacéo do ensino religioso, em funcéo de escolhas
ditadas pela pratica imediata”. (Cunha, 2004, p. 03)

Houve uma pressao significativa, chamada de "lobby eclesiastico", para a

aprovacdo do Ensino Religioso na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
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Nacional (LDB). Esse lobby resultou na aprovacdo da Lei n°® 9.475/97, que
modificou o artigo 33 da LDB. Essa mudanca fez parecer que as igrejas nao
gueriam assumir 0s custos relacionados a disciplina de Ensino Religioso e
também ndo estavam dispostas a abrir mdo das possiveis vantagens que
poderiam ganhar com isso. Essa lei, proposta pelo padre Roque Zimmerman,
definiu o Ensino Religioso como uma matéria regular no curriculo das escolas
publicas, mas ainda como uma escolha opcional para os alunos.

Essa alteracdo levantou a ideia de um "curriculo oculto" para o Ensino
Religioso e reacendeu o debate sobre a diferenca entre escolas publicas e
privadas. De acordo com Cunha (1989), a escola publica enfrenta uma
competicdo constante com instituicdes privadas e confessionais, que muitas
vezes se beneficiam da situacdo em termos de recursos e influéncia.

De fato muitas Instituicbes de Ensino confessionais, usufruem de um certo
status na sociedade.

O Férum Nacional Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) foi criado
em 26 de setembro de 1995, em Floriandpolis, e teve um papel importante no
Ensino Religioso com a nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB). No inicio, o
FONAPER trabalhou para ajudar a criar e implementar a nova LDB, que foi
aprovada em 1996 e 1997, e também contribuiu para o desenvolvimento dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso.

Desde que foi fundado , 0 FONAPER tem se dedicado a varias atividades,
como formar professores e apoiar a organizacdao de iniciativas no campo do
Ensino Religioso. Eles ajudam a coordenar e fornecer recursos para professores,
associacles e pesquisadores interessados no assunto.

O Ensino Religioso, no passado, era bastante voltado para a doutrinacao,
ou seja, para ensinar uma determinada religido de forma bastante rigida. No
entanto, com as novas reformas na educacdo nacional, aconteceu uma
demanda crescente para repensar essa abordagem. A ideia agora € tornar o
Ensino Religioso mais inclusivo e respeitador das diferentes crencas,
promovendo a compreensao e o dialogo entre diversas religides, em vez de focar
em apenas uma doutrina especifica, para essa mediacdo o FONAPER tem
ajudado a transformar a visado e buscando garantir que o Ensino Religioso ndo
apenas transmita conhecimentos sobre diferentes religibes, mas também

fomente o dialogo e a compreenséo entre as diversas crengas.
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O Ensino Religioso n&o poderia ser usado para convencer os alunos a
seguir uma religido especifica e as Secretarias de Educacdo deveriam consultar
entidades civis que representam as diferentes religides para ajudar a definir o
conteudo que sera ensinado.

O artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (LDB) de 1997
trouxe algumas mudancas, mas também deixou algumas questdes em aberto e
mesmo com a tentativa de tornar o Ensino Religioso mais “inclusivo” e
respeitador das varias crencas, a lei deixou algumas questfes complicadas,
como a responsabilidade das escolas e das organizacgdes religiosas em relacéo
ao ensino dessa matéria.

Enquanto a lei legitima a presenca do Ensino Religioso nas escolas, ela
também cria desafios. A necessidade de equilibrar a responsabilidade entre o
Estado e as organizacgdes religiosas, manter a neutralidade e a participacado de
diferentes entidades pode tornar a implementacao pratica dessa lei complicada.

De acordo com Zimmermann (1998), a nova Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) causou insatisfacdo imediata entre comunidades escolares e diferentes
grupos religiosos apos sua promulgacéo. Eles ficaram descontentes porque a lei
parecia prejudicar a organizacao. Desde o inicio da Republica, a discussao sobre
a laicidade da escola publica no Brasil gerou muitos conflitos como a utilizacéo
de simbolos religiosos em espacos publicos, como escolas, influéncia de grupos
religiosos em politicas publicas educacionais, como a elaboracéo de curriculos
e a escolha de materiais didaticos, discussdo sobre temas como educacao
sexual, género e diversidade sexual muitas vezes se entrelagca com debates
sobre laicidade. Grupos religiosos conservadores frequentemente se opdem a
abordagens mais liberais, argumentando que a escola deve transmitir valores
morais tradicionais.

De acordo com Figueredo (1999, p.149), esses conflitos tém dificultado a
definicdo clara da identidade do Ensino Religioso no pais. No decorrer da
histdria, debates sobre a inclusdo do Ensino Religioso nas escolas tém mostrado
duas visdes principais, a francesa e a americana.

De um lado, a visdo mais proxima da hermenéutica francesa, que defende
uma separacao rigorosa entre religido e Estado. Para essa perspectiva, a escola
deve ser um espaco neutro, sem influéncias religiosas, para garantir que todos

os alunos, independentemente de suas crencgas, tenham um ambiente imparcial



63

para aprender. A ideia é que a presenca de Ensino Religioso nas escolas
publicas poderia violar essa neutralidade e prejudicar a liberdade religiosa dos
alunos que ndo compartilham da mesma fé.

Por outro lado, a visdo mais proxima da hermenéutica americana sugere
gue o Ensino Religioso pode ter um lugar nas escolas publicas, desde que seja
apresentado de forma inclusiva e ndo proselitista. Isso significa que a disciplina
deve respeitar a diversidade religiosa e oferecer um panorama das varias
crencas, em vez de promover uma religido especifica. Essa abordagem vé o
Ensino Religioso como uma oportunidade para ensinar respeito e compreensao
entre diferentes crencas e culturas, sem impor uma fé especifica.

A grande divergéncia na discusséo sobre o Ensino Religioso nas escolas
publicas esta no uso do dinheiro publico. O Estado brasileiro € laico, o que
significa que néao deve favorecer ou apoiar uma religido especifica com recursos
do governo. No entanto, mesmo que o financiamento do Ensino Religioso seja
publico, isso ndo deveria comprometer a imparcialidade do Estado em relacao
as religides.

A ideia é que mesmo que o dinheiro fosse usado para pagar por essa
disciplina, isso nao significa que o Estado estaria se alinhando com nenhuma
religido em particular.

Mas, como o direito ndo é uma ciéncia exata e pode ser interpretado de
diferentes maneiras, essa visdo nem sempre € clara para todos. O desafio esta
em como garantir que o Ensino Religioso respeite a diversidade de crencas e ao
mesmo tempo seja oferecido de maneira justa e equilibrada nas escolas
publicas, mas o direito a liberdade religiosa também implica o direito de nao
professar nenhuma religido. Assim, os alunos que ndo desejam participar das
aulas de Ensino Religioso devem ter essa opc¢ao garantida.

A Igreja Catdlica sempre esteve no centro dessa discussao, pois uma
matriz religiosa de quase 500 anos como modelo historico ndo pode ser negada,
s6 que o estado deve prover recursos para que haja igualdade de condicGes
entre o0 ensino religioso respeitando as tantas outras religides presentes aqui e
as outras disciplinas, além do fato que n&o se pode privar o ser humano de sua
busca espiritual, ou seja diante de tudo isso, 0 objetivo do Ensino Religioso é

proporcionar:

“uma visdo mais informe da vida, do bem e do relacionamento humano
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comprometido, que se traduz numa vivencia solidaria permanente”
(Figueredo, 1999, p. 172).

De acordo com Candido (2004), o Ensino Religioso deve ser visto como
uma forma de ajudar os alunos a entender melhor o fendbmeno religioso e a
diversidade cultural religiosa. Em vez de promover uma religido especifica, o
objetivo é oferecer informacfes que respeitem e reconhecam a variedade de
crencas presentes na sociedade. Isso contribui para uma formacdo mais
completa e respeitosa dos estudantes em relacdo as diferentes tradicdes

religiosas.

O ER é um conhecimento que subsidia o educando para que ele se
desenvolva sabendo de si. Nado se trata de mera informacdo de
conteudos religiosos, um saber pelo saber, mas de um conhecimento
em relacdo, que deve oportunizar o saber de si, no qual o educando
conhecera os elementos basicos que compdem o fendmeno religioso
para que compreenda sua busca do Transcendente. O ER, conforme
descreve o artigo 33 da LDB, é disciplina dos horarios normais,
assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa e vedadas
guaisquer formas de proselitismo. Deve partir do convivio social dos
educandos, respeitando a tradicdo que traz de sua familia e
salvaguardando sua liberdade de expressdo. Tem por finalidade o
didlogo e a reveréncia ao Transcendente presente no outro. Deve
oferecer conteludo que subsidiem o entendimento do fenémeno
religioso a partir da relacéo entre as culturas e as tradi¢cfes religiosas;
contetidos que proporcionem o conhecimento dos elementos basicos
que compdem o fenbmeno religioso: conhecer para valorizar e
conviver. Trata-se de uma aprendizagem processual, progressista e
permanente, que deve proporcionar uma continuidade progressiva no
entendimento do fendémeno religioso. Deve trabalhar com um
conhecimento religioso, historicamente construido e revelado. A troca
de conhecimento religioso entre diferentes, no respeito a alteridade,
sensibiliza para o Mistério e para a compreensao do sentido da vida e
da vida além-morte, elaborado pelas TradigBes Religiosas. Trata-se de
um conhecimento que constréi significados a partir das relagbes que o
educando estabelece no entendimento do fendmeno religioso. Como
disciplina, supbe uma prética didatica contextualizada e organizada;
esta préatica é um ato intencional, que se efetua huma atitude dialogal,
necessitando ser participativa. O ER requer uma avaliag&o processual,
que considere o objetivo, os conteudos e a pratica didatica. Os
instrumentos de avaliagdo sdo comuns aos do processo de ensino,
mas respeitando a indole especifica de ministrar o ER: observacéo,
reflexdo e informacg&o. (Candido, 2004, p. 34 — 35).

A citacao de Candido (2004) apresenta uma visao abrangente e profunda
sobre o Ensino Religioso (ER) no contexto escolar brasileiro. O autor defende
um ER que vai além da mera transmissdo de informacfes sobre diferentes
religides, propondo uma abordagem em que o educando passe a se conhecer
melhor, a entender suas crencas e a buscar o seu lugar no mundo. Candido
enfatiza que o ER n&o € um conhecimento isolado, mas sim um conhecimento
gue se constréi a partir da relacdo do individuo com o mundo, com 0s outros e

consigo mesmo.
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Tanto o ER quanto o ensino de Historia se dedicam a construir o
conhecimento a partir de uma perspectiva historica e cultural e enfatizam a
importancia de reconhecer e respeitar a diversidade, seja ela religiosa, cultural
ou historica. Ao estudar diferentes religides ao longo da histéria, os alunos
desenvolvem uma compreensao mais profunda das diferentes formas de pensar
e viver no mundo.

Com a mudanca feita pela lei 9475/97, o artigo 33 da LDB agora trata o
Ensino Religioso como parte do curriculo das escolas publicas.

O Ensino Religioso, conforme reestruturado pela Lei 9475/97, visa
oferecer uma educacao que respeite a pluralidade de crencas, garantindo um
espaco onde os alunos possam aprender sobre diferentes tradi¢cdes religiosas
de maneira neutra e inclusiva. Esse objetivo converge com o do Ensino de
Histéria, que também busca proporcionar uma visdo ampla e critica sobre as
transformacgdes sociais, culturais e politicas da humanidade, incluindo o papel
das religides e das crengas nas diferentes civilizagdes e épocas.

Ao estudar Historia, os alunos tém a oportunidade de ver como as
religides influenciaram (e foram influenciadas por) contextos historicos, como as
dindmicas de poder, as praticas culturais e as transformacdes econdémicas e
politicas. O ensino de temas como a Idade Média, o Renascimento, as Reformas
Protestantes e as grandes navegacdes, por exemplo, envolvem
necessariamente a discussdo das crencas e das instituicdes religiosas que
moldaram esses periodos. A historia do Brasil também inclui o impacto do
catolicismo, do espiritismo, das religides afro-brasileiras, do judaismo e do
islamismo, entre outras, na formacgéo cultural do pais.

Assim, 0 Ensino Religioso e o Ensino de Historia podem atuar de forma
complementar. O Ensino Religioso permite uma abordagem mais aprofundada
sobre as doutrinas, os valores e as tradicdes de diversas crencas, enquanto a
Histéria oferece um contexto sobre como essas religides influenciaram e ainda
influenciam, sociedades e culturas. Esse didlogo entre as disciplinas ajuda a
promover uma compreensdo mais completa e critica da diversidade cultural e
religiosa, formando alunos que ndo apenas conhecem os fatos histéricos, mas
também entendem as motivacdes, conflitos e transformacdes associadas a
esses eventos.

Além disso, a neutralidade e o respeito a pluralidade exigidos no Ensino
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Religioso podem inspirar abordagens no Ensino de Historia que também
respeitem diferentes perspectivas e evitem visdes unilaterais. Em uma
sociedade diversa, Ensino de Histéria e Ensino Religioso reforcam juntos os
principios de convivéncia e respeito, formando cidaddos mais conscientes e
preparados para lidar com a complexidade cultural do mundo contemporéaneo.

A reflexdo de Ruedell (2007) sobre o Ensino Religioso apds a mudanca
na LDB destaca uma evolucao significativa em sua abordagem, que agora
incorpora uma base cultural e antropolégica. Essa transformacao € essencial,
especialmente em um contexto social cada vez mais pluralista e diversificado,
onde as escolas desempenham um papel fundamental na promocé&o do respeito
as diferencas e na construcdo de uma convivéncia harmoniosa entre as varias
tradicdes religiosas e culturais.

A proposta de um Ensino Religioso que valorize as diversas expressoes
de fé e cultura se entrelaca com os objetivos do Ensino de Historia. Ambos tém
o potencial de oferecer aos alunos uma compreensao mais rica e profunda das
interacdes entre diferentes sociedades, crencas e tradicbes ao longo do tempo.
Enquanto o Ensino Religioso se concentra em explorar as particularidades e
valores de varias religides, o Ensino de Historia fornece o contexto historico
necessario para compreender como essas tradicbes foram moldadas,
transformadas e influenciaram eventos significativos ao longo dos séculos.

O dialogo entre essas duas disciplinas € importante, pois permite que 0s
alunos desenvolvam uma perspectiva critica sobre o papel da religi&o na historia
da humanidade. Por exemplo, ao estudar periodos histéricos como a Idade
Média, as Cruzadas ou a Reforma Protestante, os alunos podem entender ndo
apenas o0s eventos em si, mas também as motivagdes religiosas e culturais que
os impulsionaram. Essa abordagem integrada ajuda a desmistificar preconceitos
e a promover um entendimento mais empatico das crencas dos outros, um
aspecto essencial para a convivéncia pacifica em uma sociedade plural.

Além disso, a conexdo entre o Ensino Religioso e o Ensino de Historia
também se torna evidente quando se considera a influéncia das religides nas
culturas e na formacéo das identidades sociais. As tradi¢cdes religiosas muitas
vezes moldam praticas culturais, festividades e até mesmo legislacdes, e o
entendimento desses vinculos histéricos é fundamental para que os alunos

reconhecam a complexidade das dindmicas sociais contemporaneas. Por meio
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da educacado, € possivel cultivar uma consciéncia critica que permita aos
estudantes ndo apenas respeitar, mas também valorizar as diferengcas que
enriguecem o tecido social.

No entanto, para que essa integracéo entre o Ensino Religioso e o Ensino
de Historia seja eficaz, é fundamental que ambos os campos sejam abordados
de forma interdisciplinar, com professores capacitados e preparados para
facilitar discussdes que respeitem a diversidade. Os educadores precisam adotar
uma postura neutra, promovendo um espaco de didlogo aberto onde os alunos
possam expressar suas crengas e opinides, mas também se comprometerem a
ouvir e aprender sobre as perspectivas dos outros.

Assim, a importancia do Ensino Religioso, ao assumir uma base cultural
e antropoldgica, ndo se limita apenas a transmitir conhecimento sobre diferentes
tradicdes, mas também se expande para fomentar um ambiente educacional que
valoriza o respeito e a convivéncia pacifica. Quando alinhado ao Ensino de
Histéria, este enfoque pode contribuir significativamente para a formacao de
cidadaos mais conscientes, empaticos e criticos, preparados para viver em um
mundo pluralista e interconectado. Esse esfor¢co conjunto entre as duas
disciplinas é vital para garantir que as futuras geracfes compreendam e
respeitem a riqueza da diversidade religiosa e cultural que caracteriza a
sociedade atual.

A analise de Candido (2004) sobre o Artigo 33 da LDB evidencia a
complexidade de uma legislacdo que tenta equilibrar multiplos interesses,
refletindo as tens@es historicas e sociais em torno do Ensino Religioso no Brasil.
A LDB exige que as escolas oferecam essa disciplina como parte do curriculo
obrigatério, mas torna sua matricula facultativa, criando uma ambiguidade que
afeta diretamente sua implementacdo e o papel da escola publica como um
espaco laico.

A obrigatoriedade de oferta versus a liberdade de escolha é uma das
principais contradi¢cdes na LDB. Por um lado, o Estado € laico e, teoricamente,
neutro em relacdo as crencas religiosas, mas por outro, a LDB insere o Ensino
Religioso no espaco publico escolar. Esse paradoxo muitas vezes coloca as
escolas em uma posicao delicada, pois elas precisam garantir a diversidade e o
respeito as diferentes tradicbes religiosas, a0 mesmo tempo que evitam o

proselitismo. Na pratica, a falta de diretrizes mais claras sobre o contetdo e a



68

forma de abordagem deixa as escolas e o0s educadores expostos a
interpretagdes divergentes, que variam de acordo com a regido e a cultura local.
Esse mosaico de interesses, como aponta Candido, expde as tensdes
entre o direito a liberdade religiosa e o principio do Estado laico. A LDB parece
caminhar em uma linha ténue, tentando garantir o direito a educacéao religiosa
sem infringir o direito das familias de escolherem ou ndo expor seus filhos a essa
educacdo. Essa busca por um equilibrio, no entanto, deixa espaco para
interpretacdes variadas e até para a promocao de certas tradicdes religiosas em
detrimento de outras, o que pode comprometer o principio da neutralidade.

Além disso, a falta de uma formacéo especifica para os professores de
Ensino Religioso é outro ponto problematico que Candido aborda implicitamente.
Muitos professores acabam transmitindo seus proprios valores religiosos,
conscientemente ou ndo, ao invés de oferecer uma educacdo que fomente o
didlogo e o respeito entre diferentes crencas. A lei, ao ndo prever uma formacao
padronizada e especializada para os docentes de Ensino Religioso, contribui
para a perpetuacdo de uma pratica educativa que pode ser parcial e até
contraditoria aos principios de diversidade e respeito que a legislacdo busca
promover.

Essa ambiguidade da LDB em relacdo ao Ensino Religioso reflete as
tensdes politicas e sociais mais amplas que envolvem a educacgao no Brasil. A
insercdo de uma disciplina que versa sobre espiritualidade e crencas pessoais
em um sistema publico e laico traz consigo a responsabilidade de manter o
equilibrio entre direitos individuais e a laicidade do Estado, um desafio que a LDB
nao resolve por completo. Na prética, o Artigo 33 espelha o desejo de reconhecer
a diversidade religiosa da sociedade brasileira, mas ndo oferece mecanismos
suficientes para evitar interpretacdes que favorecam ou desrespeitem certas
crencas em detrimento de outras.

Em dltima andlise, a legislagcéo revela a complexidade do didlogo entre
Estado, religido e educacao, exigindo um aprimoramento continuo que fortaleca
0 compromisso com a incluséo e o respeito pela diversidade religiosa, enquanto

preserva o carater laico das instituicdes publicas.
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2.3 Parametros Curriculares Nacionais Para O Ensino Religioso Nas
Escolas Publicas

O PCNER (Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso)
foi criado nos anos 2000, para orientar e melhorar o Ensino Religioso nas escolas
publicas brasileiras e lhe foi dado a configuragcdo como area de conhecimento,
sendo assim um carater pedagdgico como o de qualquer outra disciplina do
curriculo basico da educacgéo nacional

Ele surgiu como uma resposta a necessidade de atualizar a legislacédo
sobre o0 Ensino Religioso, especificamente o artigo 33 da LDB, que antes tinha a
expressao "sem Onus para os cofres publicos". Essa pequena expressao impedia
gue o Estado pagasse os professores de Ensino Religioso, pois poderia ser visto
como uma forma de aporte financeiro as instituicdes religiosas, o0 que vai contra
a Constituicdo Federal, que proibe o financiamento pelos cofres publicos as
Instituicdes Religiosas.

O PCNER trouxe uma grande mudanca para o Ensino Religioso,
mudando-o de algo focado em promover uma religido especifica para um campo
mais neutro e académico. Em vez de tentar converter os alunos para uma
religido, o Ensino Religioso passou a estudar as varias religibes e suas
influéncias na cultura e na sociedade de uma forma imparcial.

Essa mudanca ajudou a resolver um problema: antes, a expressao "sem
onus para os cofres publicos” na lei impedia que o Estado pagasse os
professores de Ensino Religioso. Agora, com o0 Ensino Religioso sendo mais
cientifico, essa barreira foi superada, e os professores podem ser pagos pelo
Estado. Assim, o PCNER ajudou a fazer com que o Ensino Religioso nas escolas
estivesse de acordo com a Constituicéo e fosse mais inclusivo e respeitoso para
todas as crencas.

O FONAPER teve um grande desafio: mudar o Ensino Religioso de algo
gue tentava promover uma religido especifica para uma abordagem mais neutra.
O objetivo era tirar o Ensino Religioso da influéncia da Igreja Catdlica e resolver
o problema de que o Estado ndo podia pagar pelos professores dessa disciplina.

Com a expressao “sem 6nus para os cofres publicos” removida, permitiu

gue o governo pagasse 0s professores de Ensino Religioso. Assim, o Ensino
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Religioso se tornou uma parte oficial do Sistema Nacional de Ensino, com uma

abordagem mais inclusiva e respeito.

O documento dos Parémetros foi utilizado ainda para orientar a
redag&o do novo texto do art.33 da LDB, pois, apesar do texto original
preconizar duas modalidades para esta disciplina como confessional e
interconfessional, o Fonaper, apds tantos anos de estudos,
compreendera que estas modalidades ndo eram mais compativeis com
a realidade brasileira, por isso buscou todo um esforco para altera-lo
(Junqueira, 2002, p.72)

Aideia era transformar o Ensino Religioso em algo mais que apenas aulas
sobre uma religido especifica. Entdo, o FONAPER, tendo sido responséavel por
isso, teve a missdo de mudar a forma como o Ensino Religioso era visto e
ensinado.

A transformagao do Ensino Religioso em uma disciplina que busca “reler”
as religides, em vez de apenas promover a pratica de uma fé especifica,
representa um avanco significativo na educagéo contemporanea. Ao adotar uma
abordagem mais académica e objetiva, o Ensino Religioso ndo apenas se alinha
a outras disciplinas, como o Ensino de Histéria, mas também enriquece a
compreensao do papel das religides na formacéo da sociedade e da cultura.

Essa recontextualizacdo do Ensino Religioso permite que os alunos
explorem as complexidades do fenébmeno religioso através de varias lentes,
como filosofia, histéria, sociologia e antropologia. Por meio desse olhar
multidisciplinar, os estudantes tém a oportunidade de entender como as crencas
religiosas moldam a identidade cultural, as praticas sociais e até as estruturas
politicas de uma sociedade. Ao mesmo tempo, essa abordagem promove um
ambiente educacional onde a diversidade € respeitada e discutida, contribuindo
para a formacao de cidadaos mais informados e criticos.

Ao associar essa nova perspectiva do Ensino Religioso com o Ensino de
Histdria, os alunos podem investigar as interacdes entre religido e sociedade ao
longo do tempo. Por exemplo, as grandes religibes do mundo, como o
cristianismo, o islamismo, o hinduismo e o budismo, ndo apenas surgiram em
contextos historicos especificos, mas também influenciaram a formacdo de
civilizacoes, a arte, a literatura e a ideia de moralidade. O estudo desses vinculos
histéricos oferece uma compreensédo mais rica de como as tradi¢des religiosas

moldam valores e normas sociais.



71

Além disso, a analise critica dos grupos que exercem influéncia e poder
nas esferas religiosas e sociais € essencial. Assim como em outras areas da
sociedade, a dindmica de poder pode levar a praticas de proselitismo, onde um
grupo busca impor suas crencgas e valores sobre 0s outros. Essa discusséo é
particularmente relevante em um mundo globalizado, onde ideias e praticas
religiosas podem ser moldadas e manipuladas por interesses politicos e
econdmicos. A educacdo deve capacitar os alunos a reconhecer essas
dindmicas e a refletir sobre o impacto que as crencas religiosas tém sobre as
guestdes sociais contemporaneas, como intolerancia, conflitos e direitos
humanos.

A interdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e o Ensino de Historia
também facilita a promocédo de valores como respeito, empatia e diadlogo
intercultural. Ao estudar a histéria das interac6es entre diferentes tradicoes
religiosas, os alunos podem desenvolver uma compreensao mais profunda das
semelhancas e diferencas entre elas, favorecendo um ambiente de respeito e
convivéncia pacifica.

Entdo ao abordar o fendémeno religioso de maneira académica e objetiva,
e ao integrar essa abordagem ao Ensino de Histéria, as escolas podem
desempenhar um papel fundamental na promoc¢céo de uma educacao que nao
apenas ensina sobre as tradi¢des religiosas, mas que também prepara os alunos
para serem cidadaos criticos e responsaveis

No mundo da politica, isso € ainda mais evidente. Os politicos
frequentemente precisam do apoio dessas organizacfes influentes para
conseguir que as pessoas aceitem e apoiem suas decisdes. Esse apoio ajuda a
legitimar o que eles fazem e garantir que suas escolhas sejam bem recebidas
pela sociedade. “O Estado obtém e exige consenso, mas também educa esse
consenso” (Gramsci, 1991, p.230)

Quando as sociedades passam por mudancas grandes, como as que 0
capitalismo pode causar, as instituicbes tradicionais, como a religido, também
podem entrar em crise. Se um grupo que tem muito poder comeca a perder sua
influéncia, ele pode usar o governo para tentar manter esse poder. Isso acontece
porgue, sem esse apoio, eles podem ser superados por um nNoOvo grupo que pode
assumir a lideranca.

Além disso, a sociedade civil que inclui ONGs, movimentos e outros
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grupos fora do governo também precisam se adaptar para continuar relevantes.
Esses grupos ajudam a legitimar o que acontece na politica e, ao fazer isso,
precisam garantir que estdo em sintonia com o que a sociedade quer e precisa
para se manter importantes e influentes.

No campo religioso e nas escolas, a Igreja Catblica sempre teve um
grande poder. No entanto, as mudangas que estamos vendo nos ultimos anos,
como a a crescente diversidade de crencas, estdo mudando tudo isso. Esses
novos cenarios mostram que ha uma luta para que a Igreja Catolica mantenha

seu poder e influéncia, mesmo com todas essas transformagdes na sociedade.

Bourdieu recusa-se a tornar o agente social mero ‘suporte’ de
estruturas investidas do poder de legitimar outras estruturas e institui
como objeto as leis segundo as quais as estruturas tendem a se
reproduzir produzindo os agentes dotados do sistema de disposicdes
capaz de engendrar préaticas adaptadas as estruturas e contribuindo,
por essa via, para reproduzir tais estruturas (Miceli, 2001, p.20).

Embora a Igreja Catdlica esteja perdendo seguidores, ainda € a maior
religido no mundo. Para continuar relevante, a Igreja precisa se adaptar as novas
mudancas no campo religioso e manter sua influéncia. Isso inclui ajustar sua
presenca nas escolas publicas para continuar espalhando suas crencas.
Segundo Pace (1999), a Igreja Catdlica tem se afastado de um foco apenas
religioso e esta se transformando em uma forca ética que aborda questdes

publicas e internacionais.

[...] os direitos do homem, nova versdo de um teismo com
fungBes publicas. Disto deriva, seja o esfor¢o por parte da igreja para
abrir-se — aqui esta entdo a globalizacdo — a outras religides, seja as
tentativas de estabelecer-se em contextos internacionais (ONU,
Conferéncia do Cairo sobre populacdo e desenvolvimento, conferéncia
sobre o mediterraneo de Barcelona) como um interlocutor confiavel das
politicas sociais e econbmicas no nivel planetario. Aparentemente a
igreja catélica pode parecer entrincheirada em principios néo
negociaveis e em marcar posi¢cdes de uma forma rigida em assuntos
de disciplina interna; na realidade oferece exemplo de um laboratério a
céu aberto de quanto os processos de globalizagdo acabaram por
influenciar a acdo estratégica da propria Igreja (Pace, 1999 p.36).

A passagem apresentada aborda a relacdo entre a Igreja Catdlica, os
direitos humanos e a globalizacdo, destacando como a Igreja se posiciona em
um mundo cada vez mais interconectado.

A menc¢do a uma "nova versdo de um teismo com func¢des publicas"
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sugere que a Igreja esta se adaptando a um contexto contemporaneo onde 0s
direitos humanos sé&o uma preocupacéao global. Isso implica que, embora a Igreja
mantenha suas doutrinas fundamentais, ela também busca se alinhar com os
valores que emergem na sociedade global.

A ideia de que a Igreja serve como um "laboratério a céu aberto” sugere
gue suas praticas e politicas sdo um campo de teste para a interacdo entre
tradicdo e modernidade. Isso implica que a Igreja esta experimentando
diferentes formas de engajamento e didlogo, que podem oferecer uma
compreensao sobre como instituicdes tradicionais podem se reinventar em
resposta a desafios contemporaneos.

O cenario descrito também fala sobre o catolicismo como uma religido
organizada. Mesmo com a perda de influéncia, a Igreja Catdélica pode usar isso
a seu favor, aproveitando a situagao para se posicionar como uma voz profética
e oferecer solucdes para problemas modernos que ndo foram resolvidos. A ideia
€ que a Igreja use esses problemas para se mostrar relevante e influente no
mundo moderno.

A Igreja Catdlica no Brasil tem se adaptado as mudancas e ao mundo
moderno seguindo as orientacdes do Concilio Vaticano Il (1962-1965). Isso pode
ser visto nas Diretrizes Gerais da Acdo Evangelizadora da Igreja Catdlica no
Brasil - DGAE (1995-1998). Essas diretrizes buscam guiar a evangelizacdo com
foco em reconhecer a separacédo entre religido e sociedade e dialogando com
diferentes religides e crencas.

O objetivo dessas diretrizes é alinhar a pratica da Igreja com as demandas
e realidades do mundo moderno, mantendo o0 compromisso com a
evangelizacdo e adaptando-se as novas condi¢des sociais e culturais.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER)
seguiram essa tendéncia, mudando a forma como o Ensino Religioso é abordado
nas escolas. Em vez de ser uma disciplina que busca converter os alunos para
uma religido especifica, o Ensino Religioso agora foca em estudar diferentes
religides de maneira académica e neutra. Isso significa que o objetivo é entender
e respeitar a diversidade religiosa, sem promover uma crencga especifica.

O FONAPER, gue ajudou a criar os PCNER, queria garantir que o Ensino
Religioso fosse oferecido de forma que respeitasse todas as religides. As DGAE

também apoiam essa ideia, promovendo o respeito e o dialogo entre diferentes
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tradicoes religiosas. Portanto, tanto as DGAE quanto os PCNER trabalham para
gue o Ensino Religioso nas escolas ajude os alunos a conhecer e entender vérias
crencas sem tentar converter ninguém. Isso faz com que o ensino seja mais
inclusivo e respeitador das diversas culturas e tradicdes presentes na sociedade.

A ideia principal & promover o didlogo e a reveréncia entre diferentes
crencas. Isso é possivel gracas a grande diversidade cultural e religiosa que
encontramos no Brasil. O didlogo permite que a gente aprenda mais sobre as
diferentes religides e crencas, 0 que ajuda a construir um conhecimento mais
rico e a respeitar as identidades de cada um. Além disso, esse respeito e
compreensao sao importantes para que todos possam agir de forma solidaria e
autbnoma. Em resumo, o objetivo € criar um espaco onde todos possam
conversar, aprender e se respeitar, fortalecendo a comunidade e a cooperacéo
entre as pessoas.

Essa concepcéo ja aparece na DGAE, quando afirma que:

A experiéncia comunitaria, quando efetivamente vivida a
luz da Boa-Nova do Reino de Deus, conduz ao empenho
para que a fraternidade e a unido sejam assumidas em
todas as instancias da vida. No interior da comunidade
eclesial, o didlogo deve ser regra permanente para a boa
convivéncia e o aprofundamento da comunhdo. A
variedade de vocacbes, espiritualidades e movimentos
deve ser vista como riqueza e ndo como motivo para
competicdo, rejeicdo ou discriminacdo. A comunidade
eclesial deve efetivamente mostrar sua estima pelo
principio de que todos séo irméos e iguais em dignidade.
Quanto maior for sua uniao, tanto mais a comunidade sera
eficaz em seu testemunho. (DGAE 2008-2010, p. 114)

A democracia precisa de um espaco publico onde todos possam debater
abertamente sobre os problemas da sociedade. Esse espaco deve permitir a
participacéo de todos, incluindo politicos, religiosos e outros grupos, para que se
reconheca a validade das diferentes opinides e se construa uma convivéncia
mutua. Em outras palavras, um espaco publico saudavel é aquele onde todos
podem se expressar e participar, respeitando as diferencas e contribuindo para

uma sociedade mais inclusiva.

Quando uma cultura dominante forga suas ideias sobre as minorias, sem

respeitar a diferenga entre o que é publico e o que € privado, isso acaba ferindo
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a igualdade de direitos. Para que a democracia funcione, precisamos de uma
cidadania que valorize o bem publico e ndo apenas interesses pessoais.

O Ensino Religioso, quando bem aplicado, ndo deve servir como
ferramenta de proselitismo ou de reforco de poderes politicos. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER), a
disciplina deve promover o respeito a diversidade religiosa e contribuir para a
formacao de cidad&os autbnomos e conscientes. Ao invés de ensinar uma unica
perspectiva religiosa, os PCNER defendem que o Ensino Religioso deve incluir
uma variedade de tradicbes e ensinamentos, ajudando os alunos a
desenvolverem uma compreensao critica das crencas que moldam a sociedade.

Essa abordagem permite que os estudantes adquiram valores humanos
universais, como 0 respeito, a solidariedade e a empatia, que sdo essenciais
para a convivéncia em uma sociedade pluralista. Por meio de discussdes sobre
diferentes religibes, os alunos aprendem nao apenas sobre as praticas e
doutrinas de cada tradicdo, mas também sobre os contextos histéricos e sociais
gue moldaram essas crencas.

A interconexdo entre o Ensino Religioso e o Ensino de Histéria é
particularmente significativa. O estudo das religides nédo pode ser dissociado das
transformacdes sociais e politicas que elas influenciaram ao longo do tempo. Por
exemplo, ao discutir a Reforma Protestante ou a Revolucédo Cultural, os alunos
podem perceber como as mudancas religiosas impactaram o desenvolvimento
de sociedades e sistemas politicos. O Ensino de Historia pode fornecer o
contexto necessario para que os alunos compreendam a evolucao das tradicdes
religiosas e suas interagcdes com eventos historicos, como guerras, colonizacdes
e movimentos sociais.

Embora os PCNER oferecam um quadro positivo para a implementacéo
do Ensino Religioso, os desafios permanecem. A pressao de grupos politicos e
religiosos pode levar a manipulacdo da disciplina em favor de agendas
especificas, prejudicando o respeito a diversidade e a promocdo de um
aprendizado imparcial.

A interacdo entre religido e politica no Brasil, quando mal gerida, pode
minar a laicidade do Estado e a neutralidade das instituicées publicas. O Ensino
Religioso, conforme delineado pelos PCNER, deve ser uma oportunidade de

formacao para o respeito a diversidade e a autonomia do individuo, contribuindo
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para a construgdo de uma sociedade mais justa e equilibrada. Ao integrar o
Ensino Religioso com o Ensino de Historia, os educadores tém a chance de
fomentar um ambiente de aprendizado que n&o sO respeita as crencas, mas
também promove a empatia e a compreensdao critica. Essa abordagem prepara
os alunos para serem cidadaos conscientes, capazes de tomar decisdes

informadas e respeitosas em um mundo cada vez mais complexo.

2.4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

Criada pelo Ministério da Educacao (MEC), a BNCC tem como objetivo
garantir uma formacao integral e de qualidade para todos os alunos, promovendo
equidade e diversidade no ensino.

E um documento que estabelece as diretrizes e contetidos essenciais que
devem ser abordados em todas as escolas brasileiras, tanto publicas quanto
privadas, da educacéao infantil ao ensino médio.

A criacdo da BNCC tem como base legal a Constituicdo Federal de 1988
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), Lei n°® 9.394/1996.
Ambos os documentos estabelecem a necessidade de uma base curricular
nacional para garantir a qualidade da educacéo no pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define dez competéncias
gerais que os estudantes devem desenvolver ao longo da Educacdo Basica.
Essas competéncias sao habilidades complexas que envolvem conhecimentos,

atitudes e valores, e que 0s preparam para a vida em sociedade. Séo elas:

1. Conhecimento: Construir conhecimentos a partir de diferentes
linguagens e fontes de informacdo, selecionando e organizando

informacdes para comunicar suas ideias.

2. Pensamento critico: Analisar informacfGes de diferentes naturezas e

construir argumentos consistentes para resolver problemas.

3. Criatividade: Utilizar a imaginacéo e a criatividade para propor solucfes

inovadoras e enfrentar desafios.

4. Comunicacgéo: Expressar-se de forma clara, coerente e efetiva,

utilizando diferentes linguagens em diversas situagoes.
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5. Colaboracao: Trabalhar em equipe, respeitando as diferentes opinides e

contribuindo para o bem comum.

6. Empatia: Compreender e valorizar as diferentes perspectivas e culturas,

promovendo a incluséo e a diversidade.

7. Autonomia: Desenvolver a autonomia para tomar decisbes e agir de

forma responsavel e ética.

8. Responsabilidade e cidadania: Exercer a cidadania plena e participar

da construcdo de uma sociedade justa, solidaria e democréatica.

9. Cultura digital: Utilizar as tecnologias digitais de forma critica e

responsavel para acessar e produzir informacgdes.

10.Autoconhecimento e autocuidado: Conhecer a simesmo, cuidar da sua

saude fisica e mental, e desenvolver suas potencialidades.
A BNCC organiza as aprendizagens em cinco areas do conhecimento:

1. Linguagens: Abrange a lingua portuguesa, literatura, linguas
estrangeiras, artes visuais, musica e teatro.

2. Matematica: Desenvolve o raciocinio logico-matematico e a capacidade
de resolver problemas.

3. Ciéncias da Natureza: Explora os fendmenos naturais e a relacao entre
o ser humano e o meio ambiente.

4. Ciéncias Humanas: Estuda a sociedade, a cultura, a historia e a
geografia.

5. Ensino Religioso: Promove o conhecimento das diferentes religides e o

respeito a diversidade religiosa

O Ensino Religioso na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma
area do conhecimento que tenta promover o respeito a diversidade cultural e
religiosa, garantindo uma formacdo integral dos alunos. Tem a sua
fundamentacdo em principios como a liberdade de crenca e a pluralidade
religiosa, e seu objetivo € ampliar a compreensdo dos estudantes sobre as
diferentes tradicbes e manifestacdes religiosas, sem, no entanto, promover o

proselitismo.
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A publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) influenciou a
criacdo das primeiras versdes da Base Nacional Comum Curricular. Nela, o
Ensino Religioso foi visto como uma area especifica, com objetivos claros e
temas para trabalhar em sala de aula.

Com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de
9 (nove) anos a Resolugdo CNE/CEB n° 7/2010, o Ensino Religioso foi
reconhecido como &rea de conhecimento no &mbito da Educag&o Nacional.

A BNCC coloca o Ensino Religioso como uma das cinco areas de
conhecimento no Ensino Fundamental, com o objetivo de incentivar o respeito a
diversidade religiosa no Brasil.

O jeito de ensinar essa matéria deve ser baseado em principios
cientificos, o conteudo deve incluir diferentes culturas, filosofias e tradicbes
religiosas, garantindo que todas sejam tratadas com respeito e sem privilegiar
nenhuma crenca.

No cenario educacional de Pernambuco, a proposta da Secretaria de
Educacao e Esportes coloca o Ensino Religioso como uma disciplina baseada
na Area de Ciéncias da Religido. De acordo com os Parametros Curriculares do
Estado de 2015, (Pernambuco, 2015) essa area conversa com varios teoricos e
€ vista como uma base importante para entender e interpretar a realidade da
nossa sociedade, permeada de costumes religiosos. O objetivo é ajudar os
alunos a serem cidaddos mais autbnomos e participativos na sociedade,
respeitando a diversidade religiosa e cultural.

Porém, para que essa proposta funcione de verdade, seria mais funcional
usar uma linguagem mais acessivel, dar exemplos praticos de como isso pode
ser aplicado na sala de aula e mostrar como o Ensino Religioso pode se conectar
com outras matérias.

Uma das conexdes mais evidentes & com a Historia. Ao estudar diferentes
periodos histdricos, os alunos podem observar como as religides influenciaram
a cultura, a politica e a sociedade, utilizar documentos histéricos, como textos
sagrados, obras de arte e registros arqueoldgicos, para analisar a influéncia da
religido em diferentes culturas e sociedade, observar construcfes de cidades
como Jerusalém, Roma e Meca, analisando a importancia dos locais sagrados
e como a religido moldou a arquitetura e o urbanismo dessas cidades.

Também é importante garantir que todas as crengas sejam consideradas,
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para que todos os alunos se sintam respeitados e incluidos. Além disso, ter
critérios claros de avaliacdo pode ajudar a tornar essa abordagem mais efetiva.
Sendo dessa forma o Ensino Religioso poderia realmente ajudar os jovens a
desenvolverem habilidades civicas e sociais, preparando-os para serem
cidadaos criticos e respeitosos em uma sociedade tao diversa.

Entender a importancia do Ensino Religioso ndo s6 como uma disciplina
religiosa, mas como uma area que dialoga com questdes sociais, histéricas e
culturais é estritamente necessario na formacdo de seres pensantes, entdo
diante disso o professor deve ser visto como um agente de transformacéo, nao
apenas um transmissor de contetudo preparado e pronto.

Isso requer um compromisso com a construgao de uma sociedade mais
justa e com individuos que saibam questionar, refletir e agir de maneira ética.

Ao abordar temas como diversidade, ética e critica social, é possivel
preparar o0s alunos para enfrentarem problemas como preconceito e
discriminacédo. Entdo o professor tem a responsabilidade de desafiar as velhas
praticas e se comprometer com uma educacéo que libere, que dé autonomia e
gue transforme.

Precisamos romper com essa Vvisao colonialista que ainda esta presente
no ensino. Parar de aceitar explicacdes rasas ou ver o fendmeno religioso como
algo normal, sem considerar que ha todo um contexto historico e social por tras
disso. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tenta nos oferecer a chance
de questionar e debater essas ideias que foram moldadas por interesses
politicos e religiosos ao longo do tempo, na sala de aula.

Nesta pesquisa analisamos as competéncias especificas para o Ensino

Religioso no Fundamental.

2.4.1 Competéncias Especificas De Ensino Religioso Para O Ensino

Fundamental:

1. Conhecer o0s aspectos estruturantes das  diferentes
tradicbes/movimentos religiosos e filosofias de vida a partir de pressupostos
cientificos, filosoficos, estéticos e éticos.

2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacdes religiosas e
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filosofias de vida, suas experiéncias e saberes, em diferentes tempos, espagos
e territorios.

3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da coletividade e da natureza,
enquanto expressao de valor da vida.

4. Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicgoes,
modos de ser e viver.

5. Analisar as relacdes entre as tradicOes religiosas e os campos da
cultura, da politica, da economia, da saude, da ciéncia, da tecnologia e do meio
ambiente.

6. Debater, problematizar e posicionar-se frente aos discursos e praticas
de intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho religioso, de modo a
assegurar os direitos humanos no constante exercicio da cidadania e da cultura

de paz.

O presente trecho faz parte da construcdo do Curriculo para a Educacgéao
Basica a partir da Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

A primeira competéncia incentiva os alunos a ultrapassarem uma visao
superficial das religides, promovendo uma compreensdo mais profunda e
abrangente, baseada em diferentes areas do conhecimento. Ao analisar as
tradicdes religiosas sob a 6tica da ciéncia, da filosofia, da estética e da ética, os
estudantes desenvolvem um pensamento critico e reflexivo.

A segunda enfatiza a importancia de respeitar as diferentes
manifestacdes religiosas e filosoéficas, reconhecendo a riqueza e a complexidade
da experiéncia humana. Ao valorizar as diversas formas de crenca, os alunos
aprendem a conviver com o outro de forma mais harmoniosa e respeitosa.

A terceira conecta a dimenséo religiosa com a ética, promovendo o
cuidado consigo mesmo, com 0s outros e com o meio ambiente. Ao reconhecer
o valor da vida em todas as suas formas, os alunos desenvolvem um senso de
responsabilidade social e ambiental.

A quarta competéncia enfatiza a importancia de conviver com as
diferencas, superando preconceitos e promovendo o dialogo. Ao aprender a
conviver com pessoas de diferentes crengas, os alunos desenvolvem
habilidades sociais e emocionais essenciais para a vida em sociedade.

A gquinta competéncia amplia a visdo dos alunos sobre a influéncia da



81

religido na sociedade, mostrando como ela se relaciona com diversos aspectos
da vida humana, como a cultura, a politica e a economia. Ao analisar essas
relagbes, os alunos desenvolvem uma compreensdo mais abrangente da
realidade.

A Ultima competéncia aborda um tema crucial para a sociedade
contemporanea: o combate a intolerancia religiosa. Ao discutir e problematizar
os discursos de odio e a violéncia, os alunos aprendem a defender os direitos
humanos e a construir uma sociedade mais justa e igualitaria.

Neste contexto o Curriculo de Pernambuco aborda:

Nesse sentido e no tocante ao seu objetivo geral, o Ensino Religioso
deve analisar o fendmeno religioso numa perspectiva dialégica
presente nas culturas, promovendo a compreensdo e 0 respeito a
diversidade cultural e religiosa com base na formagdo historico-
cultural-social das tradi¢des e/ou culturas religiosas

Quanto aos objetivos especificos, a BNCC aponta que o Ensino
Religioso devera:

a) Proporcionar a aprendizagem dos conhecimentos religiosos,
culturais e estéticos a partir das manifestacdes religiosas percebidas
na realidade dos estudantes;

b) Propiciar conhecimentos sobre o direito a liberdade de consciéncia
e de crenga no constante propésito de promocéo dos direitos humanos;
c) Desenvolver competéncias e habilidades que contribuam para o
didlogo entre perspectivas religiosas e seculares de vida, exercitando
0 respeito a liberdade de concepcBes e ao pluralismo de ideias, de
acordo com a Constituicdo Federal.

d) Contribuir para que os estudantes construam seus sentidos pessoais
de vida a partir de valores, principios éticos e da cidadania.

Além de todos objetivos acima listados, 0 componente curricular do
Ensino Religioso deve garantir a igualdade de oportunidades na oferta
dos direitos de aprendizagem aos estudantes com deficiéncia,
conforme a orientac@o da Lei Federal 13.146/2015, Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. (Pernambuco, 2015)

O Curriculo de Pernambuco propde que o Ensino Religioso transcenda a
mera apresentacdo de dogmas e crencas especificas. Ao adotar uma
perspectiva dialégica, a disciplina deve promover a compreensdo de que as
religides séo construcdes sociais e culturais, moldadas por contextos historicos
e sociais especificos. Essa abordagem incentiva o didlogo entre diferentes
tradicdes religiosas e a valorizacao da diversidade cultural.

Ao enfatizar a importancia da diversidade cultural e religiosa, o curriculo
busca formar cidadaos capazes de conviver em um mundo plural e respeitar as

diferencas. Essa perspectiva é fundamental para a construgdo de uma
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sociedade mais justa e inclusiva.
Ao conectar o estudo das religides com a histéria, a cultura e a sociedade,
o curriculo promove uma compreensao mais profunda das tradi¢des religiosas.
Essa abordagem permite aos estudantes perceber como as religides
influenciaram e foram influenciadas pelos processos histéricos e sociais.
Quanto aos objetivos especificos, a BNCC aponta que o Ensino Religioso

devera:

1. Proporcionar a aprendizagem de conhecimentos religiosos, culturais e
estéticos: O objetivo de proporcionar conhecimentos religiosos, culturais
e estéticos busca ampliar o repertério cultural dos estudantes, permitindo
gue eles entrem em contato com diferentes manifestacdes religiosas e
artisticas. Essa abordagem contribui para a formacéo de individuos mais
sensiveis e abertos as diferentes formas de expressao.

2. Direito a liberdade de consciéncia e de crenca: Ao abordar o direito a
liberdade de consciéncia e de crenca, o curriculo reforca a importancia da
laicidade do Estado e da garantia dos direitos humanos. Essa perspectiva
e fundamental para a construcéo de uma sociedade democratica e plural.

3. Desenvolver competéncias e habilidades para o didlogo entre
perspectivas religiosas e seculares: O objetivo de desenvolver
competéncias para o dialogo entre perspectivas religiosas e seculares
busca formar cidaddos capazes de analisar criticamente as diferentes
visbes de mundo e de construir argumentos solidos. Essa abordagem
contribui para a formacéao de individuos mais autbnomos e reflexivos.

4. Construcdo de sentidos pessoais de vida: Ao incentivar a construcéo de
sentidos pessoais de vida, o curriculo reconhece a importancia da
espiritualidade para o desenvolvimento humano. Essa abordagem
permite que os estudantes reflitam sobre seus valores, principios éticos e

sua relacdo com o mundo.

Em conjunto, esses objetivos tornam o Ensino Religioso uma ferramenta
essencial para a formacao de cidadéos conscientes, capazes de navegar pela

complexidade de um mundo marcado por mdultiplas perspectivas culturais,
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religiosas e seculares. Ao promover o respeito pelas diferencgas, a disciplina
contribui diretamente para a redugdo de preconceitos e estereo6tipos,
favorecendo uma sociedade mais inclusiva e empética. Além disso, o incentivo
ao dialogo critico e construtivo estimula o desenvolvimento de habilidades como
a escuta ativa, a argumentacao fundamentada e a capacidade de compreender
e valorizar diferentes pontos de vista, habilidades indispensaveis para a
convivéncia em uma sociedade pluralista.

A valorizagéo da diversidade como elemento central fortalece a ideia de
gue as diferencas culturais, religiosas e historicas ndo sédo barreiras, mas sim
riguezas que devem ser celebradas e integradas ao tecido social. Tanto o
Ensino Religioso quanto o ensino de Histéria desempenham papéis
complementares nesse processo, pois juntos promovem o entendimento das
raizes culturais e religiosas que moldaram as sociedades ao longo do tempo.
Essa abordagem interdisciplinar amplia a nocdo de cidadania, ao engajar os
estudantes no reconhecimento de que suas acdes e atitudes séo influenciadas
por um legado histérico-cultural e impactam ndo apenas suas comunidades

imediatas, mas também o mundo em escala global.

2.4.2 Ensino de Histéria no Curriculo de Pernambuco

O Curriculo de Pernambuco na competéncia especifica para Historia,
aborda que a disciplina de Histéria precisa ser ensinada, conforme o
pensamento ocidental que ndo devemos cometer os mesmos erros do passado,
se observarmos como no século XIX a Histéria dos Estados Modernos foi
contada para estabelecer os marcos e os feitos do povo como uma historia a ser
lembrada, dai surgiram os conceitos de Patria, Nac¢do, Cidadania e etc.
(Pernambuco, 2015)

A Historia era concebida como uma mestra da vida, um repositério de
exemplos e licdes para as futuras geracdes. Essa visdo, no entanto, estava
profundamente enraizada em uma perspectiva elitista, que legitimava o poder
das classes dominantes e justificava as desigualdades sociais.

A escrita da Historia, nesse periodo, era dominada por uma narrativa
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positivista, que privilegiava os grandes feitos de herdis e a evolugéo linear da
civilizacdo. Essa abordagem, ao mesmo tempo em que celebrava o progresso,
obscurecia as lutas e as contradicbes da histéria, perpetuando uma visao
idealizada do passado. A Historia era narrada a partir do ponto de vista das elites,
gue se apresentavam como 0s Unicos agentes capazes de moldar o curso dos
acontecimentos.

Karl Marx, ofereceu uma critica radical a visdo positivista, denunciando-a
como um instrumento ideoldgico a servigo da burguesia. Para Marx, a Historia
NAo era um processo neutro e objetivo, mas sim uma arena de lutas de classes,
onde os interesses dos dominantes se ficavam acima dos dominados.

A Historia, segundo Marx, deveria ser um instrumento de conscientizagao
das massas, revelando as raizes histéricas das desigualdades sociais e
incentivando a luta pela emancipacdo. O ensino da Historia, nesse contexto,
tinha como objetivo formar sujeitos criticos e revolucionarios, capazes de
compreender seu papel na construcao da historia e de agir para transforma-la.

Hoje a Histdria ja ndo € mais a “mestra da vida” e a afirmacéo de que a
Historia ndo é mais vista como a "mestra da vida" nos convida a uma reflexado
profunda sobre o papel da disciplina em nossa sociedade contemporanea. Se
por um lado, a visao classica da Historia como um guia moral e politico para o
presente perdeu forca, por outro, a disciplina se reinventou, assumindo novas
funcdes e complexidades.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta inconsisténcias
significativas no ensino de Histéria nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Ao
adotar uma estrutura cronoldgica linear e eurocéntrica, a BNCC rompe com a
perspectiva mais aberta e contextualizada proposta para os Anos Iniciais. Essa
mudanca radical fragiliza a progressdo das competéncias e habilidades dos
estudantes, comprometendo a construcdo de um conhecimento historico mais
critico e abrangente.

A BNCC impBe uma estrutura linear e cronoldgica, limitando as
possibilidades de articulacdo entre diferentes temporalidades e espacos. Essa
mudanca prejudica a construcdo de um conhecimento historico mais critico e

abrangente, que valorize a diversidade cultural e as especificidades locais.
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A BNCC provoca, pela natureza de sua organizagéo, um retrocesso
enorme no que concerne ao trabalho com as particularidades e
singularidades das historias regionais e locais, uma vez que restringe,
temporalmente, a tratar desses temas somente a partir do 8° ano, uma
vez que ndo ha Pernambuco antes de a América ser descoberta. A
ordem cronolégica estabelecida — e ndo € qualquer ordem — estabelece
a Historia do Brasil e de Pernambuco como consequéncia manifesta
da Histéria da Europa, numa perspectiva mundial, e de uma Histéria
do Brasil pensada e vista a partir do Sudeste, notadamente de S&o
Paulo. O que dificulta pensar, por exemplo, a histéria dos povos
autéctones antes dos portugueses no que hoje sdo os territérios do
Brasil e, dentro dele, o de Pernambuco. (Pernambuco, 2015)

2.4.3 Competéncias Especificas De Historia Para O Ensino

Fundamental:

1. Compreender acontecimentos histéricos, relagcbes de poder e
processos e mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econdmicas e culturais ao longo do tempo e em diferentes
espacos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando
acontecimentos e processos de transformag¢do e manutencdo das estruturas
sociais, politicas, econdémicas e culturais, bem como problematizar os
significados das l6gicas de organizacao cronologica.

3. Elaborar questionamentos, hipéteses, argumentos e proposicées em
relacdo a documentos, interpretacbes e contextos historicos especificos,
recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o dialogo,
a resolucéao de conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. |dentificar interpretacfes que expressem visdes de diferentes sujeitos,
culturas e povos com relacdo a um mesmo contexto histérico e posicionar-se
criticamente com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o movimento de populacdes e mercadorias
no tempo e no espaco e seus significados histéricos, levando em conta o
respeito e a solidariedade com as diferentes populacoes.

6. Compreender e problematizar 0s conceitos e procedimento
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norteadores da producao historiogréfica.
7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacédo e
comunicacdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo seus

significados para os diferentes grupos ou estratos sociais.

A construcdo de uma visao histérica ampla e critica depende de uma série
de competéncias interligadas que, juntas, permitem aos estudantes
compreender e interpretar o mundo contemporaneo de forma mais consciente e
fundamentada. Para isso, € essencial desenvolver a capacidade de analisar 0s
acontecimentos histéricos, compreendendo como as estruturas sociais,
politicas, econdmicas e culturais se transformaram ou foram preservadas ao
longo do tempo e em diferentes espacos. Essa analise fornece as bases para
gue os individuos possam se posicionar de maneira ética e agir de forma
responsavel em relagéo aos desafios contemporaneos.

A compreensdo da historicidade, que relaciona eventos e processos a
seus contextos temporais e espaciais, amplia a visao critica sobre as logicas de
organizacao cronologica, permitindo questionar como as narrativas historicas
moldam nossa percepcdo do passado. Nesse processo, a elaboracdo de
guestionamentos e argumentos bem fundamentados é crucial, pois promove 0
didlogo, a empatia e a resolucéo de conflitos, habilidades indispensaveis para a
convivéncia em uma sociedade plural.

Além disso, o reconhecimento de diferentes interpretacdes historicas e 0
respeito as visdes de diversos sujeitos e culturas fomentam uma abordagem
inclusiva e democrética, que valoriza a diversidade como um elemento central
para a construcdo de um mundo mais justo. Compreender os movimentos de
populacdes e mercadorias no tempo e no espaco também é essencial para
contextualizar as dinamicas globais e os impactos histéricos desses fluxos,
promovendo a solidariedade com as populacdes envolvidas.

Refletir sobre os conceitos e procedimentos da historiografia permite uma
analise critica ndo apenas dos eventos historicos, mas também das narrativas
gue os moldam. Paralelamente, o uso ético e consciente das tecnologias digitais
de informacdo e comunicacdo possibilita o acesso e a disseminagcdo de
informacgdes historicas, enquanto incentiva a reflexdo sobre suas implicacbes

sociais.
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Assim, essas competéncias interligadas formam uma base para a
educacdo historica, preparando os estudantes para compreender o passado,
interpretar o presente e contribuir para um futuro mais inclusivo, ético e
responsavel. Ao integrar essas habilidades, o ensino de Histéria torna-se uma
ferramenta de transformacéao social.

Neste contexto, o ensino da histdria das religides adquire uma importancia
fundamental. Ao compreender como as religides moldaram sociedades, culturas
e individuos ao longo dos séculos, os estudantes desenvolvem um olhar critico
sobre o presente. Ao desvendar as raizes histéricas de suas préprias crengas e
praticas religiosas, 0s jovens podem questionar dogmas, construir suas proprias
identidades e participar ativamente na transformacao da sociedade.

O ensino de histéria ndo se limita a transmisséo de datas e fatos. Ele é
fundamental para a formacdo de cidadaos criticos, capazes de analisar o
presente aluz do passado. Ao estudar historia, os alunos aprendem a questionar
as narrativas dominantes, a valorizar a diversidade e a construir uma sociedade
mais justa e democratica. A histéria nos ensina que o passado ndo € um destino,
mas sim um ponto de partida para a constru¢do de um futuro melhor.

Ao analisar as origens de instituicGes, como igrejas, ideias e praticas
sociais, podemos identificar padrées, tendéncias e rupturas que moldam o
mundo contemporaneo.

Ao estudar a historia das religides, os alunos aprendem a analisar fontes
historicas, a identificar vieses e a construir argumentos soélidos. Desenvolvem,

assim, um pensamento critico essencial para a participacdo democratica.

2.5 Ensino de Historia e Ensino Religioso no Curriculo de Pernambuco

Ao analisarmos as habilidades desenvolvidas tanto no Ensino Religioso
guanto na Historia, percebemos uma significativa intersecao, especialmente no
gue diz respeito a formacdo do pensamento critico, a construcdo de

conhecimento e a compreensao da complexidade da experiéncia humana.
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2.5.1 Habilidades Comuns:

a)

b)

d)

f)

9)

Analise critica: Ambas as disciplinas incentivam a analise critica de fontes,
textos sagrados, documentos histéricos, permitindo aos estudantes
guestionar, interpretar e avaliar diferentes perspectivas.

Pesquisa: Tanto a Histdria quanto o Ensino Religioso exigem a realizacdo
de pesquisas para aprofundar o conhecimento sobre temas especificos,
desenvolvendo habilidades de busca, selecdo e organizacdo de
informacgoes.

Interpretacdo de textos: A capacidade de interpretar textos sagrados,
documentos historicos, mitos e narrativas € fundamental em ambas as
areas, permitindo aos estudantes compreender os significados mais
profundos e as nuances presentes nesses textos.

Construcao de argumentos: Tanto na Historia quanto no Ensino Religioso,
os estudantes sao incentivados a construir argumentos solidos, baseados
em evidéncias e em uma analise critica das informacdes.

Empatia e respeito a diversidade: Ambas as disciplinas promovem o
desenvolvimento da empatia e do respeito a diversidade, incentivando os
estudantes a compreender e valorizar diferentes culturas, crencas e
perspectivas.

Compreenséo da temporalidade: Ao estudar a historia das religibes e os
acontecimentos  historicos, o0s estudantes desenvolvem uma
compreensao da temporalidade, da mudanca e da continuidade.
Consciéncia historica e religiosa: Ambas as disciplinas contribuem para a
formacdo de uma consciéncia histérica e religiosa, permitindo aos
estudantes compreender como as crengas, as praticas religiosas e as

sociedades se transformaram ao longo do tempo.

O Ensino Religioso e a Histdria desempenham papéis complementares na

formacdo dos estudantes, promovendo habilidades essenciais para a

compreensao critica do mundo. Ambas as disciplinas oferecem ferramentas que

ajudam os alunos a analisar a complexidade da experiéncia humana, a refletir

sobre as transformacdes historicas e culturais e a construir conhecimentos que

contribuem para uma sociedade mais plural e inclusiva.
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Um dos principais pontos de intersecdo entre essas disciplinas é o
desenvolvimento da andlise critica. Tanto o Ensino Religioso quanto a Historia
incentivam o0s estudantes a questionar, interpretar e avaliar diferentes
perspectivas, seja por meio da andlise de textos sagrados, documentos
histéricos ou narrativas culturais. Essa pratica promove o pensamento reflexivo
e a capacidade de identificar a multiplicidade de significados nos eventos
histéricos e religiosos.

Além disso, a pesquisa é uma habilidade essencial compartilhada por ambas
as areas. Ao explorar temas especificos, os alunos sao desafiados a buscar,
selecionar e organizar informagdes de forma rigorosa, seja para compreender 0s
aspectos histéricos de um periodo ou para aprofundar-se em tradicfes
religiosas. Esse processo fortalece o senso investigativo e a autonomia
intelectual.

A interpretacdo de textos é outra habilidade comum que conecta as duas
disciplinas. No Ensino Religioso, os estudantes analisam textos sagrados, mitos
e narrativas que carregam significados simbolicos e espirituais. Na Histéria, a
interpretacdo de documentos histéricos permite a compreensao dos contextos
sociopoliticos e culturais. Em ambas, a capacidade de reconhecer nuances e
significados implicitos € essencial para uma visdo mais ampla do conhecimento.

Outro ponto central é a construcédo de argumentos, que esta presente no
aprendizado de ambas as disciplinas. Ao desenvolverem argumentos sélidos,
baseados em evidéncias e analises criticas, os alunos sdo preparados para
debater ideias de forma respeitosa e fundamentada. Essa pratica estimula o
didlogo construtivo e a habilidade de defender pontos de vista de maneira ética
e informada.

A empatia e o respeito a diversidade séo valores centrais tanto no Ensino
Religioso quanto na Histéria. Ambas incentivam os estudantes a compreender
as diferentes culturas, crencas e perspectivas que moldaram e continuam a
moldar a humanidade. Esse enfoque promove um ambiente de aprendizado
inclusivo, que valoriza as diferencas como riquezas fundamentais para a
convivéncia em um mundo globalizado.

Ao estudar a temporalidade, os alunos desenvolvem uma compreensao
aprofundada sobre as mudancas e continuidades ao longo do tempo. No Ensino

Religioso, isso se manifesta ao explorar a histéria das religides e a evolucao das
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praticas espirituais. Na Historia, os estudantes analisam os processos historicos,
as relagbes de poder e os mecanismos de transformacgdo social, politica e
cultural. Essa habilidade permite conectar o passado ao presente, promovendo
uma visao critica das dindmicas que moldam o mundo contemporaneo.

Por fim, ambas as disciplinas contribuem para a formacdo de uma
consciéncia histérica e religiosa. Essa consciéncia permite aos alunos
entenderem como as crencgas, praticas religiosas e estruturas sociais se
desenvolveram ao longo do tempo, influenciando o curso da histéria e o
comportamento humano. Essa integracdo amplia o olhar sobre as conexdes
entre os aspectos culturais, espirituais e histéricos da humanidade.

O Ensino Religioso e a Histéria convergem em diversos pontos ao
desenvolverem habilidades essenciais para a formacao integral dos estudantes.
Juntas, essas disciplinas formam cidaddos mais criticos, empaticos e
preparados para compreender a diversidade do mundo em que vivem. Ao
conectar as dimensdes histérica e religiosa, elas oferecem uma educacao que
nao apenas promove o0 conhecimento, mas também inspira atitudes éticas,
reflexivas e transformadoras.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental, que € o objeto estudado neste
trabalho temos quatro unidades tematicas que sdo bem fundamentais, a primeira
delas é “Crencas Religiosas e Filosofias de Vida” em que os alunos aprendem
sobre varias coisas, como tradicbes escritas e ensinamentos de diferentes
religides, além de simbolos, ritos e mitos que fazem parte dessas crencas.

Um ponto importante a lembrar é que nem todo mundo segue uma
religido. Mesmo assim, todos nés, como parte da sociedade, precisamos lidar
com principios éticos e morais, como o respeito a vida, a igualdade e a liberdade.
Isso significa que, independentemente da crenca ou da falta dela, € essencial
ensinar esses valores para que todos aprendam a respeitar os direitos
fundamentais de cada pessoa.

Essa abordagem ajuda a criar um ambiente escolar mais respeitoso e
empatico, onde os alunos podem se sentir a vontade para compartilhar suas
opinides e experiéncias, além de aprender com as diferencas uns dos outros. No
fim das contas, o objetivo é formar cidaddos mais conscientes e que saibam
conviver em uma sociedade tao diversa.

As unidades tematicas do Ensino Religioso tentam se conectar a uma
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série de questbes contemporaneas que impactam a sociedade em niveis local,
regional e global. Temas como a realidade de criancas e adolescentes, educacao
para o transito, questdes ambientais, nutricdo, envelhecimento e o respeito e
valorizagao dos idosos estédo abordados.

Os direitos humanos, a diversidade étnico-racial, a cultura afro-brasileira,
africana e indigena, saude, vida familiar, educacgéo financeira, trabalho, ciéncia
e tecnologia e a diversidade cultural também estdo em pauta. Todos esses
topicos séo trabalhados nas habilidades que os alunos desenvolvem ao longo
do Ensino Fundamental.

Essa tentativa do Estado, mesmo com algumas dificuldades, é importante,
pois o estudo do Ensino Religioso ndo se resume apenas ao conhecimento de
diferentes crengas, mas também a formagéo de cidaddos mais conscientes e
respeitosos. Isso reflete nas relacbes interpessoais dos estudantes e no
desenvolvimento de atitudes éticas, que os ajudardo a construir seus proprios
projetos de vida.

A inclusdo do Ensino Religioso no curriculo de Pernambuco busca
atender a necessidades fundamentais da sociedade, que ndo podem ser
deixadas de lado na formacéo educacional e humana dos alunos. Ignorar esses
aspectos pode resultar em estudantes desconectados de partes essenciais de
sua identidade e da comunidade em que vivem.

Um exemplo nesse contexto € a valorizacdo das religibes de matrizes
africanas, como o Candomblé e a Umbanda, nas escolas. Essas tradicdes
possuem uma rica histdria e uma cultura vibrante, que sdo fundamentais para a
identidade de muitos brasileiros, especialmente em estados como Pernambuco,
onde a influéncia afro-brasileira € marcante.

Desconsiderar as religibes de matriz africana no ambiente escolar é
ignorar uma parte vital da historia e da cultura do Brasil. Essas tradicbes, que
tém raizes profundas na Africa, moldaram significativamente a identidade
cultural do pais, impactando ndo apenas a musica e a culinaria, mas também as
artes e até mesmo a lingua portuguesa. Portanto, € crucial que as escolas
reconhecam e valorizem essas religides, ndo apenas para resgatar um passado
muitas vezes esquecido, mas também para contribuir na construgéo de um futuro
mais justo e equitativo, onde todas as culturas sejam respeitadas.

A intersecc¢do entre o Ensino Religioso e a Historia € fundamental para a
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compreensdo da diversidade cultural brasileira. Ao estudar a histéria das
religides de matriz africana, os alunos tém a oportunidade de entender como
essas tradicbes foram formadas, como se adaptaram a diferentes contextos
histéricos e como resistiram a varias formas de opresséo. Essa abordagem nao
s6 enriguece o conhecimento dos estudantes sobre a cultura brasileira, mas
também ajuda a desmistificar preconceitos e a promover o respeito a diversidade
religiosa. E uma forma de educar para a empatia e a aceitacdo, habilidades
essenciais em uma sociedade plural.

O ensino de Historia, ao conectar os estudantes com 0S processos
histéricos que definiram as relacdes entre diferentes povos, culturas e religides,
oferece o contexto necessario para compreender como as tradicdes religiosas
influenciaram e foram influenciadas por eventos sociais, econdémicos e politicos.
Por outro lado, o Ensino Religioso complementa esse entendimento ao explorar
as dimensdes simbdlicas, éticas e espirituais dessas tradi¢cdes, incentivando
uma reflexdo mais profunda sobre valores e principios que transcendem épocas
e geografias.

Essa interacdo entre Historia e Ensino Religioso enriquece o ambiente
escolar, promovendo um espaco de aprendizado que é ao mesmo tempo
respeitoso, reflexivo e colaborativo. Além disso, prepara 0s jovens para se
tornarem agentes de transformacdo social, conscientes das complexas
interacdes entre historia, religido e cultura, e comprometidos com a promoc¢ao da
justica, da paz e da solidariedade. Em um mundo cada vez mais globalizado e
interconectado, essa formacdo ampla e integradora € essencial para que 0s
estudantes compreendam a importancia de respeitar as diferencas e valorizem
a diversidade como um pilar fundamental para a convivéncia harmoniosa e o
progresso coletivo.

A educacéao formal deve proporcionar aos alunos um espaco seguro para
explorar a complexidade das crencas religiosas, suas praticas e rituais. O Ensino
Religioso, em conjunto com o Ensino de Histéria, pode oferecer uma narrativa
mais completa e equilibrada sobre as contribuicdes das religides de matriz
africana, destacando suas influéncias na formacdo da cultura e da identidade
nacional. Isso é especialmente relevante em um contexto onde essas religides
muitas vezes enfrentam estigmas e discriminacao.

Além disso, a pesquisa sobre as religidbes de matriz africana pode envolver
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a analise de fontes historicas, a coleta de depoimentos e a produc¢éo de textos,
desenvolvendo assim habilidades criticas e analiticas nos alunos. Essas
competéncias sao essenciais para formar cidadéos informados e engajados,
capazes de articular suas opinides e de participar ativamente na sociedade. O
estudo dessas tradicdes pode também instigar um senso de curiosidade e
respeito pela diversidade cultural, contribuindo para a formacéo de uma geracao
mais consciente.

A interdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e o Ensino de Histéria ndo
apenas proporciona uma visdo mais ampla e integrada do passado, mas também
reflete a importéncia de valorizar todas as expressdes culturais. Ao abordar a
histéria das religides de matriz africana, os alunos podem ver como essas
tradicdes se entrelagcam com outras correntes culturais e sociais, criando um
mosaico rico e diverso que é a esséncia da identidade brasileira. Essa
compreensao é vital para a construcao de uma sociedade que respeite e celebre
suas diferencas.

Em resumo, a inclusédo das religides de matriz africana no curriculo de
Pernambuco representa um passo significativo em direcdo a uma educacao mais
justa e inclusiva. A valorizacdo da diversidade religiosa ndo sé enriqguece o
ambiente escolar, mas também contribui para a formacdo de cidaddos mais
criticos e respeitosos dos direitos humanos. O dialogo entre o Ensino Religioso
e a Histéria € fundamental para esse processo, pois permite aos alunos
compreender a complexidade da formacdo da identidade brasileira e a
importancia de reconhecer e valorizar todas as suas expressoes culturais.

Reconhecer e respeitar essas tradicbes ndo apenas enriquece o
aprendizado dos alunos, mas também combate preconceitos e promove a
inclusdo. E essencial que, no ambiente escolar, haja espaco para discutir essas
religibes de forma respeitosa, permitindo que todos os estudantes aprendam
sobre a diversidade cultural que nos cerca. Ao promover uma abordagem
interdisciplinar, estamos educando nossos alunos sobre a diversidade cultural
do Brasil e contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais igualitaria e
respeitosa. E fundamental que educadores e gestores se esforcem para criar um
ambiente de aprendizado inclusivo, onde todas as culturas e tradi¢des religiosas
sejam respeitadas e valorizadas, preparando assim os jovens para um futuro

7

onde a diversidade € uma riqueza e ndo um obstaculo. Essa educacdo
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transforma a maneira como os alunos percebem o mundo e fortalece o tecido
social do pais, promovendo um entendimento genuino e empatia entre 0s
diferentes grupos que compdem a nossa sociedade. Avancar nessa direcédo &

ajudar a construir um Brasil mais justo, onde todos tém voz e lugar.
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3 PRODUTO PEDAGOGICO

3.1 Manual de Ensino Religioso para Professores de Historia —

Fundamental Il

A diversidade religiosa presente no Brasil e no mundo exige que a
educacdo promova o respeito e a compreensdo mutua. Como afirma Saviani
(2004), a escola tem um papel fundamental na formacgéo de cidad&os criticos e
conscientes, capazes de conviver em um mundo plural e multicultural.

Este manual, direcionado a professores de histéria, busca contribuir para
esse processo, oferecendo subsidios tedricos e préaticos para o ensino da historia
das religibes que esta intrinsecamente ligada a histéria da humanidade,
influenciando as sociedades, as culturas e os comportamentos ao longo dos
tempos.

O professor de historia possui as ferramentas necessarias para analisar
fontes histéricas, construir narrativas e promover 0 pensamento critico,
habilidades essenciais para abordar a complexidade das religides ao longo do
tempo. A formacédo do professor de historia 0 capacita a contextualizar as
préaticas religiosas dentro de um quadro mais amplo, estabelecendo relacdes
entre passado e presente.

Ao abordar o ensino religioso, este material busca atender as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a importancia de
promover o dialogo intercultural e o respeito a diversidade. Como afirma Silva
(2019), o ensino de religibes deve ir além da mera transmissdo de
conhecimentos, visando a formacdo de cidaddos capazes de construir um

mundo mais justo e equitativo.

O que Vocé Vai Encontrar Neste Manual:

1. Religibes de Destaque Mundial: Exploramos as principais religides
globais — Cristianismo, Islamismo, Judaismo, Hinduismo e Budismo
—, abordando suas origens, crencgas centrais, praticas, simbolos e

festividades. Cada sec¢éao oferece uma viséo geral do que faz cada uma
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dessas religides ser tnica e como elas influenciam milhdes de pessoas

pelo mundo.

2. Religides Brasileiras Exclusivas: O manual também dedica espaco
para tradicoes que fazem parte da identidade religiosa do Brasil, como
a Umbanda. Conhecer essas religides ajuda a valorizar a diversidade

local e compreender melhor a riqueza cultural do nosso pais.

3. Orientacdes Préticas para as Aulas: Em cada topico, vocé encontrara
planos de aula prontos para usar, atividades sugeridas e dicas
didaticas. Essas orientacbes sdo projetadas para facilitar o
entendimento dos alunos, promover discussfes interessantes e

fomentar uma atitude de respeito e curiosidade saudavel.

4. Ensino Religioso Sem Viés: Nossa abordagem aqui € totalmente
informativa e sem qualquer tipo de viés religioso. A ideia € fornecer
informacdes precisas e contextuais para que os alunos tenham uma
base sdlida para formar suas proprias opinides, sempre com respeito

e compreensdo mutua.

Como Este Manual Esta Organizado?

Dividido por temas religiosos, cada secao traz:

1. Contexto Histérico: Onde e como cada religido surgiu e se

desenvolveu.

2. Doutrinas e Praticas: Os ensinamentos e rituais que formam a base de

cada fé.

3. Simbolos e Festividades: Significados dos principais simbolos e das

celebracBes mais marcantes.

4. Planos de Aula: Propostas de atividades praticas e dinamicas

adaptaveis para cada religido.
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5. Reflexbes e Discussdes: Perguntas e sugestdes de temas para
fomentar discussdes saudaveis e ajudar os alunos a desenvolver uma

compreensao mais profunda das diferentes tradi¢oes religiosas.

Conforme abordamos no capitulo anterior, a BNCC define o Ensino
Religioso como um componente curricular importante para o
desenvolvimento do conhecimento e do respeito a diversidade religiosa e
cultural, a LDB regulamenta o Ensino Religioso como parte integrante da
formacdo bésica dos alunos na educacdo brasileira, estabelecendo
diretrizes que tentam garantir a oferta dessa disciplina em caréater
facultativo nas escolas publicas de ensino fundamental.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o curriculo estadual
de Pernambuco dao algumas orientacbes adicionais para a
implementacdo do Ensino Religioso, fazendo algumas adaptacdes ao
contexto social e cultural especifico da regido. Esses documentos fazem
complemento a BNCC e a LDB ao fazer algumas indicacdes de caminhos
praticos para o desenvolvimento de aulas que respeitem e valorizem a
diversidade cultural e religiosa presente no estado.

Baseado nessas orientacdes os planos de aula deste manual foram
criados, para traduzir esses fundamentos legais em praticas pedagdgicas
gue sejam eficazes e relevantes para os alunos.

Para construir uma compreensdo maior para o0 professor,
abordaremos primeiro algumas informacfes sobre a origem, doutrinas
centrais, praticas religiosas, simbolos, festividades e principais figuras
histéricas associadas a cada religido, e em seguida traremos dois planos

de aula para cada uma das religides abordada por este Manual.

3.1.1 Cristianismo

O Cristianismo, com suas raizes nos ensinamentos de Jesus de Nazaré,
emergiu como uma das religibes monoteistas mais influentes do mundo. A
crenca na divindade de Jesus, em sua morte e ressurreicdo como meio de
salvacao, e na Trindade (Pai, Filho e Espirito Santo) forma o cerne da fé crista.

Ao longo dos séculos, o Cristianismo se espalhou por todos os continentes,
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moldando culturas, sociedades e imperios.
Os Fundamentos da Fé

A figura central do Cristianismo é Jesus de Nazaré, considerado por seus
seguidores como o Messias prometido e o Filho de Deus. Seus ensinamentos,
registrados nos evangelhos, enfatizam o amor ao préximo, o perddo, a
humildade e a busca por um reino de Deus na terra. A crenca na Trindade, um
unico Deus em trés pessoas distintas, € outro pilar fundamental da fé crista,
expressando a complexidade e a profundidade da relacdo entre Deus e a

humanidade.

A salvacao, no Cristianismo, € um presente de Deus, obtido pela fé em
Jesus Cristo. A morte e ressurrei¢do de Jesus sao vistas como a vitoria sobre o

pecado e a morte, oferecendo aos crentes a esperanca de vida eterna.
A lgreja e os Sacramentos

A Igreja, como corpo de Cristo na terra, desempenha um papel central na
vida dos cristdos. Através da Igreja, os sacramentos sao celebrados,
transmitindo a graca divina e fortalecendo a fé dos fiéis. Os sacramentos mais
comuns sdo o batismo, a eucaristia, a confirmacédo, a peniténcia, a uncado dos

enfermos e o matrimonio.
A Diversidade do Cristianismo

Ao longo da historia, o Cristianismo se diversificou em diversas
denominacfes, cada uma com suas proprias tradicdes e interpretacbes. As
principais divisdes incluem o Catolicismo, o Protestantismo e a Ortodoxia.
Apesar das diferencas, todas essas denominacdes compartilham as crencas

fundamentais do Cristianismo.
O Cristianismo e a Historia

O Cristianismo teve um impacto profundo na histéria da humanidade. No
Império Romano, os cristdos enfrentaram persegui¢cdes, mas a religido acabou

se tornando a religido oficial do império. A ldade Média foi marcada pela
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dominacgdo da Igreja Catdlica na Europa, enquanto a Reforma Protestante do

século XVI levou a divisdo do Cristianismo ocidental.
O Cristianismo no Mundo Contemporaneo

No mundo contemporaneo, o Cristianismo enfrenta desafios como o
secularismo, o pluralismo religioso e as mudancas sociais. No entanto, a fé crista
continua a ser uma forga poderosa, inspirando milhées de pessoas a buscar a

justica, a compaixao e a paz.
Plano de Aula 01:

Objetivo: Apresentar as principais caracteristicas do Cristianismo, suas divisdes

e tradicdes, e explorar o impacto histoérico e cultural dessa religido no mundo.

* Introducéo (15 minutos):

Contextualizar o Cristianismo como uma das maiores religides monoteistas e
sua origem no Oriente Médio.

Breve introducdo as trés principais divisdes: Catolicismo, Protestantismo e

Ortodoxia.

* Desenvolvimento (30 minutos):

Apresentar os elementos centrais da fé cristd, como a Trindade, a salvacao e os
textos sagrados (Biblia).

Discutir as tradi¢des e rituais mais importantes, como o batismo, a Eucaristia, o
Natal e a Pascoa.

Utilizar um mapa para mostrar a expansao do Cristianismo no mundo antigo e

como ele se difundiu com o tempo.

* Atividade (15 minutos):
Dividir a turma em grupos e pedir que cada grupo pesquise sobre uma das
divisbes do Cristianismo.
Cada grupo apresentara brevemente as principais caracteristicas de sua divisao

para a turma.
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» Concluséo (10 minutos):

Fazer uma roda de conversa sobre a importancia de respeitar as tradicoes
religiosas dos colegas.

Refletir sobre o impacto do Cristianismo na histéria e nas culturas ao redor do

mundo.

Plano de Aula 02:

» Tema: Simbolos e Rituais do Cristianismo
* Objetivo: Identificar e compreender o significado dos principais simbolos e

rituais cristdos e seu papel na vida dos fiéis.

» Conteudos: Simbolos: Cruz, peixe, pao e vinho.

Rituais: Batismo, Eucaristia, oracdes e festividades como Natal e Pascoa.

* Atividade:

Introducédo: Breve explicacdo sobre o simbolismo no Cristianismo e por que
simbolos e rituais sdo importantes.

Jogo de Memodria de Simbolos: Criar um jogo de memdria com figuras de
simbolos e rituais cristdos. Os alunos, em grupos, tentam combinar os pares de

simbolos e rituais com suas descri¢coes e significados.

 Reflexdo: Apods o jogo, cada grupo escolhe um simbolo ou ritual e prepara uma

peguena apresentacdo explicando seu significado e como ele é praticado hoje.

* Discussao em Grupo: Conduzir uma discussao sobre como os simbolos e

rituais ajudam a fortalecer a comunidade e a espiritualidade.

» Materiais: Cartdes com imagens de simbolos e rituais, marcadores e cartolinas.

 Avaliacdo: Observacao da participagdao no jogo e na apresentagdo sobre os

simbolos e rituais.
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3.1.2 Islamismo

O Islamismo, uma das maiores religides monoteistas do mundo, teve
origem na Peninsula Arabica no século VII d.C. Fundado por Maomé, que 0s
muculmanos consideram o ultimo profeta enviado por Ala, o Isla se expandiu

rapidamente por vastas regioes, moldando culturas e sociedades.
Os Fundamentos da Fé

A crenga em um unico Deus, Ala, é o alicerce do Islamismo. O Alcoréo, o
livro sagrado dos muculmanos, é considerado a palavra de Deus revelada a
Maomé. A Sunna, a tradicdo profética, complementa o Alcorédo, fornecendo
exemplos e orientacdes para a vida cotidiana dos fiéis.
Os cinco pilares do Isla sdo as obrigacfes fundamentais para todos os
muculmanos:
1. Shahada: A profissado de fé, declarando que ndo ha outro Deus além
de Ala e que Maomé é seu profeta.
2. Salat: A oracao ritual, realizada cinco vezes ao dia em direcdo a Meca.
3. Zakat: A caridade obrigatoria, destinada a ajudar os necessitados.
4. Sawm: O jejum durante o més do Ramada, um periodo de reflexdo e
purificacao espiritual.
5. Hajj: A peregrinacdo a Meca, ao menos uma vez na vida, para aqueles

gue possuem condicdes fisicas e financeiras.
A Sharia: Lei e Vida

A Sharia, a lei islamica, engloba todos os aspectos da vida muculmana,
desde a ética e a moral até os aspectos juridicos e sociais. Ela busca guiar os
muculmanos em todas as suas ac¢des, buscando a justica e a equidade. A Sharia

é baseada no Alcorao, na Sunna e nos ensinamentos dos estudiosos islamicos.
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A Diversidade do Mundo Islamico

Ao longo da historia, o Isla se diversificou em diversas seitas e escolas de
pensamento. As duas principais denomina¢des sao 0s sunitas e 0s xiitas, que
diferem em relagcéo a sucessédo de Maomeé e a interpretacéo de alguns aspectos
da fé. Além disso, o sufismo, uma vertente mistica do Isla, busca a unido com

Deus através de praticas espirituais e contemplativas.
O Isla e a Historia

O Isla desempenhou um papel fundamental na historia, influenciando a
ciéncia, a filosofia, a arte e a cultura. O Império Otomano, por exemplo, foi um
dos maiores impérios da historia e deixou um legado duradouro em diversas

regioes.
O Isla no Mundo Contemporaneo

No mundo contemporaneo, o Isld enfrenta diversos desafios, como a
islamofobia, o fundamentalismo e a modernizacdo. Muculmanos de diferentes
partes do mundo buscam conciliar a tradicdo islamica com os valores e as
demandas da sociedade contemporanea. A busca por uma interpretacao

moderna e inclusiva do Isla € um tema central nos debates atuais.

Plano de Aula 01:
Objetivo: Compreender os pilares do Islamismo, seus rituais e praticas, e discutir

a importancia cultural e historica da religido.

* Introdugao (10 minutos): Introduzir o Islamismo e seu fundador, Maomeé, e
explicar o conceito de monoteismo.

Apresentar o Alcordo como texto sagrado.

* Desenvolvimento (35 minutos):

Explicar os Cinco Pilares do Isla e sua importancia para os praticantes.

Fazer uma apresentacéo breve de cada pilar: Shahada, Salah, Zakat, Sawm e
Hajj.

Mostrar imagens de Meca, Medina e da Kaaba, explicando seu significado.
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Discutir a celebracdo do Ramada e seu significado espiritual.

+ Atividade (15 minutos):

Pedir aos alunos que se dividam em grupos e criem um cartaz que represente
um dos Cinco Pilares do Isla.

Os cartazes serdo exibidos na sala de aula e os alunos poderdo explicar a

importancia de cada um.

» Concluséo (10 minutos):

Debater como os principios do Isld, como a caridade e o respeito ao préximo,
séo valores universais que todos podem entender e respeitar.

Reflexdo sobre a importancia de conhecer diferentes religibes para criar uma

sociedade mais compreensiva e justa.

Plano de Aula 02;

* Tema: O Alcorao e a Vida de Maomé

* Objetivo: Compreender a importancia do Alcorao como livro sagrado do Isla e

aprender sobre a vida de Maomé como exemplo moral.

* Conteudos:
A revelacao do Alcorao e seu papel no Islamismo.

Eventos importantes da vida de Maomé.

* Atividade:

Introducéo: Apresentacao sobre o Alcordo, como ele foi revelado a Maomé e sua
importancia para os mugulmanos.

Linha do Tempo da Vida de Maomé: Dividir os alunos em grupos. Cada grupo
escolhe uma fase importante da vida de Maomé e cria uma parte de uma linha
do tempo com ilustracdes, eventos e descricdes.

Discusséo: Refletir sobre os ensinamentos de Maomé e como eles influenciam
a vida dos muculmanos até hoje.

Conclusao: Cada grupo compartilha a sua parte da linha do tempo, e em seguida

as partes sao unidas para formar uma linha do tempo completa.
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* Materiais: Cartolinas, marcadores, imagens impressas e cola.

* Avaliagdo: Avaliacado do trabalho em grupo e a contribuigdo de cada aluno na

linha do tempo.
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3.1.3 Judaismo

O Judaismo, uma das religides monoteistas mais antigas do mundo, tem
suas raizes na regido do Oriente Médio. Com uma historia rica e complexa, o
Judaismo moldou a identidade de um povo e influenciou o desenvolvimento de

outras grandes religioes.
A Tora: Fonte de Sabedoria e Lei

A Tora, os cinco primeiros livros da Biblia Hebraica, é considerada a
palavra de Deus revelada a Moisés. Ela serve como guia espiritual, moral e legal
para o povo judeu, contendo narrativas histéricas, leis e ensinamentos
proféticos. Além da Tora, os Profetas e os Escritos completam a Biblia Hebraica,

oferecendo uma visdo mais ampla da histéria e da fé judaicas.
Crencas Fundamentais

1. Monoteismo: A crenca em um anico Deus, criador de todas as coisas, é
central no Judaismo. Esse Deus é transcendente, onipotente e onisciente.
2. Alianca: A alianca estabelecida entre Deus e o povo de Israel € um dos
pilares da fé judaica. Essa alianca implica em uma relacdo especial e em

responsabilidades mutuas.
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3. Povo Escolhido: Os judeus se consideram o povo escolhido por Deus para
cumprir um propaosito divino. Essa concepgdo, embora controversa, tem
moldado a identidade judaica ao longo dos séculos.

4. Vida apos a morte: Embora o Judaismo n&o tenha uma doutrina detalhada
sobre a vida ap06s a morte, a crenca na ressurreicdo dos mortos é

importante para muitos judeus.
Préaticas Religiosas

A vida religiosa judaica € rica em rituais e praticas que visam fortalecer a
conexdo com Deus e com a comunidade. Algumas das principais praticas

incluem:

Oracéao: A oracao € uma parte fundamental da vida judaica. As oracdes séo

realizadas em hebraico e podem ser individuais ou em grupo, nas sinagogas.

Estudo da Tora: O estudo da Tora € uma prética continua e essencial para
0s judeus. Através do estudo, os judeus buscam uma compreensao mais

profunda da fé e da tradicéo.

Shabat: O Shabat, o dia de descanso semanal, € um momento para se
conectar com a familia, a comunidade e Deus. E um dia dedicado a orac&o,

ao estudo e a pratica de atos de bondade.

Kashrut: As leis dietéticas judaicas, conhecidas como kashrut, determinam

guais alimentos sdo considerados puros e podem ser consumidos.

Festivais: Os judeus celebram diversos feriados ao longo do ano, como o
Pessach (Pascoa), Yom Kipur (Dia do Perdao) e Hanukkah. Cada feriado tem

um significado especial e celebra eventos importantes da historia judaica.
Histéria e Diaspora

A histéria do povo judeu € marcada por periodos de prosperidade e
perseguicdo. A didspora, a dispersdo do povo judeu por diversas partes do
mundo, teve um impacto profundo na cultura e nas préaticas judaicas. O

antissemitismo, a hostilidade e a discriminagéo contra os judeus, tem sido um
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desafio constante ao longo da histéria.
O Judaismo no Mundo Contemporaneo

O Judaismo continua a ser uma religido vibrante e relevante no mundo
contemporaneo. A criacao do Estado de Israel em 1948 representou um marco
histérico para o povo judeu, mas também trouxe novos desafios e debates. O
Judaismo se adapta as mudancas sociais e culturais, preservando ao mesmo

tempo suas tradi¢cbes e valores.

Plano de Aula 01:
Objetivo: Explorar as tradi¢cdes, os textos sagrados e as principais festividades
do Judaismo, entendendo a contribui¢éo historica e cultural dessa religido.
* Introducédo (10 minutos):
Introduzir o Judaismo, destacando seu papel como a mais antiga das trés
religides abradmicas.

Breve explicacdo sobre a Tora e sua importancia.

* Desenvolvimento (35 minutos):

Explicar o conceito de monoteismo e as crengas centrais, como a Alianca entre
Deus e 0 povo judeu.

Apresentar as principais festividades: Yom Kipur, Hanukkah, e Pessach.
Discutir os rituais e praticas, como o Shabat e as leis dietéticas (kashrut).

» Atividade (15 minutos):

Dividir a turma em grupos e atribuir a cada um a pesquisa sobre um simbolo ou
uma festividade judaica.

Pedir que desenhem ou criem representacdes simbdlicas do que aprenderam
(como um candelabro da menora para Hanukkah ou uma estrela de Davi) e

compartilhem com a turma.

» Concluséao (10 minutos):
Reflexdo sobre como o Judaismo influenciou outras religides e culturas.
Debater sobre a importancia do respeito a diferentes formas de celebracéo

religiosa.
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Plano de Aula 02:

* Tema: Simbolos e Objetos Sagrados no Judaismo

* Objetivo: Identificar e compreender o significado de simbolos e objetos

importantes na tradi¢cao judaica e como sao utilizados nas praticas religiosas.

» Conteudos:
Simbolos: Estrela de Davi, Menora.
Objetos Sagrados: Tor4, Tefilin, Mezuza.

* Atividades:

Introducdo: Exposicdo breve sobre cada um dos simbolos e objetos, com
ilustracdes e descricoes.

Exposicao Interativa: Montar uma exposi¢cao interativa onde cada grupo de
alunos escolhe um simbolo ou objeto sagrado e cria uma "mini exposi¢cao” com
um cartaz e uma explicacdo. Eles também podem incluir perguntas para os
outros grupos responderem.

Visita a Exposicdo: Cada grupo visita as "exposi¢cdes” dos outros grupos e
responde as perguntas, incentivando a troca de conhecimento.

Discussao: Reflexao final sobre o que aprenderam e como os simbolos e objetos
representam aspectos importantes da vida e fé judaicas.

*Materiais: Cartolinas, marcadores, cola, imagens impressas.

*Avaliagao: Participagao na criagdo da exposigcao e na visita aos outros grupos.
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3.1.4 Hinduismo
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O Hinduismo, com raizes profundas no antigo Vale do Indo, é uma das

religibes mais antigas e complexas do mundo. Sem um fundador Unico ou um

conjunto rigido de dogmas, o Hinduismo é uma rica tapecaria de crencas,

praticas e filosofias que evoluiram ao longo de milénios. Essa diversidade € uma

de suas marcas distintivas, permitindo que cada individuo encontre seu proprio

caminho espiritual dentro dessa vasta tradi¢ao.

Os pilares do Hinduismo

1. Karma e Reencarnagéo: A crenga no karma, a lei da causa e efeito, e na

7

reencarnacdo, o ciclo de nascimentos e renascimentos, é central no
Hinduismo. As acbOes de uma pessoa moldam seu futuro, ndo apenas
nesta vida, mas em todas as suas encarnacoes.

Dharma: O dharma representa o dever moral e social de cada individuo.
E um conjunto de principios e valores que guiam a conduta e a busca pela
realizacao espiritual.

Moksha: A libertacao final do ciclo de nascimentos e renascimentos € 0
objetivo supremo da vida espiritual hindu. A moksha é alcancada através
da realizacdo do dharma e da compreensdo da natureza da realidade
ultima.

Deuses e Deusas: O Hinduismo € politeista, com uma vasta pantedo de
deidades. Vishnu, o preservador, Shiva, o transformador, e Shakti, a
energia divina, sdo algumas das divindades mais importantes. Cada deus

representa diferentes aspectos da realidade e da experiéncia humana.

Praticas e Rituais

As praticas religiosas hindus sado diversas e variam de acordo com as tradi¢cdes

e as regides. Algumas das praticas mais comuns incluem:

Puja: Rituais de adoracdo aos deuses, realizados em casa ou em templos,

envolvendo oferendas, mantras e oracdes.

Yoga: Uma disciplina que combina exercicios fisicos, respiracéo e meditagao,

visando o bem-estar fisico e espiritual.
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Meditacdo: Pratica fundamental para a concentracdo e a introspeccao,

permitindo o contato com o divino interior.

7

Festivais: O calendario hindu é repleto de festivais coloridos e vibrantes,

como Diwali (Festival das Luzes), Holi (Festival das Cores) e Navratri.
O Hinduismo na Cultura e na Sociedade

O Hinduismo moldou a cultura, a sociedade e a filosofia da india por
milénios. A arte, a literatura, a masica e a danca hindus sdo profundamente
influenciadas pelas crencas e praticas religiosas. O sistema de castas, embora
tenha sido objeto de criticas e reformas, continua sendo uma importante

estrutura social em algumas partes da india.
O Hinduismo no Mundo Contemporéaneo

O Hinduismo enfrenta desafios no mundo moderno, como a globalizagéo,
a secularizacdo e a crescente diversidade religiosa. No entanto, a religido
continua a ser uma forca poderosa na vida de milhdes de pessoas em todo o
mundo. O Hinduismo oferece um rico patriménio espiritual e cultural, que
continua a inspirar e guiar as pessoas em sua busca por significado e propdsito

na vida.

Plano de Aula 01

Objetivo: Compreender os conceitos centrais do Hinduismo, sua diversidade de

crencas e praticas, e discutir sua influéncia cultural e filosofica.

* Introducédo (10 minutos):
Explicar a origem do Hinduismo e sua diversidade.

Apresentar os textos sagrados: Vedas e Upanishads.

* Desenvolvimento (35 minutos):
Discutir conceitos importantes, como karma, dharma e reencarnacgao.

Explicar a importancia do Moksha e como ele é o objetivo final do Hinduismo.
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Apresentar festivais como Diwali e Holi, explicando seu significado e préticas
associadas.

* Atividade (15 minutos):
Pedir aos alunos para criarem uma representacéo dos principais deuses hindus
(como Shiva, Vishnu e Sarasvati) e uma breve explicacao sobre cada um.

Cada grupo apresentara sua representacao e o papel do deus escolhido.

» Concluséo (10 minutos):
Roda de conversa sobre o impacto das crencas hindus na vida dos praticantes.
Discutir como a ideia de karma e reencarnacao pode ser encontrada em outras

culturas e religides.

Plano de Aula 02;

*» Tema: Deuses e Deusas do Hinduismo

* Objetivo: Compreender a diversidade do pantedo hindu e o papel de alguns dos

principais deuses e deusas na cultura e espiritualidade.

* Conteudos:
Principais divindades: Brahma, Vishnu, Shiva, Lakshmi, Saraswati, Ganesh.

Conceito de Trindade Hindu: Brahma, Vishnu e Shiva.

* Atividade:

Introducéo: Explicacédo sobre a diversidade de deuses e deusas no Hinduismo e
o conceito de divindades representando aspectos da vida e da natureza.
Cartdes de Personagens: Os alunos escolhem um deus ou deusa hindu, criam
um cartdo de personagem com uma breve biografia, seus atributos e uma
ilustracéao.

Apresentacdo em Duplas: Cada aluno se apresenta como o deus ou deusa
escolhido para um colega, explicando seu papel e simbolismo. Em seguida, eles

trocam de parceiro para conhecer outras divindades.
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* Conclusdo: Reunido em circulo para discutir o que aprenderam sobre a

pluralidade e o simbolismo no Hinduismo.

» Materiais: Cartdes, lapis de cor, papel e canetas.

* Avaliacdo: Criatividade e precisdo na criagdo dos cartdes de personagens e

nas apresentacdes em duplas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Carvalho, Matheus Landau de. Tradi¢des religiosas, filosofias e historia: uma
introducdo ao Hinduismo por Hillary Rodrigues. Sacrilegens, Juiz de Fora, v. 14,
n. 2, p. 99-107, jul.-dez. 2017. Disponivel em:
http://www.ufjf.br/sacrilegens/files/2018/03/14-2-8.pdf. Acesso em 26/10/2024

3.1.5 Budismo

O Budismo, fundado por Siddhartha Gautama, o Buda, no século VI a.C.,
oferece um caminho para a libertacdo do sofrimento humano. Nascido na india,
0 Budismo se espalhou pela Asia e influenciou profundamente a cultura e a
filosofia orientais. Seus ensinamentos, centrados nas Quatro Nobres Verdades
e no Nobre Caminho Octuplo, convidam & reflexdo sobre a natureza da
existéncia e a préatica da compaixao e da sabedoria.

As Quatro Nobres Verdades sédo a base da doutrina budista: a vida é
marcada pelo sofrimento (dukkha); o sofrimento tem uma causa, 0 apego
(tanha); é possivel cessar o sofrimento; e existe um caminho para essa
cessacéo, o Nobre Caminho Octuplo. Este Gltimo consiste em oito aspectos da
vida que devem ser desenvolvidos: visdo correta, pensamento correto, fala
correta, acdo correta, meio de vida correto, esforco correto, atencdo plena e
concentracgao.

A pratica da meditacao é central no Budismo, sendo um meio de cultivar

a atencdo plena, a concentracdo e a sabedoria. Através da meditacdo, o
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praticante desenvolve a capacidade de observar os pensamentos e as emocgdes
sem julgamento, compreendendo a natureza impermanente e insatisfatoria de
todas as coisas.

Um conceito fundamental no Budismo é o anatta, ou a ndo-existéncia de
um eu permanente e imutavel. A ideia de que somos compostos por cinco
agregados (forma, sensacéao, percepcéao, formagdes mentais e consciéncia) nos
leva a questionar a natureza da identidade e a buscar a libertagdo do sofrimento
causado pelo apego a um eu ilusério.

Ao longo da historia, o Budismo se diversificou em diversas escolas, como
o Theravada, Mahayana e Vajrayana, cada uma com suas proprias
interpretagbes e praticas. O Theravada enfatiza a busca pela iluminacéo
individual, enquanto o Mahayana enfatiza a compaixdo e o desejo de ajudar
todos os seres a alcancar a libertagdo. O Vajrayana incorpora praticas tantricas
e rituais, visando uma rapida iluminacao.

O Budismo estabelece uma profunda conexdo com a natureza,
valorizando a interdependéncia de todos os seres e a importancia da
preservacao do meio ambiente. A pratica da compasao (metta) é fundamental,
incentivando os praticantes a cultivarem sentimentos de amor e bondade em
relacéo a todos os seres sencientes.

O Budismo no mundo contemporaneo continua a oferecer insights
relevantes para os desafios da vida moderna. A pratica da mindfulness, derivada
da meditacao budista, tem sido amplamente adotada como uma ferramenta para
reduzir o estresse e melhorar o bem-estar mental. Além disso, 0s ensinamentos
budistas sobre a interconexdo de todos os seres tém inspirado movimentos

sociais e ambientais em todo o mundo.

Plano de Aula 01

Objetivo: Explorar os ensinamentos do Budismo, sua filosofia e rituais, e refletir

sobre o impacto da préatica meditativa.

* Introdugéo (10 minutos):
Apresentar a vida de Siddhartha Gautama e como ele se tornou Buda.

Introduzir o conceito das Quatro Nobres Verdades e o Caminho Octuplo.
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* Desenvolvimento (35 minutos):

Explicar os conceitos de sofrimento, desapego e meditacéo.

Discutir a pratica da meditacdo e seus beneficios, mesmo para aqueles que nao
seguem a religido.

Apresentar festividades como o Vesak e Asalha Puja, além de discutir a Roda

do Dharma.

* Atividade (15 minutos):

Realizar uma breve préatica de meditacéo guiada com os alunos para que possam
experimentar a prética de atencao plena.

Em seguida, pedir que compartilhem como se sentiram com a atividade e o que

aprenderam com ela.

» Concluséo (10 minutos):

Reflexdo sobre como os ensinamentos de Buda podem ser aplicados para
promover paz interior e compaixao.

Conversar sobre a importancia de compreender diferentes filosofias e

perspectivas de vida para promover a paz e o respeito muatuo.

Plano de Aula 02:
« Tema: As Quatro Nobres Verdades e o Caminho Octuplo
* Objetivo: Explorar as Quatro Nobres Verdades do Budismo e o Nobre Caminho

Octuplo como formas de alcancar o equilibrio e a paz interior

* Conteudos:
Explicacéo das Quatro Nobres Verdades e do Nobre Caminho Octuplo.

A importancia da meditacéo e da prética ética no Budismo.

* Atividade:

Introducéo: Expor as Quatro Nobres Verdades e discutir o conceito de sofrimento
e como ele pode ser superado.

Mapeamento do Caminho Octuplo: Dividir a turma em grupos. Cada grupo

pesquisa um aspecto do Caminho Octuplo (por exemplo, "compreens&o correta”
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ou "agdao correta") e prepara uma pequena apresentacao ou desenho que ilustre
como ele pode ser aplicado na vida cotidiana.

Pratica de Meditacdo: Orientar uma breve sessdo de meditacdo, guiando os
alunos para refletirem sobre um aspecto do Caminho Octuplo que aprenderam.

» Materiais: Lousa, papel e materiais de desenho.

* Avaliacao: A participacado nas apresentacdes e na meditacao.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA:

BUDA. A Doutrina de Buda. Traduc&o de Jorge Anzai. Revisdo de Rev. Shinsho
Sasaki e Prof. Dr. Ricardo Mario Gongalves. Sdo Paulo: Fundacédo para a
Promocao do Budismo, 1990.

3.1.6 Umbanda

A Umbanda, nascida no Brasil no inicio do século XX, & um caleidoscopio
religioso que reflete a rica diversidade cultural do pais. Surgida como uma
resposta sincrética as necessidades espirituais e sociais de uma populacdo em
transformacéo, a Umbanda incorporou elementos de diversas tradicdes, como o
catolicismo, o espiritismo kardecista, as religides afro-brasileiras e as culturas

indigenas.

Um encontro de mundos: A fundacdo da Umbanda é atribuida a Zélio
Fernandino de Moraes, que em 1908, durante uma sessdo medilnica,
estabeleceu contato com entidades espirituais que incorporavam caracteristicas
de diferentes culturas. Essa fusédo de elementos deu origem a uma nova religido,
marcada pela crenca em um Deus supremo e na existéncia de diversos espiritos

guias, como os Orixas, Caboclos, Pretos Velhos e Criancas.

Os pilares da Umbanda: A Umbanda se estrutura sobre pilares

fundamentais:
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1. Sincretismo religioso: A fusdo de elementos de diversas tradigbes é uma
marca registrada da Umbanda. Os Orixas, por exemplo, sdo associados
a santos catdlicos, criando uma rica simbologia que conecta o sagrado
africano com a cultura popular brasileira.

2. Caridade e servico: A prética da caridade € um dos pilares da Umbanda.
Os médiuns e os adeptos sao incentivados a ajudar o proximo, através de
trabalhos sociais, assistenciais e de cura.

3. Evolucéo espiritual: A Umbanda prop&e uma visdo otimista da vida apos
a morte e da evolucao espiritual. Através da incorporacao dos espiritos
guias, os médiuns oferecem conselhos, orientacdo e cura aos
consulentes, auxiliando-0s em suas jornadas espirituais.

4. Respeito a natureza: A Umbanda estabelece uma profunda conex&do com
a natureza, valorizando os elementos naturais como a terra, o fogo, a
agua e o ar. Essa relacdo com a natureza se manifesta nos rituais, nas

oferendas e na veneracao de entidades ligadas aos elementos.

A gira: o coracdo da Umbanda: A gira é o ritual central da Umbanda, onde
0s médiuns incorporam os espiritos guias para atender aos consulentes. Durante
a gira, sao realizados canticos, dancas, oferendas e trabalhos de cura. A
atmosfera da gira € marcada pela alegria, pela musica e pela fé, proporcionando

aos participantes uma experiéncia espiritual profunda.

A Umbanda na sociedade: A Umbanda desempenha um papel importante
na sociedade brasileira, contribuindo para a construcao da identidade nacional e
para a promocéo de valores como a igualdade, a justica social e a tolerancia
religiosa. A religido tem sido um espaco de resisténcia e afirmacédo para as
comunidades afro-brasileiras, oferecendo um sentido de pertencimento e

valorizando suas raizes culturais.

Desafios e perspectivas: Ao longo de sua historia, a Umbanda enfrentou
diversos desafios, como o preconceito, a discriminacdo e a perseguicdo
religiosa. No entanto, a religido continua a se fortalecer e a se adaptar as
mudancas sociais, demonstrando sua vitalidade e relevancia para a sociedade

contemporanea.
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A Umbanda é mais do que uma religido, € uma expressao cultural que reflete
a alma brasileira. Sua rica histéria, seus fundamentos espirituais e sua
capacidade de adaptacao a diferentes contextos sociais fazem da Umbanda um

fendmeno Unico e fascinante.

Plano de Aula 1: Introducdo a Umbanda

Objetivo:
Compreender a origem, os fundamentos e as praticas da Umbanda, promovendo
a valorizagéo da diversidade cultural e religiosa.
Objetivos Especificos:
1. Historia: Reconhecer a origem da Umbanda e como ela se desenvolveu
no Brasil a partir de influéncias africanas, indigenas e espiritistas.
2. Praticas Religiosas: Identificar os rituais e praticas comuns na Umbanda,
como a incorporacao de entidades e as oferendas.
3. Cultura e Sociedade: Discutir o papel da Umbanda na sociedade brasileira
e sua contribuicdo para a identidade cultural do pais.
4. Respeito e Tolerancia: Promover a reflexdo sobre a importancia do

respeito as diferentes tradicdes religiosas.

Duracao: 50 minutos

* Recursos:
Video introdutério sobre Umbanda

Cartazes com informacdes sobre a religido

* Atividades:
Discussao Inicial (10 minutos):
Perguntar aos alunos o que sabem sobre a Umbanda, promovendo um ambiente

de didlogo e escuta ativa. Anotar as respostas no quadro.

* Exibic&o do Video (15 minutos):
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Assistir a um video que explique a origem e 0s principais aspectos da Umbanda.

Destacar a mistura cultural que caracteriza a religiao.

* Debate (10 minutos):
Realizar um debate sobre o que os alunos aprenderam, abordando o impacto
social e cultural da Umbanda no Brasil e a importancia do respeito as tradicoes

religiosas.

* Produgéo de Cartazes (15 minutos):
Os alunos formardo grupos para criar cartazes com informagdes sobre a
Umbanda, incluindo origem, praticas e rituais. Cada cartaz deve conter imagens

e dados relevantes.

Plano de Aula 2: Praticas da Umbanda

Objetivo Geral: Explorar as praticas e rituais da Umbanda, incentivando o

entendimento sobre espiritualidade e identidade cultural.

Objetivos Especificos:

1. Rituais: Descrever os principais rituais da Umbanda, como a gira, e entender
seu significado espiritual.

2. Entidades: Conhecer as entidades que atuam na Umbanda e suas
caracteristicas.

3. Integracao Cultural: Discutir como a Umbanda dialoga com outras tradices
religiosas, promovendo a troca cultural.

4. Reflexdo Critica: Fomentar a reflexdo sobre a espiritualidade e o significado

de pertencimento a uma comunidade religiosa.

Duracao: 50 minutos

* Recursos:

Materiais para producéo de arte (papel, canetinhas, cola)
Musica tipica da Umbanda

+ Atividades:
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Abertura Musical (5 minutos):

Iniciar a aula com musica tipica da Umbanda, criando um ambiente respeitoso e
inspirador.

* Discussao sobre Praticas (15 minutos):

Discutir os principais rituais da Umbanda, como a gira e as incorporacoes,
relacionando essas praticas a espiritualidade e ao culto das entidades. Perguntar

aos alunos como essas praticas se relacionam com a ideia de identidade cultural.

» Atividade de Criac&o (20 minutos):
Os alunos criardo um "livro de rituais" em grupos, descrevendo um ritual da
Umbanda, seus significados e elementos envolvidos, utilizando colagens e

desenhos.

» Apresentagao (10 minutos):
Cada grupo apresentara seu ritual para a turma, promovendo um dialogo sobre

o significado de cada elemento e sua relacdo com a comunidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Araujo, Alessandro dos Santos. Umbanda: patriménio cultural imaterial da
Cidade do Rio de Janeiro — ensino de Historia, formacéo de professores e
combate ao racismo religioso. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Historia)
- Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais, Universidade Federal Rural do Rio de
Janeiro, Seropédica, 2020. Disponivel em
https://tede.ufrrj.br/jspui/bitstream/jspui/5845/2/2020%20-
%20Alessandro%20dos%20Santos%20Araujo.pdf

Silva, Vagner Goncalves da. Candomblé e umbanda: caminhos da devocao
brasileira. . S0 Paulo: Atica. . Acesso em: 26 out. 2024. , 2000

3.1.7 Candomblé

Trazido para o Brasil pelos povos africanos escravizados, principalmente


https://tede.ufrrj.br/jspui/bitstream/jspui/5845/2/2020%20-%20Alessandro%20dos%20Santos%20Araujo.pdf
https://tede.ufrrj.br/jspui/bitstream/jspui/5845/2/2020%20-%20Alessandro%20dos%20Santos%20Araujo.pdf
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iorubds, jejes e bantus, o Candomblé é uma rica expresséao cultural que preserva
e adapta as tradices religiosas de seus ancestrais. Sob a pressao da
colonizagdo e da imposicao do catolicismo, os africanos desenvolveram um
complexo sistema de sincretismo religioso, associando os Orixas, suas
divindades, a santos catdlicos para disfarcar suas praticas e escapar da
perseguicéo.

Os rituais do Candomblé sao experiéncias misticas que celebram a vida,
a natureza e os ancestrais. Cada Orixa, como Xang6, lansd, Oxum e Ogum,
possui caracteristicas e dominios especificos, representados por cores, animais
e elementos naturais. As cerimonias, realizadas em terreiros, envolvem cantos,
dancas, oferendas e a comunicacdo com os Orixas através dos médiuns. A
iniciagdo, um processo de transformagéao espiritual, marca a entrada do individuo
no universo religioso do Candomblé.

Ao longo da historia, o Candomblé desempenhou um papel fundamental
na resisténcia cultural dos povos africanos no Brasil. A religido serviu como um
espaco de preservacao da identidade, da memoria e dos valores ancestrais,
fortalecendo os lacos comunitarios e oferecendo conforto espiritual em um
contexto de opressao.

O Candomblé contribuiu significativamente para a formacédo da cultura
brasileira, influenciando a musica, a danca, a culinaria e a linguagem popular. A
capoeira, por exemplo, possui fortes raizes no Candomblé, assim como diversas

manifestacdes artisticas e culturais presentes em diferentes regides do pais.
Plano de Aula 1: Introducédo ao Candomblé

Objetivo Geral:

Compreender a origem e os fundamentos do Candomblé, promovendo a
valorizac&o da cultura afro-brasileira.

Objetivos Especificos:

1. Historia: Identificar a origem do Candomblé e as influéncias africanas que

moldaram suas praticas e crencgas.
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2. Fundamentos: Reconhecer os fundamentos religiosos, como a adoracgéo
aos Orixas e os rituais que cercam essas entidades.

3. Cultura: Analisar a importancia do Candomblé como um elemento cultural
e social na construcao da identidade brasileira.

4. Respeito a Diversidade: Promover a reflexao sobre o respeito as diversas

tradicdes religiosas e a luta contra a intolerancia religiosa.

* Duracao: 50 minutos
» Recursos:
Video sobre a histéria do Candomblé

Cartazes com simbolos e Orixas

* Atividades:
Introducéo (10 minutos):
Conversar com os alunos sobre o que eles conhecem do Candomblé e anotar

as respostas no quadro. Criar um espaco de troca e aprendizado.

* Exibi¢do do Video (15 minutos):
Assistir a um video que apresenta a origem e os fundamentos do Candomblé,

destacando a importancia da ancestralidade.

* Discussao em Grupo (15 minutos):
Dividir os alunos em grupos e pedir que discutam os principais pontos do video,

incluindo a importancia dos Orixas e suas representacoes.

* Criacao de Cartazes (10 minutos):
Cada grupo criard um cartaz com um Orixa especifico, destacando suas

caracteristicas, simbolos e a relacdo com a cultura afro-brasileira.

Plano de Aula 2: Rituais e Festividades do Candomblé
Objetivo Geral:
Explorar os rituais e festividades do Candomblé, incentivando a reflexdo sobre a

espiritualidade e a identidade cultural.
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Objetivos Especificos:

1. Rituais: Descrever os principais rituais do Candomblé, como a cerimdnia de
iniciagao e as festividades.

2. Importancia Cultural: Discutir o papel dos rituais na vida da comunidade e sua
funcao social.

3. Dialogo Intercultural: Analisar como o Candomblé dialoga com outras
tradi¢des religiosas, promovendo a diversidade cultural.

4. Reflexao Critica: Fomentar a reflexdo sobre a identidade cultural e o respeito

as tradicoes religiosas.

* Duragao: 50 minutos

* Recursos:
Musica do Candomblé

Materiais para criacao de arte (papel, canetinhas)

+ Atividades:
Abertura Musical (5 minutos):
Ouvir musica do Candomblé e conversar sobre a importancia da musica nos

rituais e na celebracéo das festas.

» Discussao sobre Rituais (15 minutos):
Discutir os principais rituais do Candomblé, como a cerimbnia de iniciacdo e a
festa de lemanja, destacando sua relacdo com a identidade cultural e social da

comunidade.

* Criacao de Arte (20 minutos):

Os alunos criardo representacfes artisticas de um ritual ou festividade do
Candomblé, incluindo elementos naturais e simbadlicos.

» Apresentacao das Artes (10 minutos):

Cada aluno ou grupo apresentard sua arte e explicard seu significado,

promovendo um espaco de dialogo e aprendizado coletivo.
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3.1.8 Espiritismo

O Espiritismo surgiu como um movimento filoséfico, cientifico e religioso
no século XIX, na Franca, por meio de Allan Kardec (pseuddnimo de Hippolyte
Léon Denizard Rivail). Inspirado por fenbmenos mediunicos que se tornaram
populares na Europa e nos Estados Unidos, Kardec realizou estudos
sistematicos e codificou 0s ensinamentos transmitidos por espiritos
comunicantes, publicando em 1857 O Livro dos Espiritos, obra que marca o
inicio da doutrina espirita.

Embora tenha surgido na Europa, o Brasil € hoje o pais com o maior
numero de espiritas no mundo, reunindo milhdes de adeptos que difundem e
praticam a doutrina em uma ampla rede de centros espiritas, instituicées de
assisténcia social e iniciativas educacionais.

Allan Kardec estruturou o Espiritismo em trés aspectos interdependentes:

1. Filosofico: Reflete sobre a origem, a natureza e o destino do espirito,
buscando compreender a relacdo entre o mundo material e espiritual.

2. Cientifico: Analisa fendbmenos mediunicos de forma sistematica,
buscando comprovar a existéncia do espirito e sua interagdo com o0
mundo fisico.

3. Religioso: Propde a prética da ética e da moral como meio de evolucao

espiritual, inspirado pelos ensinamentos de Jesus Cristo.

O Espiritismo ensina que a vida é regida pela lei de causa e efeito, onde cada

acdo tem uma consequéncia, e pela reencarnacdo, que permite ao espirito
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evoluir moralmente. Sua ética é baseada na pratica do bem, no respeito as

diferencas e na busca pela fraternidade.

Plano de Aula 1: Introdugé&o ao Espiritismo

Objetivo Geral:
Compreender a historia e os principios do Espiritismo, promovendo o respeito as

diversas crencas e a importancia da ética.

Objetivos Especificos:

1. Histéria: Reconhecer a historia do Espiritismo e sua fundacdo por Allan
Kardec.

2. Principios: Identificar os principios do Espiritismo, como reencarnagao,
evolugéo espiritual e a moralidade.

3. Impacto Social: Analisar o impacto do Espiriismo na sociedade brasileira,
especialmente em relacéo ao trabalho social.

4. Respeito as Crencas: Fomentar a reflexdao sobre a importancia do respeito as

diferentes crencas e a diversidade religiosa.

* Duracdo: 50 minutos

* Recursos:

Trechos de livros de Allan Kardec

Cartazes informativos

* Atividades:

Discussao Inicial (10 minutos):

Perguntar aos alunos o que eles sabem sobre o Espiritismo e anotar as

respostas no quadro, criando um ambiente de troca.

* Leitura de Trechos (15 minutos):
Ler em voz alta trechos selecionados de livros de Kardec, discutindo o que esses
trechos significam e como se relacionam com a vida cotidiana.

* Debate (15 minutos):
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Promover um debate sobre as principais crencas do Espiritismo, como

reencarnacgao e evolucéo espiritual, e sua relevancia no mundo atual.

* Produgéo de Cartazes (10 minutos):
Em grupos, os alunos criardo cartazes sobre os principios do Espiritismo,

abordando cada um com exemplos e ilustragoes.

Plano de Aula 2: Praticas do Espiritismo

Objetivo Geral:
Explorar as praticas e a filosofia do Espiritismo, incentivando a reflexdo sobre

ética e moral.

Objetivos Especificos:

1. Reunides Espiritas: Compreender como funcionam as reunides espiritas e a
importancia da mediunidade.

2. Ensino Moral: Discutir a relacdo entre o Espiritismo e a moralidade, e como
essas ideias se refletem nas acdes cotidianas.

3. Contribuicao Social: Analisar o trabalho social promovido pelas casas espiritas
e sua contribuicdo para a sociedade.

4. Etica e Cidadania: Fomentar a reflexdo sobre a ética e a cidadania a luz dos

principios espiritas.

Duracao: 50 minutos

* Recursos:
Videos sobre reunides espiritas

Materiais para arte

* Atividades:

Exibicdo de Video (10 minutos):

Assistir a um video que mostra como ocorrem as reunides espiritas e a pratica
da mediunidade.

Discuss&o sobre Etica (15 minutos):
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Conversar sobre como 0s principios espiritas se relacionam com a ética e a
moral, promovendo uma discussdo sobre acdes cotidianas e responsabilidade

social.

Atividade de Criagéo (20 minutos):
Os alunos criardo um mural que represente os principios do Espiritismo,

incluindo frases e imagens que capturem a esséncia da ética espirita.

* Reflexdo Final (5 minutos):
Pedir aos alunos que compartilhem suas reflexdes sobre o que aprenderam e

como isso pode impactar suas vidas.
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3.1.9 Religides Indigenas Brasileiras

A rica diversidade cultural do Brasil encontra suas raizes mais profundas nas
tradicdes religiosas dos povos indigenas. Cada etnia, com sua historia Gnica e
cosmovisdo particular, desenvolveu um sistema de crencas e praticas que
estabelece uma profunda conexdo com a natureza e com o mundo espiritual.

A natureza como templo sagrado: Para os povos indigenas, a natureza
nao é apenas um cenario, mas um ser vivo com o qual se estabelece um dialogo
constante. Florestas, rios, montanhas e outros elementos naturais s&o
considerados sagrados e habitados por espiritos ancestrais e entidades divinas.
Essa visdo de mundo permeia todos os aspectos da vida indigena, desde a
coleta de alimentos até os rituais de passagem.

Rituais e préaticas sagradas: Os rituais desempenham um papel central na
vida religiosa indigena, servindo para fortalecer os lagos comunitarios, curar

doencas, agradecer aos espiritos e celebrar os ciclos da natureza. Os pajés,


https://periodicos.ufsc.br/index.php/emtese/article/view/94126

126

lideres espirituais com profundos conhecimentos sobre as plantas medicinais, os
cantos sagrados e 0s mistérios do universo, sdo responsaveis por conduzir
esses rituais. Através deles, os indigenas se comunicam com o mundo espiritual,
buscando orientacéo e protecéao.

A importancia da oralidade: A tradicdo oral é fundamental para a
transmissao dos conhecimentos sagrados de geracado em geracgao. Mitos, lendas
e histdrias sdo contados em cerimdnias e encontros comunitarios, preservando
a memoria ancestral e fortalecendo a identidade cultural.

Desafios e resisténcia: Ao longo da historia, os povos indigenas
enfrentaram diversos desafios, como a colonizacédo, a escravizacéo e a perda de
seus territérios. Essas experiéncias tiveram um profundo impacto em suas
tradi¢oes religiosas, levando a perda de conhecimentos e a perseguicao de suas
praticas. No entanto, os povos indigenas tém demonstrado uma incrivel
capacidade de resisténcia e adaptacédo, preservando suas crengas e costumes
mesmo diante das adversidades.

A importancia de reconhecer e valorizar as religiées indigenas: O
reconhecimento e a valorizacao das religides indigenas sao fundamentais para
a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao respeitar as
diferentes cosmovisdes e praticas religiosas, contribuimos para a promocao da
diversidade cultural e para a preservacao do patrimdénio cultural brasileiro.

Contribuicbes para a sociedade contemporanea: As religides indigenas
oferecem importantes ensinamentos para a sociedade contemporanea, como a
importancia da sustentabilidade, a valorizacdo da vida comunitaria e o respeito
pela natureza. Ao aprender com o0s conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas, podemos construir um futuro mais harmonioso e equilibrado com o
meio ambiente.

As religibes indigenas brasileiras sdo um tesouro cultural que nos conecta
com as origens da humanidade e nos oferece uma visdo de mundo alternativa,
baseada no respeito a natureza e a comunidade. A preservacdo dessas
tradicbes é essencial para garantir a diversidade cultural do Brasil e para

construir um futuro mais justo e sustentavel.

Plano de Aula 1: Introducé&o as Religides Indigenas

Plano de Aula 1: Introducéo as Religides Indigenas
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Objetivo: Compreender a diversidade e os principios das religides indigenas
brasileiras.

Duragéo: 50 minutos

* Recursos:

Video sobre religides indigenas

Materiais para escrita (papel, canetas)

* Atividades:

1. Introducéo (10 minutos):

Perguntar aos alunos o que eles sabem sobre as religides indigenas e anotar as
respostas.

2. Exibicéo do Video (15 minutos):

Assistir a um video que apresente a diversidade das religides indigenas no
Brasil.

3. Discussédo em Grupo (15 minutos):

Dividir os alunos em grupos para discutir o que aprenderam e como a natureza
influencia as crencas indigenas.

4. Producao de Textos (10 minutos):

Cada aluno escrevera um pequeno texto sobre uma crenca ou pratica indigena

gue achou interessante.

Plano de Aula 2: Praticas e Crencas Indigenas

Objetivo: Explorar as praticas e crencas das religides indigenas.

* Duracao: 50 minutos

* Recursos:

Materiais para arte (papel, canetinhas)
Exemplos de rituais indigenas
Atividades:

Discussao Inicial (10 minutos):

Conversar sobre rituais indigenas, como cerimdnias de cura e celebracoes.

Apresentacao de Exemplos (15 minutos):
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Apresentar exemplos de rituais e suas significancias, destacando a relagdo com

a natureza.

Atividade Artistica (20 minutos):
Os alunos criardo representacdes artisticas de um ritual indigena, incluindo

elementos naturais.

Apresentacao das Artes (5 minutos):
Cada aluno ou grupo apresentara sua arte e explicara seu significado.
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3.2 Temas Transversais para Discussdo em Grupo:

A Integracado dos Temas Transversais no Estudo das Religides:

O estudo das religibes por meio de temas transversais oferece uma
oportunidade Unica para compreender como as tradi¢cdes religiosas interagem
com guestdes histdricas, sociais e culturais. Esses temas conectam elementos
importantes da experiéncia humana, permitindo um debate mais rico e uma
reflexdo mais ampla. Ao explorar o papel das mulheres, a relacdo entre religido
e politica, o dialogo inter-religioso, o fundamentalismo religioso e a interacéo
entre religido e ciéncia, podemos construir uma linha de pensamento que

destaca as interconexdes entre esses aspectos.



a)

b)

129

O Papel das Mulheres nas Religides: As mulheres desempenharam
papéis significativos nas religides ao longo da histdria, mas suas posicoes
variaram amplamente dependendo do contexto cultural, politico e
religioso. Em muitas tradi¢cdes, as mulheres foram relegadas a papéis
secundarios, enquanto em outras, como em algumas praticas espirituais
indigenas e em religibes contemporaneas, elas assumiram posicoes de
lideranca. Analisar essas mudancas nos permite entender como a luta por
igualdade de género também influencia e é influenciada pelas crengas
religiosas. Essa reflex@o é essencial para conectar o debate sobre o papel
das mulheres a evolugéo das tradi¢cfes religiosas e as demandas sociais

contemporaneas por igualdade e incluséo.

A Relagédo entre Religido e Politica: A analise do papel das mulheres
leva naturalmente a questao da relacao entre religido e politica, uma vez
gue decisdes politicas muitas vezes moldaram as posicdes religiosas
sobre género. Historicamente, a religido serviu tanto para legitimar
poderes politicos quanto para resistir a eles, como nos movimentos de
libertacdo que se apoiaram na espiritualidade. No contexto
contemporaneo, vemos essa relacdo em debates sobre direitos civis,
educacao religiosa e politicas publicas. Estudar como religido e politica
interagem ajuda a compreender o impacto dessa relacdo na construcao

de leis, na protecéo da diversidade religiosa e nos desafios da laicidade.

O Didlogo Inter-religioso: A necessidade de harmonia entre religido e
politica € reforcada pelo didlogo inter-religioso, que promove a
convivéncia pacifica e o respeito matuo entre diferentes crencas. Este
didlogo é fundamental em sociedades pluralistas, onde a diversidade
religiosa € um fato. A construcéo de pontes entre religides ajuda a superar
preconceitos e conflitos, criando espacos para a cooperacao em questdes
globais como a justica social, a sustentabilidade e os direitos humanos.
Ao mesmo tempo, o didlogo inter-religioso oferece um contraponto ao
sectarismo e ao isolamento religioso, incentivando a abertura e o

entendimento.



130

d) O Fundamentalismo Religioso: A auséncia de dialogo frequentemente
resulta em extremismos, como o fundamentalismo religioso, que €
caracterizado pela intoleréncia e pela rejeicao a diversidade. Analisar as
causas desse fendbmeno nos ajuda a entender como o medo da mudanca,
as crises de identidade e as desigualdades sociais podem alimentar
posturas radicais. Contrapondo-se ao fundamentalismo, o didlogo inter-
religioso e a educacdo sobre religides oferecem ferramentas para
promover a toleréncia e combater a excluséo. Além disso, a compreenséo
critica do fundamentalismo possibilita acbes que busquem equilibrio entre
o respeito as tradicdes e a adaptacao as realidades do mundo moderno.

e) A Relagcdo entre Religido e Ciéncia: Por fim, a reflexdo sobre o
fundamentalismo nos leva ao debate entre religido e ciéncia,
frequentemente visto como uma tensédo entre fé e razdo. No entanto, a
histéria mostra que religido e ciéncia também coexistiram de forma
produtiva, especialmente em momentos de busca por respostas as
grandes questbes humanas. Este tema € crucial para entender como
ambos os campos podem dialogar, contribuindo para a ética, o
desenvolvimento sustentavel e a solucdo de dilemas contemporaneos,

como a bioética, as mudancas climaticas e os avangos tecnoldgicos.

Esses temas nédo sao isolados, mas sim profundamente interconectados. O
papel das mulheres nas religides é influenciado pela relacdo entre religido e
politica, que por sua vez, molda o dialogo inter-religioso. A auséncia de didlogo
pode gerar fundamentalismo, enquanto a ciéncia e a religido oferecem caminhos
complementares para abordar os desafios éticos e sociais da humanidade.

Ao explorar essas interconexdes, é possivel construir uma visdo mais ampla
sobre a influéncia das religides na histéria e na sociedade contemporanea,
promovendo o respeito, 0 pensamento critico e o dialogo. Essa abordagem
integrada permite que os estudantes entendam a importancia de reconhecer as
diferencas e trabalhar em conjunto para construir uma convivéncia mais justa e

pacifica, baseada na compreensdo mutua e no aprendizado constante.
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Consideracgbes Finais

O ensino das religides, no Brasil, deve ser compreendido como parte
essencial da construcao de uma educacao que respeite a pluralidade religiosa e
cultural de uma sociedade tao diversificada. A histéria das religibes, em sua
complexidade e riqueza, oferece aos alunos a oportunidade de compreender néo
apenas as origens e as doutrinas das principais tradi¢des religiosas do mundo,
mas também os impactos sociais, politicos e culturais que elas tiveram ao longo
dos séculos.

Ao longo da dissertacao, foi possivel perceber que o Ensino Religioso no
Brasil, embora regulamentado por legislagdes como a Constituicdo de 1988 e a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB), ainda enfrenta desafios
em sua aplicacdo, especialmente quando se trata de garantir que 0 ensino seja
verdadeiramente plural e respeite a laicidade do Estado. O estudo das religides
deve ser feito de forma que favoreca a compreensao das multiplas visbes de
mundo, sem privilegiar uma religido em detrimento de outras. Para isso, é
necessario que o professor de Histéria seja capacitado ndo apenas para abordar
0s conteudos historicos de diferentes religides, mas também para conduzir 0os
alunos a uma reflexdo critica sobre os aspectos éticos, filosoficos e sociais
dessas tradicdes.

A pesquisa revelou como o Ensino Religioso foi abordado em diferentes
periodos historicos, demonstrando a influéncia das conjunturas politicas e
sociais na forma como a religido foi tratada nas escolas. Cada capitulo analisado
contribuiu para uma compreensdo mais ampla da importancia do Ensino
Religioso, ndo apenas como uma matéria curricular, mas como um espaco para
a construcao de valores éticos, culturais e sociais na formac¢ao dos cidadaos
brasileiros.

Nesse contexto, o professor de Historia desempenha um papel fundamental.
Sua formacéo deve ser voltada para a compreenséao da histéria das religides de
maneira ampla e considerando tanto as grandes religides globais quanto as
religibes exclusivas de contextos locais, como a Umbanda no Brasil. A
capacitacdo docente é um fator essencial para que a sala de aula se torne um
espaco de discussao respeitosa e enriquecedora, onde o objetivo ndo seja a

conversdo ou a ado¢ao de uma Unica fé, mas a constru¢do de uma consciéncia
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critica e cidada, capaz de respeitar a diversidade religiosa. A historia das
religides oferece um campo riquissimo para essa reflexdo, pois permite que os
alunos compreendam as interagdes entre fé, cultura, politica e sociedade ao
longo da histdria.

Os autores que embasaram este estudo, como Bittencourt, Cunha,
Zimmermann, Saviani, Junqueira, Lucilia Figueredo e Anisia Figueiredo,
destacam a importancia da formacao de professores para lidar com a diversidade
religiosa, propondo um Ensino Religioso que n&do seja apenas informativo, mas
também formativo, estimulando o desenvolvimento de uma atitude de respeito e
compreensao em relacdo ao outro. Além disso, esses autores enfatizam a
necessidade de que o ensino da histdria das religides seja realizado de maneira
critica e analitica, considerando as implicagfes sociais e politicas das diferentes
crencas e praticas religiosas. Zimmermann, por exemplo, discute a relacao entre
religido e escola publica, defendendo um ensino que respeite a liberdade
religiosa e que se preocupe em proporcionar aos alunos uma visdo ampla das
religibes. Saviani e Junqueira, por sua vez, discutem a importancia da
capacitacdo dos professores para a aplicagdo de um curriculo que seja
verdadeiramente laico, plural e inclusivo.

A capacitacdo dos professores de Histéria para o ensino da Historia das
Religides deve ser compreendida como uma prioridade dentro da formacéo
inicial e continuada dos docentes. A formacdo pedagogica deve incluir ndo
apenas o dominio dos conteudos religiosos, mas também o desenvolvimento de
habilidades para lidar com questdes sensiveis relacionadas a diversidade
religiosa, evitando que a sala de aula se torne um espaco de propagacdo de
ideias religiosas de forma proselitista. Em vez disso, deve-se fomentar a
construcdo de um ambiente de dialogo, reflexdo e respeito mutuo, onde as
diversas tradi¢cdes religiosas sejam apresentadas em sua complexidade, sem
gualquer tipo de imposicéo.

O estudo das normas legais, como a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB
de 1996, mostrou a construcdo de um arcabouco juridico que visa assegurar a
liberdade religiosa no contexto escolar, estabelecendo diretrizes para o ensino
da religido nas escolas publicas. A introducdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) no ensino do Ensino Religioso traz uma contribuicdo

significativa, ao inserir competéncias e habilidades que orientam o professor no



133

ensino sobre as religides de forma ética, respeitosa e contextualizada. A
articulacao desses documentos com os Parametros Curriculares Nacionais e o
curriculo de Pernambuco evidencia a necessidade de um ensino que dialogue
com as diversidades culturais e religiosas presentes na sociedade, garantindo o
respeito a laicidade e a liberdade religiosa.

A andlise histérica das religides também permite uma melhor compreensao
das relacOes entre religido e sociedade ao longo do tempo, proporcionando aos
alunos uma visao critica sobre o papel das religides nas grandes transformacdes
sociais, politicas e culturais. Esse conhecimento é imprescindivel para a
formacédo de cidadédos capazes de entender as influéncias das religides no
contexto histérico e contemporaneo, e de agir de maneira responsavel, ética e
respeitosa nas suas relacdes com pessoas de diferentes crencas.

O capitulo dedicado ao "Produto Pedagdgico”, que propde um manual de
Ensino Religioso voltado para professores de Historia do Ensino Fundamental I,
foi desenvolvido com o intuito de fornecer ferramentas praticas e eficazes para
o docente, possibilitando-lhe abordar as diversas religides de forma critica,
reflexiva e inclusiva. A inclusédo de religibes como o Cristianismo, Islamismo,
Judaismo, Hinduismo, Budismo, Umbanda, Candomblé, Espiriismo e as
Religides Indigenas Brasileiras no manual reflete a pluralidade religiosa
brasileira e busca proporcionar ao professor de Histéria o embasamento
necessario para tratar das religibes como fenbmenos culturais e sociais, com a
devida contextualizac&o histérica.

Ao concluir este trabalho, foi possivel afirmar que o Ensino Religioso,
devidamente regulado e abordado com a competéncia necesséria, pode se
tornar um instrumento poderoso para a promocdo do respeito a diversidade
religiosa e cultural. Para que isso se concretize, € imprescindivel que o professor
de Histéria esteja bem preparado, ndo apenas com conhecimento dos
conteudos, mas também com habilidades pedagdgicas que permitam a
construcdo de uma sala de aula plural, onde o dialogo, a reflexdo e o respeito
mutuo sejam incentivados.

O Ensino Religioso, quando abordado de forma critica, reflexiva e plural, tem
0 potencial de ser um instrumento poderoso na formagdo de cidadaos
conscientes, capazes de compreender a importancia da religido nas sociedades

humanas e de respeitar a diversidade de crengas. Para isso, € fundamental que



134

os professores de Historia sejam devidamente capacitados para ensinar sobre a
histéria das religibes de forma respeitosa e informada, promovendo uma
educacao que fomente o respeito a diversidade religiosa e cultural, e que prepare
os alunos para viverem de maneira mais harménica em um mundo pluralista. A
formacéo de professores capacitados, aliados a implementacao de um curriculo
bem estruturado e laico, pode garantir que o Ensino Religioso se torne uma
ferramenta de transformacédo social, ajudando a construir uma sociedade mais

justa, tolerante e respeitosa.
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Religides e Culturas na Escola

Plano de Aulas para Explorar o Pluralismo Religioso
Atraveés da Disciplina de Historia.




A diversidade religiosa presente no Brasil e no mundo exige que a
educacdo promova o respeito e a compreensdao mutua. Como afirma Saviani
(2004), a escola tem um papel fundamental na formacédo de cidadaos criticos e

conscientes, capazes de conviver em um mundo plural e multicultural.

Este manual, direcionado a professores de histéria, busca contribuir para
esse processo, oferecendo subsidios tedricos e préaticos para o ensino da histéria
das religibes que esta intrinsecamente ligada a histéria da humanidade,
influenciando as sociedades, as culturas e os comportamentos ao longo dos

tempos.

O professor de histéria possui as ferramentas necessarias para analisar
fontes histéricas, construir narrativas e promover 0 pensamento critico,
habilidades essenciais para abordar a complexidade das religides ao longo do
tempo. A formacdo do professor de histéria o capacita a contextualizar as
praticas religiosas dentro de um quadro mais amplo, estabelecendo relacdes

entre passado e presente.

Ao abordar o ensino religioso, este material busca atender as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a importancia de
promover o didlogo intercultural e o respeito a diversidade. Como afirma Silva
(2019), o ensino de religides deve ir além da mera transmissao de
conhecimentos, visando a formacao de cidadados capazes de construir um

mundo mais justo e equitativo.



O que Vocé Vai Encontrar Neste Manual:

1. Religides de Destaque Mundial: Exploramos as principais religides
globais — Cristianismo, Islamismo, Judaismo, Hinduismo e Budismo
—, abordando suas origens, crencas centrais, praticas, simbolos e
festividades. Cada sec¢éao oferece uma viséo geral do que faz cada uma
dessas religides ser Gnica e como elas influenciam milhdes de pessoas

pelo mundo.

2. Religides Brasileiras Exclusivas: O manual também dedica espaco
para tradi¢coes que fazem parte da identidade religiosa do Brasil, como
a Umbanda. Conhecer essas religides ajuda a valorizar a diversidade

local e compreender melhor a riqueza cultural do nosso pais.

3. OrientagOes Préticas para as Aulas: Em cada topico, vocé encontrara
planos de aula prontos para usar, atividades sugeridas e dicas
didaticas. Essas orientacdes sdo projetadas para facilitar o
entendimento dos alunos, promover discussfes interessantes e

fomentar uma atitude de respeito e curiosidade saudavel.

4. Ensino Religioso Sem Viés: Nossa abordagem aqui € totalmente
informativa e sem qualquer tipo de viés religioso. A ideia é fornecer
informacgdes precisas e contextuais para que os alunos tenham uma
base sdlida para formar suas proprias opinides, sempre com respeito

e compreensao mutua.



Como Este Manual Esta Organizado?

Dividido por temas religiosos, cada secdo traz:

1. Contexto Histérico: Onde e como cada religido surgiu e se

desenvolveu.

2. Doutrinas e Praticas: Os ensinamentos e rituais que formam a base de

cada fé.

3. Simbolos e Festividades: Significados dos principais simbolos e das

celebrac6es mais marcantes.

4. Planos de Aula: Propostas de atividades praticas e dinamicas

adaptaveis para cada religido.

5. Reflexbes e Discussdes: Perguntas e sugestdes de temas para
fomentar discussdes saudaveis e ajudar os alunos a desenvolver uma

compreensao mais profunda das diferentes tradi¢des religiosas.
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Habilidades da BNCC de Historia que
Podem Ser Trabalhadas com este Manual:

Ano 6° - Formacao das Sociedades Humanas

(EFO6HIO01): Identificar as permanéncias e as transformacdes nas formas
de organizacao familiar, politica e religiosa ao longo do tempo, relacionando-as

com as condi¢cdes de vida nas diferentes sociedades.

Essa habilidade envolve analisar como as estruturas religiosas
influenciaram as organizac¢des sociais e politicas ao longo da histéria.

(EFO6HI02): Analisar os modos de vida e as manifestacdes culturais das

primeiras sociedades humanas, incluindo crencas e praticas religiosas.

Foca no estudo das primeiras formas de religiosidade e como estas se

conectaram aos modos de vida das sociedades antigas.

Ano 7° - Expanséo e Contatos Culturais

(EFO7HIO3): Analisar as relacbes entre religido, politica e cultura em

diferentes sociedades e momentos histdoricos.

Envolve a investigacéo do papel das religides no desenvolvimento politico
e cultural, como no caso do Cristianismo na Ildade Média ou o Islamismo na

expansao arabe.

(EFO7HIO4): Compreender o papel das religibes na construcdo das

identidades culturais e politicas das sociedades.

Refere-se a analise de como as religibes moldam identidades culturais,

como o Budismo na Asia ou o Candomblé e a Umbanda no Brasil.



Ano 8° - Formacao do Mundo Moderno e Colonial

(EFO8HIO04): Investigar as experiéncias culturais e religiosas dos povos

indigenas e africanos na formacao das sociedades coloniais americanas.

Estuda a diversidade religiosa das populag6es indigenas e africanas, bem

como o sincretismo e as praticas religiosas no contexto colonial.

Ano 9° - Contemporaneidade e Desafios Atuais

(EFO9HIO1): Identificar processos histéricos ligados a intolerancia

religiosa e racial.

Explora episddios de perseguicdo e intolerancia religiosa ao longo da
histéria, como a Inquisicdo, o Holocausto, ou praticas discriminatérias

contemporaneas.

(EFO9HIO2): Analisar a influéncia das religides na formacdo de

movimentos sociais e politicos.

Estuda como as religides tém influenciado movimentos por direitos sociais
e mudancas politicas, como o papel do Cristianismo nos movimentos civis ou do

Hinduismo na lideranca de Gandhi.

Historia, Religido e Diversidade

O ensino de histéria ndo se limita a transmissdo de datas e fatos. Ele é
fundamental para a formacdo de cidaddos criticos, capazes de analisar o
presente a luz do passado. Ao estudar histéria, os alunos aprendem a questionar
as narrativas dominantes, a valorizar a diversidade e a construir uma sociedade
mais justa e democratica. A histéria nos ensina que o passado nao é um destino,

mas sim um ponto de partida para a construgcéo de um futuro melhor.

Ao analisar as origens de instituicbes, como igrejas, ideias e praticas
sociais, podemos identificar padrdes, tendéncias e rupturas que moldam o

mundo contemporaneo.



Ao estudar a histoéria das religides, os alunos aprendem a analisar fontes
histéricas, a identificar vieses e a construir argumentos solidos. Desenvolvem,
assim, um pensamento critico essencial para a participacdo democratica.

Um ponto importante a lembrar é que nem todo mundo segue uma
religido. Mesmo assim, todos nés, como parte da sociedade, precisamos lidar
com principios éticos e morais, como o respeito a vida, a igualdade e a liberdade.
Isso significa que, independentemente da crenca ou da falta dela, é essencial
ensinar esses valores para que todos aprendam a respeitar os direitos
fundamentais de cada pessoa.

Essa abordagem ajuda a criar um ambiente escolar mais respeitoso e
empatico, onde os alunos podem se sentir a vontade para compartilhar suas
opinides e experiéncias, além de aprender com as diferencas uns dos outros. No

fim das contas, o objetivo € formar cidaddos mais conscientes e que saibam

A interdisciplinaridade entre o Ensino Religioso e 0 Ensino de Histéria ndo
apenas proporciona uma visdo mais ampla e integrada do passado, mas também
reflete a importéncia de valorizar todas as expressoes culturais. Ao abordar a
histéria das religides de matriz africana, os alunos podem ver como essas
tradicbes se entrelacam com outras correntes culturais e sociais, criando um
mosaico rico e diverso que é a esséncia da identidade brasileira. Essa
compreensao € vital para a constru¢do de uma sociedade que respeite e celebre

suas diferencas.

Reconhecer e respeitar essas tradicbes ndo apenas enriquece O
aprendizado dos alunos, mas também combate preconceitos e promove a
inclusdo. E essencial que, no ambiente escolar, haja espaco para discutir essas
religides de forma respeitosa, permitindo que todos os estudantes aprendam
sobre a diversidade cultural que nos cerca. Ao promover uma abordagem
interdisciplinar, estamos educando nossos alunos sobre a diversidade cultural
do Brasil e contribuindo para a formacdo de uma sociedade mais igualitaria e
respeitosa. E fundamental que educadores e gestores se esforcem para criar um
ambiente de aprendizado inclusivo, onde todas as culturas e tradi¢des religiosas
sejam respeitadas e valorizadas, preparando assim 0s jovens para um futuro

onde a diversidade € uma riqueza e ndo um obstaculo. Essa educacgéo

transforma a maneira como os alunos percebem o mundo e fortalece o tecido



social do pais, promovendo um entendimento genuino e empatia entre 0s
diferentes grupos que compdem a nossa sociedade. Avancar nessa direcéo é

ajudar a construir um Brasil mais justo, onde todos tém voz e lugar.

Planos de Aula

Baseado nesse estudo os planos de aula deste manual foram criados,
para traduzir esses fundamentos legais em praticas pedagogicas que sejam

eficazes e relevantes para os alunos.

Para construir uma compreensao maior para o professor, abordaremos
primeiro algumas informagfes sobre a origem, doutrinas centrais, praticas
religiosas, simbolos, festividades e principais figuras historicas associadas a
cada religido, e em seguida traremos dois planos de aula para cada uma das

religibes abordada por este Manual.




RELIGIOES MONOTEISTAS

As trés grandes religibes monoteistas do mundo séo Judaismo,

Cristianismo e Islamismo, e compartiiham raizes historicas e
espirituais, sendo profundamente interligadas por suas origens no
Oriente Médio e pela crengca em um Unico Deus. Essas tradi¢cdes sao
conhecidas como "religibes abraamicas”, pois todas remontam a
Abrado, uma figura central para os judeus, cristdos e muculmanos,

visto como o patriarca da fé.
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Cristianismo

O Cristianismo, com suas raizes nos ensinamentos de Jesus de Nazaré,
emergiu como uma das religibes monoteistas mais influentes do mundo. A
crenca na divindade de Jesus, em sua morte e ressurreicdo como meio de
salvacdo, e na Trindade (Pai, Filho e Espirito Santo) forma o cerne da fé crista.
Ao longo dos séculos, o Cristianismo se espalhou por todos os continentes,

moldando culturas, sociedades e impérios.
Os Fundamentos da Fé

A figura central do Cristianismo € Jesus de Nazaré, considerado por seus
seguidores como 0 Messias prometido e o Filho de Deus. Seus ensinamentos,
registrados nos evangelhos, enfatizam o amor ao préximo, o perdao, a
humildade e a busca por um reino de Deus na terra. A crenca na Trindade, um
anico Deus em trés pessoas distintas, € outro pilar fundamental da fé crista,
expressando a complexidade e a profundidade da relacdo entre Deus e a

humanidade.

A salvacdo, no Cristianismo, € um presente de Deus, obtido pela fé em
Jesus Cristo. A morte e ressurrei¢do de Jesus sao vistas como a vitoria sobre o

pecado e a morte, oferecendo aos crentes a esperanca de vida eterna.



A Igreja e os Sacramentos

A Igreja, como corpo de Cristo na terra, desempenha um papel central na
vida dos cristdos. Através da Igreja, os sacramentos sdo celebrados,
transmitindo a graca divina e fortalecendo a fé dos fiéis. Os sacramentos mais
comuns sao o batismo, a eucaristia, a confirmacéo, a peniténcia, a uncédo dos

enfermos e o matrimonio.
A Diversidade do Cristianismo

Ao longo da histéria, o Cristianismo se diversificou em diversas
denominacdes, cada uma com suas proprias tradicdes e interpretacfes. As
principais divisdes incluem o Catolicismo, o Protestantismo e a Ortodoxia.
Apesar das diferencas, todas essas denominacdes compartilham as crencas

fundamentais do Cristianismo.
O Cristianismo e a Historia

O Cristianismo teve um impacto profundo na histéria da humanidade. No
Império Romano, os cristdos enfrentaram perseguicées, mas a religido acabou
se tornando a religido oficial do império. A Idade Média foi marcada pela
dominacéo da Igreja Catolica na Europa, enquanto a Reforma Protestante do
seculo XVI levou a divisdo do Cristianismo ocidental.

O Cristianismo no Mundo Contemporaneo

No mundo contemporaneo, o Cristianismo enfrenta desafios como o
secularismo, o pluralismo religioso e as mudancas sociais. No entanto, a fé crista
continua a ser uma forca poderosa, inspirando milhdes de pessoas a buscar a

justica, a compaixao e a paz.

Plano de Aula 01;

Objetivo: Apresentar as principais caracteristicas do Cristianismo, suas divisdes

e tradicdes, e explorar o impacto historico e cultural dessa religido no mundo.



* Introducéo (15 minutos):

Contextualizar o Cristianismo como uma das maiores religibes monoteistas e

sua origem no Oriente Médio.

Breve introdugdo as trés principais divisdes: Catolicismo, Protestantismo e

Ortodoxia.

* Desenvolvimento (30 minutos):

Apresentar os elementos centrais da fé cristd, como a Trindade, a salvacao e os

textos sagrados (Biblia).

Discutir as tradi¢cdes e rituais mais importantes, como o batismo, a Eucaristia, o

Natal e a Pascoa.

Utilizar um mapa para mostrar a expanséo do Cristianismo no mundo antigo e

como ele se difundiu com o tempo.

* Atividade (15 minutos):

Dividir a turma em grupos e pedir que cada grupo pesquise sobre uma das
divisdes do Cristianismo.

Cada grupo apresentara brevemente as principais caracteristicas de sua divisdo

para a turma.

* Concluséo (10 minutos):

Fazer uma roda de conversa sobre a importancia de respeitar as tradi¢cdes

religiosas dos colegas.

Refletir sobre o impacto do Cristianismo na histéria e nas culturas ao redor do

mundo.



Plano de Aula 02:

* Tema: Simbolos e Rituais do Cristianismo

* Objetivo: Identificar e compreender o significado dos principais simbolos e

rituais cristdos e seu papel na vida dos fiéis.

» Conteudos: Simbolos: Cruz, peixe, pao e vinho.

Rituais: Batismo, Eucaristia, oracdes e festividades como Natal e Pascoa.

» Atividade:

Introducado: Breve explicacdo sobre o simbolismo no Cristianismo e por que

simbolos e rituais sao importantes.

Jogo de Memoéria de Simbolos: Criar um jogo de memdria com figuras de
simbolos e rituais cristdos. Os alunos, em grupos, tentam combinar os pares de

simbolos e rituais com suas descri¢oes e significados.

* Reflexdo: Apds o jogo, cada grupo escolhe um simbolo ou ritual e prepara uma

pequena apresentacdo explicando seu significado e como ele é praticado hoje.

* Discussao em Grupo: Conduzir uma discussao sobre como os simbolos e

rituais ajudam a fortalecer a comunidade e a espiritualidade.

» Materiais: Cartdes com imagens de simbolos e rituais, marcadores e cartolinas.

 Avaliacdo: Observacao da participagdo no jogo e na apresentagao sobre os

simbolos e rituais.
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Islamismo

O Islamismo, uma das maiores religibes monoteistas do mundo, teve
origem na Peninsula Arabica no século VIl d.C. Fundado por Maomé, que 0s
muculmanos consideram o ultimo profeta enviado por Al4, o Isla se expandiu

rapidamente por vastas regides, moldando culturas e sociedades.



Os Fundamentos da Fé

A crenca em um Unico Deus, Al4, € o alicerce do Islamismo. O Alcoréo, o
livro sagrado dos muculmanos, é considerado a palavra de Deus revelada a
Maomé. A Sunna, a tradicdo profética, complementa o Alcordo, fornecendo

exemplos e orientacdes para a vida cotidiana dos fiéis.

Os cinco pilares do Isla sao as obrigagbes fundamentais para todos os

muculmanos:

1. Shahada: A profisséo de fé, declarando que ndo ha outro Deus além
de Al4 e que Maomé é seu profeta.

2. Salat: A oracao ritual, realizada cinco vezes ao dia em direcdo a Meca.
Zakat: A caridade obrigatoria, destinada a ajudar os necessitados.

4. Sawm: O jejum durante o més do Ramada, um periodo de reflexéo e
purificacédo espiritual.

5. Hajj: A peregrinacdo a Meca, a0 menos uma vez na vida, para aqueles

gue possuem condicdes fisicas e financeiras.
A Sharia: Lei e Vida

A Sharia, a lei islamica, engloba todos os aspectos da vida mugulmana,
desde a ética e a moral até os aspectos juridicos e sociais. Ela busca guiar os
muculmanos em todas as suas ac¢des, buscando a justica e a equidade. A Sharia

é baseada no Alcordo, na Sunna e nos ensinamentos dos estudiosos islamicos.
A Diversidade do Mundo Islamico

Ao longo da histdria, o Isla se diversificou em diversas seitas e escolas de
pensamento. As duas principais denominacdes sdo 0s sunitas e 0s xiitas, que
diferem em relacdo a sucessao de Maome e a interpretacéo de alguns aspectos
da fé. Além disso, o sufismo, uma vertente mistica do Isla, busca a unido com

Deus através de praticas espirituais e contemplativas.



O Isla e a Histéria

O Isl& desempenhou um papel fundamental na histéria, influenciando a
ciéncia, a filosofia, a arte e a cultura. O Império Otomano, por exemplo, foi um
dos maiores impérios da historia e deixou um legado duradouro em diversas

regioes.
O Isla no Mundo Contemporaneo

No mundo contemporaneo, o Isla enfrenta diversos desafios, como a
islamofobia, o fundamentalismo e a modernizagdo. Mugulmanos de diferentes
partes do mundo buscam conciliar a tradicdo islamica com os valores e as
demandas da sociedade contemporanea. A busca por uma interpretacao

moderna e inclusiva do Isla € um tema central nos debates atuais.

Plano de Aula 01:

Objetivo: Compreender os pilares do Islamismo, seus rituais e préticas, e discutir
a importancia cultural e historica da religido.

* Introducdo (10 minutos): Introduzir o Islamismo e seu fundador, Maomé, e

explicar o conceito de monoteismo.

Apresentar o Alcordo como texto sagrado.

* Desenvolvimento (35 minutos):

Explicar os Cinco Pilares do Isla e sua importancia para os praticantes.

Fazer uma apresentacéo breve de cada pilar: Shahada, Salah, Zakat, Sawm e
Hajj.

Mostrar imagens de Meca, Medina e da Kaaba, explicando seu significado.

Discutir a celebragcéo do Ramada e seu significado espiritual.



* Atividade (15 minutos):

Pedir aos alunos que se dividam em grupos e criem um cartaz que represente

um dos Cinco Pilares do Isla.

Os cartazes serdo exibidos na sala de aula e os alunos poderdo explicar a

importancia de cada um.
» Conclusédo (10 minutos):

Debater como os principios do Isld, como a caridade e o respeito ao proximo,

sao valores universais que todos podem entender e respeitar.

Reflexdo sobre a importancia de conhecer diferentes religibes para criar uma

sociedade mais compreensiva e justa.

Plano de Aula 02:
e Tema: O Alcordo e a Vida de Maomé

* Objetivo: Compreender a importancia do Alcorao como livro sagrado do Isla e

aprender sobre a vida de Maomé como exemplo moral.
» Conteudos:

A revelacao do Alcorao e seu papel no Islamismo.
Eventos importantes da vida de Maomé.

* Atividade:

Introducao: Apresentacao sobre o Alcordo, como ele foi revelado a Maomé e sua

importancia para os muculmanos.

Linha do Tempo da Vida de Maomé: Dividir os alunos em grupos. Cada grupo
escolhe uma fase importante da vida de Maomé e cria uma parte de uma linha

do tempo com ilustracdes, eventos e descri¢oes.

Discussao: Refletir sobre os ensinamentos de Maomé e como eles influenciam

a vida dos muculmanos até hoje.



Conclusédo: Cada grupo compartilha a sua parte da linha do tempo, e em seguida

as partes sédo unidas para formar uma linha do tempo completa.
* Materiais: Cartolinas, marcadores, imagens impressas e cola.

 Avaliacao: Avaliagao do trabalho em grupo e a contribuicdo de cada aluno na

linha do tempo.
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Judaismo

O Judaismo, uma das religibes monoteistas mais antigas do mundo, tem
suas raizes na regido do Oriente Médio. Com uma historia rica e complexa, o
Judaismo moldou a identidade de um povo e influenciou o desenvolvimento de

outras grandes religies.


https://doi.org/10.11606/issn.2318-8235.v115p21-46

A Tor&: Fonte de Sabedoria e Lei

A Tora, os cinco primeiros livros da Biblia Hebraica, € considerada a
palavra de Deus revelada a Moisés. Ela serve como guia espiritual, moral e legal
para o0 povo judeu, contendo narrativas histéricas, leis e ensinamentos
proféticos. Além da Tora, os Profetas e os Escritos completam a Biblia Hebraica,

oferecendo uma visdo mais ampla da histéria e da fé judaicas.
Crencas Fundamentais

1. Monoteismo: A crenca em um uUnico Deus, criador de todas as coisas, €
central no Judaismo. Esse Deus é transcendente, onipotente e onisciente.

2. Alianca: A alianca estabelecida entre Deus e 0 povo de Israel é um dos
pilares da fé judaica. Essa alianca implica em uma relacao especial e em
responsabilidades mutuas.

3. Povo Escolhido: Os judeus se consideram o povo escolhido por Deus para
cumprir um proposito divino. Essa concepc¢ao, embora controversa, tem
moldado a identidade judaica ao longo dos séculos.

4. Vida ap6s a morte: Embora o Judaismo nédo tenha uma doutrina detalhada
sobre a vida ap0s a morte, a crenca na ressurreicao dos mortos é

importante para muitos judeus.
Praticas Religiosas

A vida religiosa judaica é rica em rituais e praticas que visam fortalecer a
conexdo com Deus e com a comunidade. Algumas das principais praticas

incluem:

Oracao: A oragcdo é uma parte fundamental da vida judaica. As oracfes sédo

realizadas em hebraico e podem ser individuais ou em grupo, nas sinagogas.

Estudo da Tora: O estudo da Tord € uma pratica continua e essencial para
0s judeus. Através do estudo, os judeus buscam uma compreensao mais

profunda da fé e da tradicao.



Shabat: O Shabat, o dia de descanso semanal, € um momento para se
conectar com a familia, a comunidade e Deus. E um dia dedicado a orac&o,

ao estudo e a pratica de atos de bondade.

Kashrut: As leis dietéticas judaicas, conhecidas como kashrut, determinam

quais alimentos sdo considerados puros e podem ser consumidos.

Festivais: Os judeus celebram diversos feriados ao longo do ano, como o
Pessach (Pascoa), Yom Kipur (Dia do Perdao) e Hanukkah. Cada feriado tem

um significado especial e celebra eventos importantes da historia judaica.
Historia e Diaspora

A histéria do povo judeu € marcada por periodos de prosperidade e
perseguicdo. A didspora, a dispersdo do povo judeu por diversas partes do
mundo, teve um impacto profundo na cultura e nas praticas judaicas. O
antissemitismo, a hostilidade e a discriminacdo contra os judeus, tem sido um

desafio constante ao longo da histéria.
O Judaismo no Mundo Contemporaneo

O Judaismo continua a ser uma religido vibrante e relevante no mundo
contemporaneo. A criagao do Estado de Israel em 1948 representou um marco
histérico para o povo judeu, mas também trouxe novos desafios e debates. O
Judaismo se adapta as mudancas sociais e culturais, preservando ao mesmo

tempo suas tradi¢cbes e valores.

Plano de Aula 01;

Objetivo: Explorar as tradi¢cdes, os textos sagrados e as principais festividades

do Judaismo, entendendo a contribuigéo historica e cultural dessa religi&o.
* Introdugéo (10 minutos):

Introduzir o Judaismo, destacando seu papel como a mais antiga das trés

religides abraémicas.



Breve explicacdo sobre a Tora e sua importancia.
* Desenvolvimento (35 minutos):

Explicar o conceito de monoteismo e as crencgas centrais, como a Alianca entre

Deus e 0 povo judeu.

Apresentar as principais festividades: Yom Kipur, Hanukkah, e Pessach.
Discutir os rituais e préaticas, como 0 Shabat e as leis dietéticas (kashrut).
* Atividade (15 minutos):

Dividir a turma em grupos e atribuir a cada um a pesquisa sobre um simbolo ou

uma festividade judaica.

Pedir que desenhem ou criem representacfes simbdlicas do que aprenderam
(como um candelabro da menora para Hanukkah ou uma estrela de Davi) e

compartilhem com a turma.
» Concluséo (10 minutos):
Reflexdo sobre como o Judaismo influenciou outras religifes e culturas.

Debater sobre a importancia do respeito a diferentes formas de celebracao

religiosa.

Plano de Aula 02:
* Tema: Simbolos e Objetos Sagrados no Judaismo

* Objetivo: Identificar e compreender o significado de simbolos e objetos

importantes na tradicdo judaica e como séo utilizados nas praticas religiosas.
+ Conteudos:

Simbolos: Estrela de Davi, Menora.

Objetos Sagrados: Tord, Tefilin, Mezuza.

» Atividades:



Introducdo: Exposi¢cdo breve sobre cada um dos simbolos e objetos, com

ilustracdes e descricoes.

Exposicao Interativa: Montar uma exposicao interativa onde cada grupo de
alunos escolhe um simbolo ou objeto sagrado e cria uma "mini exposicdo” com
um cartaz e uma explicacdo. Eles também podem incluir perguntas para os

outros grupos responderem.

Visita a Exposicdo: Cada grupo visita as "exposi¢cdes"” dos outros grupos e

responde as perguntas, incentivando a troca de conhecimento.

Discussao: Reflexao final sobre o que aprenderam e como os simbolos e objetos

representam aspectos importantes da vida e fé judaicas.

*Materiais: Cartolinas, marcadores, cola, imagens impressas.

*Avaliacdo: Participacdo na criacdo da exposigéo e na visita aos outros grupos.
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RELIGIOES POLITEISTAS

Religido politeista € uma forma de crenca baseada na veneragdo de
multiplos deuses ou divindades, cada um com func¢@es, atributos e poderes
especificos. Essas divindades frequentemente representam forcas da natureza,
aspectos da existéncia humana ou ideias abstratas, como amor, justica ou
sabedoria. O politeismo oferece explicacdes sobre a origem do mundo, 0s
fendbmenos naturais e o lugar dos humanos no cosmos, muitas vezes por meio

de mitos e narrativas sagradas.

Cada deus possui seu papel dentro de um pantedo, que € 0 conjunto
estruturado de divindades, e a interacdo entre eles reflete valores, conflitos e
aspectos culturais da sociedade que os cultua. Rituais, sacrificios e festivais sdo
comuns nessas religides, servindo como meio de comunicagéo com os deuses.
Exemplos historicos incluem as mitologias grega, romana, egipcia e nordica,
enquanto tradicbes contemporéneas, como o Hinduismo, também mantém

praticas politeistas.

Ja o Budismo é uma religido com varias tendéncias. Ha quem a considere

nao- teista, mas a religido considera que ha deuses. Algumas vertentes cultuam



Buda, entretanto, ndo o concebem como Unico Deus. Assim, o Budismo

considera a variedade de deuses.

O politeismo destaca a diversidade e a pluralidade na forma como as

sociedades compreendem o divino.

Hinduismo

O Hinduismo, com raizes profundas no antigo Vale do Indo, € uma das
religibes mais antigas e complexas do mundo. Sem um fundador unico ou um
conjunto rigido de dogmas, o Hinduismo é uma rica tapecaria de crencas,
praticas e filosofias que evoluiram ao longo de milénios. Essa diversidade é uma
de suas marcas distintivas, permitindo que cada individuo encontre seu proprio

caminho espiritual dentro dessa vasta tradi¢ao.
Os pilares do Hinduismo

1. Karma e Reencarnacéo: A crenga no karma, a lei da causa e efeito, e na

reencarnacdo, o ciclo de nascimentos e renascimentos, € central no



Hinduismo. As a¢Bes de uma pessoa moldam seu futuro, ndo apenas
nesta vida, mas em todas as suas encarnacoes.

2. Dharma: O dharma representa o dever moral e social de cada individuo.
E um conjunto de principios e valores que guiam a conduta e a busca pela
realizag&o espiritual.

3. Moksha: A libertacéo final do ciclo de nascimentos e renascimentos € o
objetivo supremo da vida espiritual hindu. A moksha é alcancada através
da realizagdo do dharma e da compreensdo da natureza da realidade
altima.

4. Deuses e Deusas: O Hinduismo é politeista, com uma vasta pantedo de
deidades. Vishnu, o preservador, Shiva, o transformador, e Shakti, a
energia divina, sdo algumas das divindades mais importantes. Cada deus

representa diferentes aspectos da realidade e da experiéncia humana.
Praticas e Rituais

As praticas religiosas hindus sao diversas e variam de acordo com as tradi¢coes

e as regides. Algumas das praticas mais comuns incluem:

Puja: Rituais de adoragcédo aos deuses, realizados em casa ou em templos,

envolvendo oferendas, mantras e oracoes.

Yoga: Uma disciplina que combina exercicios fisicos, respiragdo e meditagéo,

visando o bem-estar fisico e espiritual.

Meditacdo: Pratica fundamental para a concentracdo e a introspeccao,

permitindo o contato com o divino interior.

Festivais: O calendario hindu é repleto de festivais coloridos e vibrantes,

como Diwali (Festival das Luzes), Holi (Festival das Cores) e Navratri.
O Hinduismo na Cultura e na Sociedade

O Hinduismo moldou a cultura, a sociedade e a filosofia da india por
milénios. A arte, a literatura, a musica e a danca hindus sdo profundamente

influenciadas pelas crencas e préticas religiosas. O sistema de castas, embora



tenha sido objeto de criticas e reformas, continua sendo uma importante

estrutura social em algumas partes da india.
O Hinduismo no Mundo Contemporaneo

O Hinduismo enfrenta desafios no mundo moderno, como a globalizacao,
a secularizagdo e a crescente diversidade religiosa. No entanto, a religido
continua a ser uma forca poderosa na vida de milhdes de pessoas em todo o
mundo. O Hinduismo oferece um rico patrimdnio espiritual e cultural, que
continua a inspirar e guiar as pessoas em sua busca por significado e proposito

na vida.

Plano de Aula 01

Objetivo: Compreender os conceitos centrais do Hinduismo, sua diversidade de

crengas e praticas, e discutir sua influéncia cultural e filoséfica.

* Introducédo (10 minutos):

Explicar a origem do Hinduismo e sua diversidade.

Apresentar os textos sagrados: Vedas e Upanishads.

* Desenvolvimento (35 minutos):

Discutir conceitos importantes, como karma, dharma e reencarnacao.
Explicar a importancia do Moksha e como ele é o objetivo final do Hinduismo.

Apresentar festivais como Diwali e Holi, explicando seu significado e praticas

associadas.
* Atividade (15 minutos):

Pedir aos alunos para criarem uma representacéo dos principais deuses hindus

(como Shiva, Vishnu e Sarasvati) e uma breve explicacdo sobre cada um.



Cada grupo apresentara sua representacao e o papel do deus escolhido.

* Concluséao (10 minutos):
Roda de conversa sobre o impacto das crengas hindus na vida dos praticantes.

Discutir como a ideia de karma e reencarnacao pode ser encontrada em outras

culturas e religioes.

Plano de Aula 02:

* Tema: Deuses e Deusas do Hinduismo

* Objetivo: Compreender a diversidade do pantedo hindu e o papel de alguns dos

principais deuses e deusas na cultura e espiritualidade.

+ Conteudos:

Principais divindades: Brahma, Vishnu, Shiva, Lakshmi, Saraswati, Ganesh.
Conceito de Trindade Hindu: Brahma, Vishnu e Shiva.

* Atividade:

Introdugdo: Explicacdo sobre a diversidade de deuses e deusas no Hinduismo e
o conceito de divindades representando aspectos da vida e da natureza.

Cartdes de Personagens: Os alunos escolhem um deus ou deusa hindu, criam
um cartdo de personagem com uma breve biografia, seus atributos e uma

ilustracao.

Apresentacdo em Duplas: Cada aluno se apresenta como o deus ou deusa
escolhido para um colega, explicando seu papel e simbolismo. Em seguida, eles

trocam de parceiro para conhecer outras divindades.

* Conclusao: Reuniao em circulo para discutir o que aprenderam sobre a

pluralidade e o simbolismo no Hinduismo.



» Materiais: Cartdes, lapis de cor, papel e canetas.

 Avaliacdo: Criatividade e precisdo na criacdo dos cartdes de personagens e

nas apresentacdes em duplas.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

Carvalho, Matheus Landau de. TradicBes religiosas, filosofias e historia: uma
introducéo ao Hinduismo por Hillary Rodrigues. Sacrilegens, Juiz de Fora, v. 14,
n. 2, p. 99-107, jul.-dez. 2017. Disponivel em:
http://www.ufjf.br/sacrilegens/files/2018/03/14-2-8.pdf. Acesso em 26/10/2024

Budismo

O Budismo, fundado por Siddhartha Gautama, o Buda, no século VI a.C.,
oferece um caminho para a libertagéo do sofrimento humano. Nascido na india,

0 Budismo se espalhou pela Asia e influenciou profundamente a cultura e a


http://www.ufjf.br/sacrilegens/files/2018/03/14-2-8.pdf.%20Acesso%20em%2026/10/2024

filosofia orientais. Seus ensinamentos, centrados nas Quatro Nobres Verdades
e no Nobre Caminho Octuplo, convidam & reflexdo sobre a natureza da

existéncia e a pratica da compaixao e da sabedoria.

As Quatro Nobres Verdades sdo a base da doutrina budista: a vida &
marcada pelo sofrimento (dukkha); o sofrimento tem uma causa, 0 apego
(tanha); é possivel cessar o sofrimento; e existe um caminho para essa
cessacdo, o Nobre Caminho Octuplo. Este Ultimo consiste em oito aspectos da
vida que devem ser desenvolvidos: visao correta, pensamento correto, fala
correta, acao correta, meio de vida correto, esforco correto, atencao plena e

concentracao.

A pratica da meditacao é central no Budismo, sendo um meio de cultivar
a atencao plena, a concentracdo e a sabedoria. Através da meditacdo, o
praticante desenvolve a capacidade de observar os pensamentos e as emoc¢oes
sem julgamento, compreendendo a natureza impermanente e insatisfatéria de

todas as coisas.

Um conceito fundamental no Budismo é o anatta, ou a ndo-existéncia de
um eu permanente e imutavel. A ideia de que somos compostos por cinco
agregados (forma, sensacéo, percepcéo, formacdes mentais e consciéncia) nos
leva a questionar a natureza da identidade e a buscar a libertacdo do sofrimento

causado pelo apego a um eu ilusorio.

Ao longo da historia, o Budismo se diversificou em diversas escolas, como
o Theravada, Mahayana e Vajrayana, cada uma com suas proprias
interpretagbes e préticas. O Theravada enfatiza a busca pela iluminacéo
individual, enquanto o Mahayana enfatiza a compaixao e o desejo de ajudar
todos os seres a alcancar a libertacdo. O Vajrayana incorpora praticas tantricas

e rituais, visando uma rapida iluminacao.

O Budismo estabelece uma profunda conexdo com a natureza,
valorizando a interdependéncia de todos os seres e a importancia da
preservacdo do meio ambiente. A pratica da compasao (metta) é fundamental,
incentivando os praticantes a cultivarem sentimentos de amor e bondade em

relacdo a todos os seres sencientes.



O Budismo no mundo contemporaneo continua a oferecer insights
relevantes para os desafios da vida moderna. A pratica da mindfulness, derivada
da meditacao budista, tem sido amplamente adotada como uma ferramenta para
reduzir o estresse e melhorar o bem-estar mental. Além disso, 0s ensinamentos
budistas sobre a interconexao de todos os seres tém inspirado movimentos

sociais e ambientais em todo o mundo.

Plano de Aula 01

Objetivo: Explorar os ensinamentos do Budismo, sua filosofia e rituais, e refletir

sobre o impacto da pratica meditativa.

* Introducdo (10 minutos):
Apresentar a vida de Siddhartha Gautama e como ele se tornou Buda.

Introduzir o conceito das Quatro Nobres Verdades e o Caminho Octuplo.

* Desenvolvimento (35 minutos):
Explicar os conceitos de sofrimento, desapego e meditacao.

Discutir a préatica da meditacédo e seus beneficios, mesmo para aqueles que nao

seguem a religido.

Apresentar festividades como o Vesak e Asalha Puja, além de discutir a Roda

do Dharma.

« Atividade (15 minutos):

Realizar uma breve pratica de meditacdo guiada com os alunos para que possam

experimentar a pratica de atengéo plena.



Em seguida, pedir que compartilhem como se sentiram com a atividade e o que

aprenderam com ela.

* Concluséao (10 minutos):

Reflexdo sobre como os ensinamentos de Buda podem ser aplicados para

promover paz interior e compaixao.

Conversar sobre a importancia de compreender diferentes filosofias e

perspectivas de vida para promover a paz e o respeito matuo.

Plano de Aula 02:
« Tema: As Quatro Nobres Verdades e o Caminho Octuplo

* Objetivo: Explorar as Quatro Nobres Verdades do Budismo e o Nobre Caminho

Octuplo como formas de alcancar o equilibrio e a paz interior
 Conteudos:

Explicacéo das Quatro Nobres Verdades e do Nobre Caminho Octuplo.
A importancia da meditacéo e da prética ética no Budismo.

* Atividade:

Introducao: Expor as Quatro Nobres Verdades e discutir o conceito de sofrimento

e como ele pode ser superado.

Mapeamento do Caminho Octuplo: Dividir a turma em grupos. Cada grupo
pesquisa um aspecto do Caminho Octuplo (por exemplo, "compreenséo correta”
ou "acao correta") e prepara uma pequena apresentacao ou desenho que ilustre
como ele pode ser aplicado na vida cotidiana.

Pratica de Meditacdo: Orientar uma breve sessdo de meditacdo, guiando os

alunos para refletirem sobre um aspecto do Caminho Octuplo que aprenderam.
* Materiais: Lousa, papel e materiais de desenho.

* Avaliacao: A participacdo nas apresentacdes e na meditacao.
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As religides afro-brasileiras sdo praticas religiosas que tém origem nas
tradicdes africanas trazidas pelos povos escravizados ao Brasil, combinadas
com elementos do catolicismo e, em alguns casos, de crencas indigenas. Elas
valorizam a relagdo com a natureza, os ancestrais e as divindades, conhecidas
como orixas, voduns ou inquices, que representam forcas naturais e aspectos

da vida humana.

Entre as principais religides afro-brasileiras estdo o Candomblé, que
preserva rituais e ensinamentos das culturas africanas, e a Umbanda, que é um
sincretismo entre influéncias africanas, espiritismo e cristianismo. Ambas

promovem rituais com cantos, dangas, oferendas e invocacdes de espiritos ou



entidades. Essas religibes sdo marcadas pela resisténcia cultural e pela

contribuicdo a identidade brasileira, mesmo enfrentando preconceitos historicos.

Umbanda

A Umbanda, nascida no Brasil no inicio do século XX, € um caleidoscopio
religioso que reflete a rica diversidade cultural do pais. Surgida como uma
resposta sincrética as necessidades espirituais e sociais de uma populacdo em
transformacao, a Umbanda incorporou elementos de diversas tradicdes, como o
catolicismo, o espiritismo kardecista, as religides afro-brasileiras e as culturas

indigenas.

Um encontro de mundos: A fundacdo da Umbanda é atribuida a Zélio
Fernandino de Moraes, que em 1908, durante uma sessdo medilnica,
estabeleceu contato com entidades espirituais que incorporavam caracteristicas
de diferentes culturas. Essa fuséo de elementos deu origem a uma nova religido,
marcada pela crenca em um Deus supremo e na existéncia de diversos espiritos

guias, como os Orixas, Caboclos, Pretos Velhos e Criancgas.



Os pilares da Umbanda: A Umbanda se estrutura sobre pilares

fundamentais:

1. Sincretismo religioso: A fusdo de elementos de diversas tradi¢cbes € uma
marca registrada da Umbanda. Os Orixas, por exemplo, sdo associados
a santos catolicos, criando uma rica simbologia que conecta o sagrado
africano com a cultura popular brasileira.

2. Caridade e servico: A prética da caridade é um dos pilares da Umbanda.
Os médiuns e os adeptos sao incentivados a ajudar o préximo, através de
trabalhos sociais, assistenciais e de cura.

3. Evolucéo espiritual: A Umbanda propde uma visdo otimista da vida apos
a morte e da evolucao espiritual. Através da incorporacdo dos espiritos
guias, os médiuns oferecem conselhos, orientacdo e cura aos
consulentes, auxiliando-os em suas jornadas espirituais.

4. Respeito a natureza: A Umbanda estabelece uma profunda conexdo com
a natureza, valorizando os elementos naturais como a terra, o fogo, a
agua e o ar. Essa relacdo com a natureza se manifesta nos rituais, nas

oferendas e na veneracéo de entidades ligadas aos elementos.

A gira: o coracdo da Umbanda: A gira é o ritual central da Umbanda, onde
0s médiuns incorporam 0s espiritos guias para atender aos consulentes. Durante
a gira, sao realizados canticos, dancas, oferendas e trabalhos de cura. A
atmosfera da gira € marcada pela alegria, pela musica e pela fé, proporcionando

aos participantes uma experiéncia espiritual profunda.

A Umbanda na sociedade: A Umbanda desempenha um papel importante
na sociedade brasileira, contribuindo para a construcao da identidade nacional e
para a promoc¢ao de valores como a igualdade, a justica social e a tolerancia
religiosa. A religido tem sido um espaco de resisténcia e afirmagdo para as
comunidades afro-brasileiras, oferecendo um sentido de pertencimento e

valorizando suas raizes culturais.

Desafios e perspectivas: Ao longo de sua historia, a Umbanda enfrentou
diversos desafios, como o0 preconceito, a discriminagdo e a perseguicao

religiosa. No entanto, a religido continua a se fortalecer e a se adaptar as



mudancas sociais, demonstrando sua vitalidade e relevancia para a sociedade

contemporanea.

A Umbanda é mais do que uma religido, € uma expressao cultural que reflete
a alma brasileira. Sua rica histéria, seus fundamentos espirituais e sua
capacidade de adaptacédo a diferentes contextos sociais fazem da Umbanda um

fendmeno Unico e fascinante.

Plano de Aula 1: Introducdo a Umbanda

Objetivo:
Compreender a origem, os fundamentos e as praticas da Umbanda, promovendo
a valorizacdo da diversidade cultural e religiosa.

Obijetivos Especificos:

1. Histdria: Reconhecer a origem da Umbanda e como ela se desenvolveu
no Brasil a partir de influéncias africanas, indigenas e espiritistas.

2. Praticas Religiosas: Identificar os rituais e praticas comuns na Umbanda,
como a incorporacao de entidades e as oferendas.

3. Cultura e Sociedade: Discutir o papel da Umbanda na sociedade brasileira
e sua contribuicao para a identidade cultural do pais.

4. Respeito e Tolerancia: Promover a reflexdo sobre a importancia do
respeito as diferentes tradicdes religiosas.

Duracéo: 50 minutos

* Recursos:

Video introdutério sobre Umbanda
Cartazes com informacdes sobre a religiao
* Atividades:

Discussao Inicial (10 minutos):

Perguntar aos alunos o que sabem sobre a Umbanda, promovendo um ambiente

de didlogo e escuta ativa. Anotar as respostas no quadro.



* Exibic&do do Video (15 minutos):

Assistir a um video que explique a origem e 0s principais aspectos da Umbanda.

Destacar a mistura cultural que caracteriza a religiao.
* Debate (10 minutos):

Realizar um debate sobre o que os alunos aprenderam, abordando o impacto
social e cultural da Umbanda no Brasil e a importancia do respeito as tradicdes

religiosas.
* Producao de Cartazes (15 minutos):

Os alunos formardo grupos para criar cartazes com informacdes sobre a
Umbanda, incluindo origem, praticas e rituais. Cada cartaz deve conter imagens

e dados relevantes.

Plano de Aula 2: Praticas da Umbanda

Objetivo Geral: Explorar as praticas e rituais da Umbanda, incentivando o

entendimento sobre espiritualidade e identidade cultural.

Objetivos Especificos:

1. Rituais: Descrever os principais rituais da Umbanda, como a gira, e entender

seu significado espiritual.

2. Entidades: Conhecer as entidades que atuam na Umbanda e suas

caracteristicas.

3. Integracéo Cultural: Discutir como a Umbanda dialoga com outras tradi¢cdes

religiosas, promovendo a troca cultural.

4. Reflexao Critica: Fomentar a reflexdo sobre a espiritualidade e o significado

de pertencimento a uma comunidade religiosa.



Duracéo: 50 minutos

* Recursos:

Materiais para producao de arte (papel, canetinhas, cola)
Musica tipica da Umbanda

+ Atividades:

Abertura Musical (5 minutos):

Iniciar a aula com musica tipica da Umbanda, criando um ambiente respeitoso e

inspirador.
* Discussao sobre Praticas (15 minutos):

Discutir os principais rituais da Umbanda, como a gira e as incorporacoes,
relacionando essas praticas a espiritualidade e ao culto das entidades. Perguntar

aos alunos como essas praticas se relacionam com a ideia de identidade cultural.

* Atividade de Criac&o (20 minutos):

Os alunos criardao um "livro de rituais" em grupos, descrevendo um ritual da
Umbanda, seus significados e elementos envolvidos, utilizando colagens e

desenhos.
» Apresentagao (10 minutos):

Cada grupo apresentard seu ritual para a turma, promovendo um dialogo sobre

o significado de cada elemento e sua relagdo com a comunidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:
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Candomblé

Trazido para o Brasil pelos povos africanos escravizados, principalmente
iorubas, jejes e bantus, o Candomblé € uma rica expressao cultural que preserva
e adapta as tradicOes religiosas de seus ancestrais. Sob a pressdo da
colonizacéo e da imposicao do catolicismo, os africanos desenvolveram um
complexo sistema de sincretismo religioso, associando os Orixas, suas
divindades, a santos catolicos para disfarcar suas praticas e escapar da

perseguicao.

Os rituais do Candomblé sdo experiéncias misticas que celebram a vida,

a natureza e os ancestrais. Cada Orixa, como Xango, lansa, Oxum e Ogum,
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possui caracteristicas e dominios especificos, representados por cores, animais
e elementos naturais. As cerimonias, realizadas em terreiros, envolvem cantos,
dancas, oferendas e a comunicacdo com os Orixas através dos médiuns. A
iniciacdo, um processo de transformagéo espiritual, marca a entrada do individuo

no universo religioso do Candomblé.

Ao longo da histéria, o Candomblé desempenhou um papel fundamental
na resisténcia cultural dos povos africanos no Brasil. A religido serviu como um
espaco de preservacdo da identidade, da memodria e dos valores ancestrais,
fortalecendo os lacos comunitarios e oferecendo conforto espiritual em um

contexto de opressao.

O Candomblé contribuiu significativamente para a formacdo da cultura
brasileira, influenciando a musica, a danca, a culinaria e a linguagem popular. A
capoeira, por exemplo, possui fortes raizes no Candomblé, assim como diversas

manifestacdes artisticas e culturais presentes em diferentes regides do pais.

Plano de Aula 1: Introducdo ao Candomblé

Objetivo Geral:

Compreender a origem e os fundamentos do Candomblé, promovendo a
valorizacdo da cultura afro-brasileira.

Obijetivos Especificos:

1. Histéria: Identificar a origem do Candomblé e as influéncias africanas que
moldaram suas praticas e crengas.

2. Fundamentos: Reconhecer os fundamentos religiosos, como a adoragao
aos Orixas e 0s rituais que cercam essas entidades.

3. Cultura: Analisar a importancia do Candomblé como um elemento cultural
e social na construcéo da identidade brasileira.

4. Respeito a Diversidade: Promover a reflexdo sobre o respeito as diversas

tradicoes religiosas e a luta contra a intolerancia religiosa.



* Duragao: 50 minutos
* Recursos:
Video sobre a histéria do Candomblé

Cartazes com simbolos e Orixas

* Atividades:
Introducao (10 minutos):

Conversar com os alunos sobre o que eles conhecem do Candomblé e anotar

as respostas no quadro. Criar um espaco de troca e aprendizado.
* Exibicdo do Video (15 minutos):

Assistir a um video que apresenta a origem e os fundamentos do Candomblé,

destacando a importancia da ancestralidade.
* Discussao em Grupo (15 minutos):

Dividir os alunos em grupos e pedir que discutam os principais pontos do video,

incluindo a importancia dos Orixas e suas representacoes.
* Criagédo de Cartazes (10 minutos):

Cada grupo criard um cartaz com um Orixa especifico, destacando suas

caracteristicas, simbolos e a relacdo com a cultura afro-brasileira.

Plano de Aula 2: Rituais e Festividades do Candomblé
Objetivo Geral:

Explorar os rituais e festividades do Candomblé, incentivando a reflexéo sobre a

espiritualidade e a identidade cultural.
Objetivos Especificos:

1. Rituais: Descrever os principais rituais do Candomblé, como a cerimbnia de

iniciacao e as festividades.



2. Importancia Cultural: Discutir o papel dos rituais na vida da comunidade e sua

funcao social.

3. Dialogo Intercultural: Analisar como o Candomblé dialoga com outras

tradicdes religiosas, promovendo a diversidade cultural.

4. Reflexdo Critica: Fomentar a reflexao sobre a identidade cultural e o respeito

as tradicdes religiosas.

* Duragao: 50 minutos

* Recursos:

Musica do Candomblé

Materiais para criagao de arte (papel, canetinhas)
« Atividades:

Abertura Musical (5 minutos):

Ouvir masica do Candomblé e conversar sobre a importancia da musica nos

rituais e na celebracéo das festas.
* Discussao sobre Rituais (15 minutos):

Discutir os principais rituais do Candomblé, como a cerim6nia de iniciagdo e a
festa de lemanja, destacando sua relacdo com a identidade cultural e social da

comunidade.
* Criacdo de Arte (20 minutos):

Os alunos criardo representacdes artisticas de um ritual ou festividade do

Candomblé, incluindo elementos naturais e simbalicos.
» Apresentacao das Artes (10 minutos):

Cada aluno ou grupo apresentara sua arte e explicard seu significado,

promovendo um espaco de diadlogo e aprendizado coletivo.
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Espiritismo

O Espiritismo surgiu como um movimento filoséfico, cientifico e religioso
no século XIX, na Franca, por meio de Allan Kardec (pseuddnimo de Hippolyte
Léon Denizard Rivail). Inspirado por fendmenos mediunicos que se tornaram
populares na Europa e nos Estados Unidos, Kardec realizou estudos
sistematicos e codificou 0s ensinamentos transmitidos por espiritos
comunicantes, publicando em 1857 O Livro dos Espiritos, obra que marca o

inicio da doutrina espirita.

Embora tenha surgido na Europa, o Brasil é hoje o pais com o maior
namero de espiritas no mundo, reunindo milhdes de adeptos que difundem e
praticam a doutrina em uma ampla rede de centros espiritas, instituicées de

assisténcia social e iniciativas educacionais.



Allan Kardec estruturou o Espiritismo em trés aspectos interdependentes:

1. Filosdfico: Reflete sobre a origem, a natureza e o destino do espirito,
buscando compreender a relacdo entre 0 mundo material e espiritual.

2. Cientifico: Analisa fendbmenos mediunicos de forma sistematica,
buscando comprovar a existéncia do espirito e sua interacdo com o
mundo fisico.

3. Religioso: Propde a pratica da ética e da moral como meio de evolucao
espiritual, inspirado pelos ensinamentos de Jesus Cristo.

O Espiritismo ensina que a vida € regida pela lei de causa e efeito, onde cada
acao tem uma consequéncia, e pela reencarnacdo, que permite ao espirito
evoluir moralmente. Sua ética € baseada na pratica do bem, no respeito as
diferencas e na busca pela fraternidade.

Plano de Aula 1: Introdugé&o ao Espiritismo
Objetivo Geral:

Compreender a historia e os principios do Espiritismo, promovendo o respeito as
diversas crencas e a importancia da ética.

Objetivos Especificos:

1. Histéria: Reconhecer a historia do Espiritismo e sua fundacédo por Allan

Kardec.

2. Principios: Identificar os principios do Espiritismo, como reencarnagao,

evolucéo espiritual e a moralidade.

3. Impacto Social: Analisar o impacto do Espiritismo na sociedade brasileira,

especialmente em relacdo ao trabalho social.

4. Respeito as Crencas: Fomentar a reflexado sobre a importancia do respeito as

diferentes crengas e a diversidade religiosa.



* Duracgao: 50 minutos
* Recursos:
Trechos de livros de Allan Kardec

Cartazes informativos

* Atividades:
Discussao Inicial (10 minutos):

Perguntar aos alunos o que eles sabem sobre o Espiritismo e anotar as

respostas no quadro, criando um ambiente de troca.
* Leitura de Trechos (15 minutos):

Ler em voz alta trechos selecionados de livros de Kardec, discutindo o que esses

trechos significam e como se relacionam com a vida cotidiana.

* Debate (15 minutos):

Promover um debate sobre as principais crencas do Espiritismo, como

reencarnacao e evolucao espiritual, e sua relevancia no mundo atual.
* Producgéo de Cartazes (10 minutos):

Em grupos, os alunos criardo cartazes sobre os principios do Espiritismo,

abordando cada um com exemplos e ilustracgdes.

Plano de Aula 2: Praticas do Espiritismo

Objetivo Geral: Explorar as praticas e a filosofia do Espiritismo, incentivando a

reflexdo sobre ética e moral.

Objetivos Especificos:



1. Reunides Espiritas: Compreender como funcionam as reunifes espiritas e a

importancia da mediunidade.

2. Ensino Moral: Discutir a relacdo entre o Espiritismo e a moralidade, e como

essas ideias se refletem nas acoes cotidianas.

3. Contribuic&o Social: Analisar o trabalho social promovido pelas casas espiritas
e sua contribuicdo para a sociedade.

4. Etica e Cidadania; Fomentar a reflexdo sobre a ética e a cidadania a luz dos

principios espiritas.

Duracgéo: 50 minutos

* Recursos:

Videos sobre reunibes espiritas
Materiais para arte

* Atividades:

Exibicao de Video (10 minutos):

Assistir a um video que mostra como ocorrem as reuniées espiritas e a pratica

da mediunidade.
Discuss&o sobre Etica (15 minutos):

Conversar sobre como 0s principios espiritas se relacionam com a ética e a
moral, promovendo uma discussdo sobre acdes cotidianas e responsabilidade

social.
Atividade de Criacao (20 minutos):

Os alunos criardo um mural que represente 0s principios do Espiritismo,

incluindo frases e imagens que capturem a esséncia da ética espirita.
* Reflexado Final (5 minutos):

Pedir aos alunos que compartilhem suas reflexdes sobre o que aprenderam e

como isso pode impactar suas vidas.
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Religides Indigenas Brasileiras

A rica diversidade cultural do Brasil encontra suas raizes mais profundas nas
tradicdes religiosas dos povos indigenas. Cada etnia, com sua histéria Unica e
cosmovisdo particular, desenvolveu um sistema de crencas e praticas que

estabelece uma profunda conexdo com a natureza e com o mundo espiritual.

A natureza como templo sagrado: Para os povos indigenas, a natureza

nao é apenas um cenario, mas um ser vivo com o qual se estabelece um dialogo
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constante. Florestas, rios, montanhas e outros elementos naturais sao
considerados sagrados e habitados por espiritos ancestrais e entidades divinas.
Essa visdo de mundo permeia todos os aspectos da vida indigena, desde a

coleta de alimentos até os rituais de passagem.

Rituais e praticas sagradas: Os rituais desempenham um papel central na
vida religiosa indigena, servindo para fortalecer os lagcos comunitarios, curar
doencas, agradecer aos espiritos e celebrar os ciclos da natureza. Os pajés,
lideres espirituais com profundos conhecimentos sobre as plantas medicinais, os
cantos sagrados e os mistérios do universo, sado responsaveis por conduzir
esses rituais. Atraves deles, os indigenas se comunicam com o0 mundo espiritual,

buscando orientacao e protecao.

A importancia da oralidade: A tradicdo oral é fundamental para a
transmissao dos conhecimentos sagrados de geracédo em geracao. Mitos, lendas
e histérias sdo contados em cerimOnias e encontros comunitarios, preservando

a memoria ancestral e fortalecendo a identidade cultural.

Desafios e resisténcia: Ao longo da histéria, os povos indigenas
enfrentaram diversos desafios, como a colonizacao, a escravizacao e a perda de
seus territorios. Essas experiéncias tiveram um profundo impacto em suas
tradicdes religiosas, levando a perda de conhecimentos e a perseguicéo de suas
praticas. No entanto, os povos indigenas tém demonstrado uma incrivel
capacidade de resisténcia e adaptacao, preservando suas crengas e costumes

mesmo diante das adversidades.

A importancia de reconhecer e valorizar as religides indigenas: O
reconhecimento e a valorizacdo das religides indigenas sdo fundamentais para
a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao respeitar as
diferentes cosmovisdes e préticas religiosas, contribuimos para a promocao da

diversidade cultural e para a preservacao do patriménio cultural brasileiro.

Contribui¢cBes para a sociedade contemporéanea: As religides indigenas
oferecem importantes ensinamentos para a sociedade contemporanea, como a
importancia da sustentabilidade, a valorizagcédo da vida comunitaria e o respeito

pela natureza. Ao aprender com 0s conhecimentos tradicionais dos povos



indigenas, podemos construir um futuro mais harmonioso e equilibrado com o

meio ambiente.

As religides indigenas brasileiras sdo um tesouro cultural que nos conecta
com as origens da humanidade e nos oferece uma visdo de mundo alternativa,
baseada no respeito a natureza e a comunidade. A preservacao dessas
tradicbes € essencial para garantir a diversidade cultural do Brasil e para

construir um futuro mais justo e sustentavel.

Plano de Aula 1: Introducéo as Religiées Indigenas
Plano de Aula 1: Introducao as Religides Indigenas

Objetivo: Compreender a diversidade e os principios das religides indigenas

brasileiras.

Duracéao: 50 minutos

* Recursos:

Video sobre religibes indigenas
Materiais para escrita (papel, canetas)
* Atividades:

1. Introducédo (10 minutos):

Perguntar aos alunos o que eles sabem sobre as religides indigenas e anotar as

respostas.
2. Exibicéo do Video (15 minutos):

Assistir a um video que apresente a diversidade das religides indigenas no

Brasil.
3. Discussé@o em Grupo (15 minutos):

Dividir os alunos em grupos para discutir o que aprenderam e como a hatureza

influencia as crencas indigenas.



4. Producao de Textos (10 minutos):

Cada aluno escrevera um pequeno texto sobre uma crenga ou pratica indigena

gue achou interessante.

Plano de Aula 2: Praticas e Crencgas Indigenas

Objetivo: Explorar as préticas e crencas das religides indigenas.

* Duracédo: 50 minutos

* Recursos:

Materiais para arte (papel, canetinhas)

Exemplos de rituais indigenas

*Atividades:

Discussao Inicial (10 minutos):

Conversar sobre rituais indigenas, como ceriménias de cura e celebracoes.
Apresentacdo de Exemplos (15 minutos):

Apresentar exemplos de rituais e suas significancias, destacando a relagédo com

a natureza.
Atividade Artistica (20 minutos):

Os alunos criardo representacfes artisticas de um ritual indigena, incluindo

elementos naturais.
Apresentacao das Artes (5 minutos):

Cada aluno ou grupo apresentara sua arte e explicara seu significado.
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Temas Transversais para Discussao em
Grupo:

A Integracao dos Temas Transversais no Estudo das Religides:

O estudo das religibes por meio de temas transversais oferece uma
oportunidade Unica para compreender como as tradi¢cdes religiosas interagem
com questdes historicas, sociais e culturais. Esses temas conectam elementos

importantes da experiéncia humana, permitindo um debate mais rico e uma



reflexdo mais ampla. Ao explorar o papel das mulheres, a relacéo entre religi&o

e politica, o dialogo inter-religioso, o fundamentalismo religioso e a interacéo

entre religido e ciéncia, podemos construir uma linha de pensamento que

destaca as interconexdes entre esses aspectos.

a)

b)

O Papel das Mulheres nas Religides: As mulheres desempenharam
papéis significativos nas religides ao longo da historia, mas suas posi¢cdes
variaram amplamente dependendo do contexto -cultural, politico e
religioso. Em muitas tradi¢cdes, as mulheres foram relegadas a papéis
secundarios, enquanto em outras, como em algumas praticas espirituais
indigenas e em religides contemporaneas, elas assumiram posicoes de
lideranca. Analisar essas mudancas nos permite entender como a luta por
igualdade de género também influencia e é influenciada pelas crengas
religiosas. Essa reflexdo € essencial para conectar o debate sobre o papel
das mulheres a evolucéo das tradicoes religiosas e as demandas sociais

contemporaneas por igualdade e inclusao.

A Relacédo entre Religido e Politica: A analise do papel das mulheres
leva naturalmente a questado da relacao entre religido e politica, uma vez
que decisdes politicas muitas vezes moldaram as posicoes religiosas
sobre género. Historicamente, a religido serviu tanto para legitimar
poderes politicos quanto para resistir a eles, como nos movimentos de
libertacAo que se apoiaram na espiritualidade. No contexto
contemporaneo, vemos essa relagdo em debates sobre direitos civis,
educacao religiosa e politicas publicas. Estudar como religido e politica
interagem ajuda a compreender o impacto dessa relagdo na construcao

de leis, na protecao da diversidade religiosa e nos desafios da laicidade.

O Diédlogo Inter-religioso: A necessidade de harmonia entre religido e
politica € reforcada pelo didlogo inter-religioso, que promove a
convivéncia pacifica e o respeito mutuo entre diferentes crencas. Este

dialogo é fundamental em sociedades pluralistas, onde a diversidade



religiosa € um fato. A construcdo de pontes entre religides ajuda a superar
preconceitos e conflitos, criando espacos para a cooperacdo em questdes
globais como a justica social, a sustentabilidade e os direitos humanos.
Ao mesmo tempo, o didlogo inter-religioso oferece um contraponto ao
sectarismo e ao isolamento religioso, incentivando a abertura e o

entendimento.

d) O Fundamentalismo Religioso: A auséncia de didlogo frequentemente
resulta em extremismos, como o fundamentalismo religioso, que é
caracterizado pela intolerancia e pela rejeicao a diversidade. Analisar as
causas desse fendmeno nos ajuda a entender como 0 medo da mudanca,
as crises de identidade e as desigualdades sociais podem alimentar
posturas radicais. Contrapondo-se ao fundamentalismo, o dialogo inter-
religioso e a educacdo sobre religides oferecem ferramentas para
promover a tolerancia e combater a excluséo. Além disso, a compreensao
critica do fundamentalismo possibilita ac6es que busquem equilibrio entre

0 respeito as tradicdes e a adaptacéo as realidades do mundo moderno.

e) A Relagcdo entre Religido e Ciéncia: Por fim, a reflexdo sobre o
fundamentalismo nos leva ao debate entre religido e ciéncia,
frequentemente visto como uma tensao entre fé e razdo. No entanto, a
histéria mostra que religido e ciéncia também coexistiram de forma
produtiva, especialmente em momentos de busca por respostas as
grandes questbes humanas. Este tema é crucial para entender como
ambos o0s campos podem dialogar, contribuindo para a ética, 0
desenvolvimento sustentavel e a solucdo de dilemas contemporaneos,

como a bioética, as mudancas climaticas e os avangos tecnologicos.

Esses temas néo séo isolados, mas sim profundamente interconectados. O

papel das mulheres nas religides € influenciado pela relacdo entre religido e

politica, que por sua vez, molda o dialogo inter-religioso. A auséncia de didlogo



pode gerar fundamentalismo, enquanto a ciéncia e a religido oferecem caminhos

complementares para abordar os desafios éticos e sociais da humanidade.

Ao explorar essas interconexdes, é possivel construir uma visdo mais ampla
sobre a influéncia das religides na histéria e na sociedade contemporanea,
promovendo o0 respeito, 0 pensamento critico e o dialogo. Essa abordagem
integrada permite que os estudantes entendam a importancia de reconhecer as
diferencas e trabalhar em conjunto para construir uma convivéncia mais justa e

pacifica, baseada ha compreensdo mutua e no aprendizado constante.

CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos este manual com a sincera esperanca de que ele se torne um
recurso indispensavel na pratica docente, auxiliando os professores de Historia
a abordar a tematica das religibes com profundidade, sensibilidade e
criatividade. Nosso objetivo é proporcionar subsidios para que o ensino da
histéria das religibes va além da simples transmissdo de informacdes,
transformando-se em uma experiéncia enriquecedora e significativa tanto para

os professores quanto para os alunos.

Este material foi pensado para inspirar o planejamento de aulas que néao
apenas dialoguem com os desafios do presente, mas também ajudem a construir
pontes entre o passado e o futuro. Ao trabalhar com temas como o papel das
religibes na formacgé&o das identidades culturais, os processos historicos de
intolerancia e 0s movimentos sociais inspirados por crengas, os professores tém
a oportunidade de formar cidadaos criticos, engajados e respeitosos. Alunos que
entendem a diversidade como uma riqueza e que estdo preparados para viver

de maneira ética e inclusiva em uma sociedade pluralista.

Esperamos que este manual funcione como um parceiro na nobre missao

de ensinar historia com responsabilidade social e compromisso com a verdade



histérica. Que ele ajude os professores a contextualizar as influéncias das
religides na histéria da humanidade, promovendo o respeito pela diversidade
cultural e religiosa, ao mesmo tempo em que incentiva reflexdes sobre o impacto

dessas crencas no mundo contemporaneo.

A compreenséao das religides € mais do que um exercicio académico; €
uma ferramenta essencial para o entendimento das relagcbes humanas, dos
valores que moldaram as sociedades e das for¢cas que continuam a influenciar
nosso cotidiano. Ensinar histéria com essa perspectiva €, em esséncia, ajudar a

construir um futuro mais inclusivo, harmonioso e justo.

Desejamos que este manual inspire e capacite 0s professores a
transformar suas aulas em espacos de dialogo, aprendizado e respeito. Que ele
ajude a iluminar caminhos, a fortalecer praticas pedagogicas e a enriquecer o
processo educacional. Que suas aulas sejam verdadeiros instrumentos de
transformacdo, ajudando a formar uma geracdo capaz de compreender a
complexidade do mundo e de contribuir para uma sociedade mais tolerante e

respeitosa.

Por fim, reafirmamos nosso compromisso com a educagcdo como um
agente transformador. Que este manual seja um guia confidvel em sua jornada,
oferecendo ferramentas, ideias e inspiracdes para fazer do ensino da histéria um
caminho para a construgdo de um mundo melhor. Sucesso em sua misséo, e

gue seu trabalho continue a iluminar mentes e transformar vidas!

Greicy Kelly Silva Veloso
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