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RESUMO

A heterogeneidade de conhecimentos, comum a todas as salas de aula e que se constitui como
fonte de preocupacdo de muitos professores, revestiu-se de especificidades durante o tempo em
que vivemos o afastamento fisico das escolas, em decorréncia da pandemia causada pelo Sars-
CoV 2. Os acontecimentos dos anos de 2020 a 2022 serviram como pano de fundo da
investigacdo, um vez que professores e estudantes da educacdo basica protagonizaram a
experiéncia do ensino remoto emergencial. Este modelo de escola, em algumas institui¢oes
vivenciado inicialmente de forma inteiramente remota e posteriormente de modo hibrido —
remoto/presencial, e em outras institui¢des, desde o inicio, de modo hibrido, nunca havia sido
vivenciado no Brasil com criancas e adolescentes. Nesse cenario, em relacdo a alfabetizacao,
identificou-se que as demandas individuais das criangas quanto ao processo de aprendizagem
da leitura e da escrita, incluindo-se apropriacdo do SEA, fora dificultada em funcéo da distancia
fisica entre professores e criancas. Para analisar as estratégias utilizadas para promover o
ensino neste contexto, buscou-se, nesta investigacdo, mobilizar conceitos diretamente ligados
a alfabetizacéo, a heterogeneidade de conhecimentos e ao ensino remoto. Como procedimentos
metodologicos foram realizadas entrevistas com gestoras, professoras, familiares e criancas,
buscando compreender o atendimento a heterogeneidade de conhecimentos durante processo
de alfabetizacdo vivenciado no periodo pandémico de 2020 a 2022. As observagdes das aulas
presencial e remota, assim como a analise de materiais disponibilizados pelas escolas publica e
privada foram fundamentais para o entendimento de todo esse momento singular. Através da
analise de dados produzidos por métodos qualitativos e quantitativos, a pesquisa buscou atender
aos objetivos disposto, proporcionando uma visao mais completa e complexa do fenbmeno

analisado.



ABSTRACT

The heterogeneity of knowledge, common to all classrooms and a source of concern for many
teachers, took on specific characteristics when we experienced physical distancing from schools
due to the pandemic caused by SARS-CoV-2. The events from 2020 to 2022 served as the
backdrop for the investigation, as teachers and students in basic education experienced the
emergency shift to remote teaching. This schooling model, initially experienced entirely
remotely in some institutions and later transitioned to a hybrid format, while others began with
a hybrid model from the start, was a completely new experience in Brazil for children of all
ages. In this scenario, regarding literacy, it was revealed that the individual demands of children
regarding the process of learning to read and write, including the appropriation of SEA (Socio-
Emotional Approach), were hindered due to the physical distance between teachers and
children. This study investigated strategies for effective teaching in the context of remote and
hybrid learning, drawing on concepts of literacy development, learner diversity, and remote
pedagogy. This study employed a multi-stakeholder approach, utilizing interviews with
administrators, teachers, families, and children. The interviews explored how educators
addressed the diverse knowledge levels of students during remote and hybrid literacy
instruction from 2020 to 2022. Observing both in-person and remote classes, along with
analyzing materials from public and private schools, proved crucial for understanding this
unique moment. Through the analysis of data produced by qualitative and quantitative methods,
the research aimed to meet the outlined objectives, providing a more comprehensive and

complex understanding of the analyzed phenomenon.
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INTRODUCAO

A Alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental € um tema complexo,
recorrente em estudos e na definicdo de politicas educacionais. Diferentes concep¢des de
alfabetizacdo, em permanentes embates, permeiam as discussdes. Neste estudo, € adotado o
pressuposto de que a aprendizagem ndo ocorre de forma linear, em uma sala de aula,
demandando uma atengdo especifica para a diversidade de conhecimentos e habilidades
envolvidos, assim como para a heterogeneidade dos estudantes, na busca de garantir uma
educacdo democratica. Nesta pesquisa, esses dois temas sdo articulados: alfabetizacdo e
heterogeneidade de conhecimentos.

Um terceiro tema fundante desta pesquisa é o de ensino remoto. Parte-se do pressuposto
de que em condi¢des de aulas presenciais na educacao basica, o fenémeno da heterogeneidade
de conhecimentos tem sido considerado desafiador, mas em situa¢Ges de ensino remoto, a
alfabetizagéo torna-se ainda mais complexa, sobretudo considerando-se a heterogeneidade dos
estudantes. Esta questdo é foco do estudo em decorréncia de que no comeco de 2020, em funcéo
da pandemia causada pelo COVID-19, as redes de ensino viram-se obrigadas a alterar os modos
de atendimento aos estudantes, que ficaram, assim como os profissionais, impossibilitados de
frequentar a escola. Considera-se, portanto, que o0 modelo de ensino remoto foi adotado como
acao emergencial e precisa ser compreendido. No entanto, tal tema cruza-se com outros, como
educacédo a distancia e educagdo domiciliar, que podem favorecer melhor compreensdo do
fendmeno, assim como podem justificar a relevancia dessa escolha, tal como sera discutido
adiante.

As discusses serao realizadas considerando-se as mudancas conceituais no campo da
alfabetizacdo, que provocam ao longo da histdria novos sentidos e necessidades. Do ponto de
vista historico-social, concebe-se que mudancas significativas, incorporando a compreensao
de crianga como sujeito pensante, ocorrem nas Ultimas décadas do século XX, em meados de
1980, com os estudos construtivistas e com os estudos do letramento. Anteriormente, os debates
tendiam a focar nos métodos de alfabetizagdo, alternando hegemonias entre os sintéticos e 0s
analiticos, cujos adeptos ndo reconheciam o carater ativo dos aprendizes e nem a complexidade
das aprendizagens envolvidas na apropriacédo da leitura e da escrita. Também néo reconheciam
as relacdes entre 0s usos nao escolares da escrita e as praticas de ensino.

Reformas nos documentos oficiais que normatizam a educacdo no Brasil também

passaram por alteracfes, como esclarece Soares (2019):
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[...] o ensino fundamental, que tem como uma de suas principais func¢Ges alfabetizar
a crianca, até o final dos anos 1960 chamava-se primario, durava 4 anos, a crianga
deveria ter 7 anos para ingressar nele e deveria estar alfabetizada ao final do 1° ano.
No inicio dos anos 1970, o ensino fundamental passou a chamar-se 1° grau, teve a
duracdo estendida para oito anos, organizou-se em ciclos, e a crianga deveria estar
alfabetizada ao final do primeiro ciclo, de duracédo definida pelas redes de ensino ou
escolas, em geral de 3 anos. Em meados dos anos 2006 de novo foi ampliado ensino
fundamental, agora para 9 anos, a idade de entrada foi antecipada para 6 anos, € a
crianca deve estar alfabetizada ndo em determinado ano ou ao final de um ciclo, mas
até o0 3° ano. (SOARES, 2019, p. 343)

Considerando essas mudancas, aceleradas a partir da década de 80, e a producdo teorica
existente, este estudo busca interligar os trés fenémenos citados — alfabetizagéo,
heterogeneidade e ensino remoto — para contribuir com o aprofundamento dos debates.

Autores que tratam da heterogeneidade argumentam acerca da necessidade de criagéo
de estratégias para atender as singularidades dos estudantes, mantendo o compromisso da
aprendizagem para todos. De acordo com Leal (2010, p. 96-97), devemos conceber que “[...]
precisamos também ter consciéncia das nossas metas, precisamos ter conhecimento sobre a
proposta curricular que orienta nossa rede de ensino ou nossa escola, precisamos saber
diagnosticar as necessidades dos alunos”.

Parte-se, portanto, do pressuposto de que, conscientes das necessidades de mdultiplas
aprendizagens na alfabetizagdo, e sabendo que as criancas estruturam aprendizagens e
pensamentos através de inumeras vivéncias pessoais e sociais, os(as) docentes precisam
compreender que o processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento, ndo pode se
fomentar significativamente sem o ajuste de desafios e recursos didaticos que atentem para as

demandas ora individuais, ora coletivas, pois,

[...] a aprendizagem nao se dd num mesmo ritmo para todos os aprendizes e que eles
ndo percorrem exatamente 0s mesmos caminhos. O proprio conjunto de
conhecimentos construidos anteriormente a escola ndo é uniforme. Alguns alunos
chegam a sala de aula ja tendo certa familiaridade com letras, sabendo nomeé-las e,
alguns, até entendendo a logica de juncéo dessas letras para formar palavras; outros
chegam sem compreenderem que os simbolos que usamos (letras) sdo convencgdes
sociais e acham que podem escrever como rabiscos ou mesmo com desenhos. (LEAL,
2005, p.89)

O fato de criangas de uma mesma turma apresentarem niveis distintos de conhecimentos
sobre a escrita demanda que o(a) docente identifique as dificuldades e facilidades, objetivando
conceder um ambiente favorecedor do desenvolvimento e progresso a todos e todas, a partir de
metas pré-estabelecidas.

Atuar nessa perspectiva, porém, ndo parece ser uma demanda simples. Desse modo, é
importante investigar o que paralisa ou promove o atendimento aos estudantes considerando a

diversidade de conhecimentos em uma mesma sala de aula, assim como 0 que ocorreu no
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periodo em que as escolas tiveram que adotar ensino remoto em decorréncia da necessidade de
distanciamento presencial causada pela pandemia ja citada. Uma das justificativas para
investigar tal tema é justamente porque esse foi um periodo em que as heterogeneidades de
diferentes tipos foram tematizadas de modo mais intenso pela sociedade e pelos educadores.
Uma das estratégias recorrentemente citadas foi a diferenciacdo do ensino que, como é
apontado por estudiosos:
(...) enfrenta obstaculos conhecidos: 0 nimero de alunos em cada classe, a
compartimentacdo dos graus, a falta de meios de ensino individualizados, a
indefinicdo artistica ou o siléncio das metodologias sobre esse assunto, a auséncia de
objetivos claramente definidos, um sistema de avaliacdo inadequado, a insuficiéncia
da formacéo basica e continua em matéria de ensino diferenciado, a importancia do
trabalho de preparagdo, as dificuldades para administrar atividades de niveis e

conteddos diferentes na sala de aula e as limitagbes do horario escolar.
(PERRENOUD, 2001, p. 49).

Assim, neste estudo, a investigacdo das estratégias para lidar com criangas que detinham
niveis muito distintos de conhecimentos e condi¢des de participacdo nas atividades escolares
desiguais € o foco principal de reflexao.

Quanto ao tema citado — heterogeneidade - concebe-se que o olhar para a singularidade
da crianca e dos diferentes grupos sociais dos quais ela participa repercute na relagdo dela com
0 ato de ler e escrever, favorecendo, ou ndo, a construcao de sua autonomia intelectual. Ou seja,
a auséncia de uma abordagem que atente para esta singularidade podera repercutir de maneira
inversa, promovendo a falta de interesse e de engajamento desses estudantes.

Como foi dito, o enfrentamento das questfes sobreditas ganha novo cenario na
pandemia do COVID-19 e o fazer pedagdgico é modificado, ajustando-se recursos,
metodologias, intervencdes e estratégias. Estas alteragdes visaram garantir, minimamente, a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem.

Sob a necessidade de adequar o ensino para que o mesmo acontecesse “em casa”,
profissionais da educacdo lancaram mao de estratégias variadas, de fontes diversificadas de
saberes. Referendamos, em relagdo a tal tema, que estudar e/ou aprender “em casa” e
“aprendizagem a distancia” ndo sdo formas desconhecidas. Deste modo, a migragdo para o
modelo de ensino remoto pode ter sido apoiada em experiéncias relacionadas a educagéo
domiciliar e & educacéo a distancia.

Revisitar as ideias que compdem o ensino domiciliar e a educacdo a distancia,
correlacionando-os ao ensino remoto, mesmo tendo clareza de que ndo sdo fendbmenos
idénticos, torna-se necessario para melhor compreender aspectos relevantes desta pratica, para

melhor entender o modo como o ensino remoto impactou a vida das criangas e as circunstancias
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vivenciadas, sobretudo relacionando-a com as discussdes sobre o processo de apropriagéo do
SEA, considerando o atendimento a heterogeneidade de conhecimentos.

Situando a pratica da Educacdo domiciliar, no Brasil, a ANED — Associacdo Nacional
de Educagdo Domiciliar, estima que 7.500 familias adotem este modelo de ensino, o que

corresponde a 15.000 criancas e adolescentes entre 4 e 17 anos. Conforme Melo (2018):

Embora ndo seja expressamente proibido no Pais, ndo é explicitamente permitido ou
regulado por qualquer norma. A previsdo constitucional garante a educa¢do como
direito social de todos, bem como a consagra como dever do Estado e da familia,
conforme estabelecido no art. 205, dispositivo de abertura da Secdo I, que trata da
Educacéo, dentro do Capitulo 11l da CRFB/88 (dedicado a educagdo, a cultura e ao
desporto). Infraconstitucionalmente, o arcabouco normativo compde-se da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e pelo Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). A LDB, no Art. 6° estabelece que “¢ dever dos pais ou
responsaveis efetuar a matricula das criangas na educagéo bésica a partir dos 4 (quatro)
anos de idade”. E o Art. 55 do ECA disciplina que “os pais ou responsavel tém a
obrigagdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”. Ainda, ha
previsdo legal estabelecendo o crime de abandono intelectual, previsto no Art. 246 do
Caodigo Penal (CP), que se configura quando, sem justa causa, deixa-se de prover a
educagdo primaria de prole em idade escolar.

Para a ANED, a inconsisténcia normativa faz com que o numero de familias optantes
seja menor do que o ansiado pela populacdo brasileira, e destacam um crescimento de 55% na
taxa de novos ingressantes a esta pratica. Esta instituicdo defende a adocdo deste modelo
considerando a heterogeneidade de conhecimentos, valores éticos e morais e, sobretudo, o
direito da familia de decidir a melhor forma de educacdo para seus filhos e suas filhas. No
entanto, pode-se contra-argumentar acerca desses postulados, partindo do pressuposto de que a
escola, mesmo com falhas estruturais e politicas a serem revisadas, ainda é o local mais
apropriado para as diversas aprendizagens e desenvolvimento integral do ser. Tal tema sera
retomado posteriormente, para melhor aprofundamento.

A educacdo domiciliar é tratada nesta pesquisa como primeiro conceito que dialoga
com o ensino remoto. A emergéncia da educacdo domiciliar ocorreu antes mesmo da
institucionalizacao do ensino formal, na qual a educacdo era prioritariamente responsabilidade
das familias. Costa (2018) destaca que “ A partir do seculo XVIII, no entanto, a educacéo
gradualmente passa a se tornar um bem publico, cuja responsabilidade compete ao Estado.”.

Para alem da modalidade explicitada anteriormente, admitiremos como segundo
conceito o ensino EaD — Educacéo a distancia, regulamentada no Brasil para o ensino superior,
e que tem algumas semelhancas com o ensino remoto, especialmente pelo uso de ferramentas

educacionais digitais. O Censo da Educacédo superior realizado em 2019 pelo Inep - Instituto
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Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, aponta em seu levantamento as
seguintes constataces e estatisticas:

[...] em 2019, pela primeira vez na historia, 0 nimero de ingressantes em cursos de EaD
ultrapassou a quantidade de estudantes que iniciaram a graduacdo presencial, na rede privada.
Ao todo, 50,7% (1.559.725) dos alunos que ingressaram em institui¢des privadas optaram por
cursos de EaD. Em contraponto, 49,3% (1.514.302) dos estudantes escolheram ingressar na
educacdo superior de modo presencial.

Quando se trata do acesso dos alunos a graduacdo ao longo da Gltima década, uma nova
configuracdo da educacdo superior brasileira se mostra ainda mais evidente. O levantamento
aponta que, entre 2009 e 2019, o nimero de matriculas em cursos a distancia aumentou 378,9%.
Ingressantes em cursos de EaD correspondiam a 16,1% do total de calouros, em 2009. Em 2019,
esse publico representou 43,8% do total de estudantes que inicia a educagéo superior. Ao mesmo
tempo, nessa década, houve um aumento de 17,8% dos que optaram por cursos presenciais para
iniciar a graduacéo.

O Ensino a distancia, respaldado em metodologias que contam com o desenvolvimento
das tecnologias educacionais, nutriram em muito as inevitaveis adaptacdes vividas pela
educacdo bésica, experenciada com a pandemia do novo coronavirus. Tedricos que defendem
as metodologias ativas asseguram que a cultura digital tem procurado caminhos para o
atendimento a heterogeneidade de conhecimentos, caracterizando suas pesquisas no
desenvolvimento das potencialidades individuais, com intencionalidade em mudancas e
projetos de relevancia social, com o intuito de levar a cultura digital ao maior nimero de
estudantes e engajar todos e todas no processo de aprendizagem de forma igualitaria. No
entanto, tal tema ainda carece de investigacoes e reflexdes baseadas em estudos empiricos.

Rondini, Pedro e Duarte (2020), que trazem como contribuicdo a diferenciacdo entre
EaD e Ensino remoto emergencial, destacam que o Ensino a distancia é pautado por
planejamentos estruturados incorporando-se as TDICs — Tecnologias Digitais de Informagéo e
Conhecimento, com objetivos claros e metodologias teoricamente validadas, enquanto o
modelo emergencial vem suprir uma necessidade especifica, na qual o inico meio possivel seria

0 ensino online. Para Hodges, (2020):

Ao contrario das experiéncias planejadas desde o inicio e projetadas para serem online, o Ensino
Remoto de Emergéncia (ERE) é uma mudanga tempordria para um modo de ensino alternativo
devido a circunstancias de crise. Envolve o uso de solucdes de ensino totalmente remotas para
0 ensino que, de outra forma, seriam ministradas presencialmente ou como cursos hibridos, e,
que, retornardo a esses formatos assim que a crise ou emergéncia diminuir ou acabar. O objetivo
nessas circunstancias ndo é recriar um sistema educacional robusto, mas fornecer acesso
temporario a suportes e contelidos educacionais de maneira rapida, facil de configurar e

confidvel, durante uma emergéncia ou crise.

O ensino a distancia para adultos, segundo entendimento dos adeptos dessa modalidade,

atende a alguns aspectos da heterogeneidade de conhecimentos, como é o caso do tempo de
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aprendizagem individual. Tal aspecto, como os demais citados em relacdo a tal modalidade de
ensino, é objeto de reflexdo neste estudo. Além disso, deve-se considerar que o0 adulto é um ser
social com aprendizagens e autorregulacdo mais consolidadas e a crianca € um ser em formacao
global, na qual se faz necesséria a atuacdo do professor como mediador dos mais variados
processos. Além disso, 0 argumento da adaptacdo do tempo as caracteristicas individuais
minimiza a importancia das interagdes entre pares no processo de aprendizagem.

Outro importante aspecto a ser ponderado, para além da EaD na educacdo basica, é a
nitida desigualdade social. Tal tipo de heterogeneidade — diversidade econémica - tem impacto
direto sobre 0 acesso as tecnologias e estratégias adotadas na EaD.

E fundamental destacar o entendimento de Leal, de Sa e da Silva (2018), ao apontarem

trés blocos de heterogeneidade que precisam ser debatidos no &mbito educacional:

“Um primeiro tipo diz respeito, religiosas, etnicorraciais, de género, de orientacdo
sexual, fisicas existentes entre as criancas. Um segundo tipo remete as reflexdes sobre
a inclusdo dos estudantes com deficiéncias fisicas e transtornos de aprendizagem. O
terceiro diz respeito a heterogeneidade quanto ao nivel de escolaridade, idade,
conhecimentos.” (LEAL, DE SA E DA SILVA, 2018, p. 16-17)
Em estudo posterior, coordenado por Telma Ferraz Leal e Ana Claudia Rodrigues
Pessoa, as categorias relativas aos tipos de heterogeneidade que impactam 0S processos

educativos foram ampliadas, tal como exposto por Leal e Barros (2023):

A partir dessa primeira categorizacdo, construimos, nesta pesquisa, um
segundo modo de representar os diferentes tipos de heterogeneidade: (1)
Heterogeneidades  sociais; (2) Heterogeneidades individuais; (3)
Heterogeneidades relativas as deficiéncias; (4) Heterogeneidades de
trajetorias de vida e percursos escolares; (5) Heterogeneidade de niveis de
conhecimento. No entanto, reconhecemos os imbricamentos entre elas
(LEAL, BARROS, 2023, p. 126)

Considerando os blocos de heterogeneidade mencionados, e admitindo que estes
precisam ser tratados na rede de educacdo basica, como forma de constituir uma sociedade
critica, justa e igualitaria, a pesquisa buscara focar no Ensino Remoto, buscando entender o
modo como foi tratada a heterogeneidade de conhecimentos nas aulas de Lingua portuguesa no
primeiro ano do Ensino Fundamental. Neste caso, devemos ponderar que na pandemia as redes
de ensino tiveram que mudar os modos de atendimento as criangas, incluindo tecnologias
digitais, embora estivessem atendendo a comunidades com pouco ou nenhum acesso a internet

e a equipamentos adequados.



19

O cenério atual, vivenciado no Brasil de marco de 2020 a 2022, com a pandemia da
covid-19, deixou ainda mais evidentes aspectos relacionados ao primeiro bloco,
especificamente no que diz respeito as diferencas socioeconémicas. O modelo de ensino
remoto foi agregado a vida de todos 0s sujeitos que compdem o ambiente escolar, e ainda mais
aos professores/professoras, alunos/alunas. Deste modo, € importante pensar de que maneira
foi experienciado o atendimento a heterogeneidade de conhecimentos, num cenario instavel e
inconsistente.

A inquietacdo sobre esta tematica surgiu da vivéncia docente em sala de aula no 1° ano
do Ensino Fundamental em uma escola da rede privada de ensino e em didlogo com o que ha
de relevante no cenario da pandemia em curso. Para corroborar com a pesquisa, investigou-se
a incidéncia de teses e dissertacdes registradas no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES,
que trataram de assuntos correlatos a essa investigacdo. No campo de buscas, foram utilizadas
as seguintes palavras-chaves: heterogeneidade, heterogeneidade de conhecimentos,
heterogeneidade e ensino, alfabetizacdo, heterogeneidade e alfabetizacdo, ensino remoto,
ensino hibrido, educacdo domiciliar e educacdo a distancia. Além das palavras-chave, foram
utilizados os filtros: Tipo: Mestrado (dissertacdo) e doutorado (tese); tempo: 2016 a 2021, e
Area Conhecimento: Educagdo. O Quadro a seguir informa a quantidade de estudos
encontrados:

Quadro 1: Quantidade de teses e dissertagdes no Banco de Teses e Dissertacbes da CAPES

Palavra-chave Numero de documentos
Heterogeneidade 54
Heterogeneidade de conhecimentos 3
Heterogeneidade e ensino 0
Alfabetizagéo 863
Heterogeneidade e alfabetizacéo 0
Ensino remoto 6
Ensino hibrido 22
Educacéo domiciliar 3
Educacéo a distancia 271

De acordo com o levantamento de dados descritos no quadro 1, identifica-se que, em relagéo
aos conceitos listados acima, as tematicas sobre alfabetizacdo, educacdo a distancia e

heterogeneidade apareceram em maior incidéncia nas pesquisas dos ultimos 5 anos. Analisando
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o0s dados relativos aos demais conceitos que dialogam com os temas fundantes propostos nesta
pesquisa — heterogeneidade de conhecimentos, heterogeneidade e ensino, heterogeneidade e
alfabetizacdo, ensino remoto e educacdo domiciliar -, a escassez de teses e dissertacfes €
indubitavel, evidenciando a necessidade da ampliacdo e promocao deste debate.

Compreender um pouco mais sobre o presente fendmeno pode ser de grande relevancia para
a melhoria do fazer pedagogico visando a aprendizagem dos aprendizes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental. Dentre outras possiveis implicacBes desse debate, pode-se citar as
reflexdes sobre as interagdes presenciais (e falta delas) para a aprendizagem das criancgas, assim
como aquelas relativas a possiveis novas aprendizagens relativas as ferramentas digitais,
intervencdes e inovacgdes na pratica escolar adotadas no periodo pandémico. Assim, esse estudo
propde-se a ampliar o debate, desenvolvendo um estudo que confronte o que € garantido no
processo de ensino com o que foi produzido de novo conhecimento sobre este, e como tais
aprendizagens podem ser agregadas a outras aprendizagens para se pensar sobre alfabetiza¢ao
e sobre a garantia de aprendizagens a todos os estudantes.

O objetivo geral dessa investigacdo, considerando as discussdes anteriormente citadas, €
investigar as estratégias pedagdgicas de professores e professoras para alfabetizar criancas,
considerando a heterogeneidade de conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética

durante o periodo da pandemia do COVID-19. De maneira especifica objetivou-se:

a. ldentificar e analisar estratégias, atividades e recursos didaticos fisicos e digitais escolhidos
por professores para alfabetizar criangas durante o periodo de afastamento presencial das
escolas, considerando a heterogeneidade das criancas quanto aos conhecimentos sobre o
Sistema de Escrita Alfabética.

b. Identificar e analisar estratégias, atividades e recursos didaticos escolhidos por professores
para alfabetizar criancas no periodo de retorno as aulas presenciais e continuidade da
alfabetizacdo, considerando a heterogeneidade das criancas quanto aos conhecimentos
sobre o Sistema de Escrita Alfabética, assim como 0s possiveis impactos das experiéncias
vivenciadas durante a fase de ensino remoto.

c. Investigar, sob o ponto de vista dos docentes, as dificuldades para alfabetizar turmas
heterogéneas quanto aos conhecimentos sobre o SEA em situagdes remotas, no 1° ano do

ensino fundamental.

Explicitar e vincular a alfabetizacdo ao atendimento a heterogeneidade de

conhecimentos é importante por mobilizar novas praticas docentes, visto que, culturalmente,
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lidar com este fendmeno tem sido um desafio que pode provocar grandes mudangas no ato de

ensinar.

Se, por um lado, as concepcdes e as praticas tradicionais de ensino inibem um olhar
atento a heterogeneidade de conhecimentos que se fazem presentes em todo e
qualquer ambiente de sala de aula, por outro lado, podemos dizer que perspectivas
“mais recentes” de alfabetizacdo comecgaram a abrir espaco para percepcdo desse
fendmeno. Foram principalmente com o0s estudos da Psicogénese da Escrita,
desenvolvidos por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, que as singularidades dos
aprendizes assumiram posicdo de destaque no cenario educacional. (SILVA, 2014,
p.23)

Na dimensdo do fazer pedagdgico na alfabetizacdo durante o ensino remoto, esta
pesquisa colocard em discussdo a relacdo entre o atendimento a heterogeneidade de
conhecimentos e 0 uso de estratégias e recursos para favorecer a apropriacao da leitura e escrita.
Entender melhor esse novo movimento, a partir de investigaces que confrontem e analisem
processos pedagdgicos nas redes de ensino privada e publica € de fundamental importancia para
a problematizacdo das aprendizagens decorrentes deste periodo que podem ser agregadas a

escola presencial nos periodos pds-pandemia.

Neste projeto, a metodologia adotada foi qualitativa, com vista a atender aos objetivos
descritos, respeitando-se a subjetividade dos sujeitos da pesquisa. As fases foram organizadas
de modo sequencial, em escolas da rede publica municipal e privada da regido metropolitana
do Recife, iniciando com as entrevistas a docentes, gestores, familias e criangas, seguindo para
a observacdo de aulas realizadas no modelo remoto e/ou presencial, e, por fim, a analise de
instrumentos didatico-pedagogicos fisicos e digitais, bem como, documentos orientadores para

0 modelo emergencial em decorréncia da pandemia.

A dissertacdo e organizada em trés capitulos de fundamentacéo teorica: o primeiro trata
do tema concepcdes de alfabetizacdo; o segundo aborda o tema heterogeneidade de
conhecimentos e alfabetizacéo; o terceiro aborda o ensino remoto e alfabetiza¢do. Em seguida,
a metodologia da investigacdo, com a caracterizacdo dos sujeitos e instrumentos de coleta de
dados, que foram utilizados no decorrer da investigacéo, foi tema do capitulo 4 e, por fim, o

capitulo 5 teve como foco as analises dos dados produzidos.
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1. CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO

“Linguagem e realidade se prendem dinamicamente. A
compreensdo do texto a ser alcangada por sua leitura critica

implica a percepcdo das relagdes entre o texto e o contexto.”

(FREIRE, 1989, p.9)

A leitura critica e a analise dos contextos implicados em cada momento histérico e social
leva-nos a perceber que as concepcdes de alfabetizacdo ndo se mantiveram estaticas ao longo
do tempo. Foram mudando, alternando-se e sobrepondo-se, com a presenca simultanea de
diferentes concepgdes em um mesmo contexto historico, em funcdo de tensbes provocadas
pelas discussdes no campo da pesquisa e pelos fatores politico-econdmicos que sempre
permeiam as politicas educacionais.

De acordo com Soares (2019), no Brasil, as discussoes formais sobre as concepg¢oes de
alfabetizacdo ocorreram nos anos finais do século XIX, quando foi posta a necessidade de
colocar as criangas nas escolas e ensinar a elas, entre outros conteudos, a leitura e a escrita.

Historicamente, as sociedades viviam 0s movimentos da pds-modernidade,
vislumbrando avancos industriais, tecnoldgicos e cientificos, e, para tanto, precisavam garantir
a formalizacdo do ensino, de modo a gerar méao de obra qualificada. Pesquisas nas area de
Psicologia e Educacdo se ocupavam do pensamento infantil e desenvolvimento da linguagem,
que, por sua vez, agregaram novos paradigmas a discussdo sobre o0 ensino de leitura e escrita.
Refletir sobre a trajetoria historica das diferentes concepcbes da alfabetizacdo no Brasil nos
leva a compreender melhor as praticas docentes adotadas em classes de primeiro ano do ensino
fundamental.

No contexto atual, diferentes abordagens perpassam o debate sobre educacdo. A
perspectiva construtivista foi uma das mais difundidas no Brasil, assim como as abordagens
influenciadas pelos estudos do letramento. Muitos tedricos, como Piaget, Vygotsky, Ferreiro,
Teberosky, Freire, Montessori, Wallon, entre outros, influenciaram o debate nas ultimas
décadas, combatendo métodos considerados “tradicionais”, que sdo fundamentados em
abordagens empiristas. Ainda assim, resquicios de métodos ditos tradicionais de alfabetizacdo
seguiram enraizados na cultura escolar e nas intervengdes pedagdgicas, sendo comum perceber
0 uso de atividades como cdpias de letras, familias silabicas e palavras de maneira repetitiva e
descontextualizada. E importante, portanto, investigar essas diferentes concepcdes e 0s modos

como impactam o trabalho pedagdgico nas escolas.
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Para expor de maneira mais clara os conceitos e pressupostos adotados neste estudo,
aprofundaremos, nos subtdpicos a seguir, diferentes abordagens tedricas e tematicas vinculadas

ao debate sobre alfabetizacéo.

1.1  METODOS SINTETICOS E ANALICOS

Os métodos de alfabetizacdo tidos como tradicionais tém sido classificados como
métodos sintéticos e analiticos. De acordo com pesquisas realizadas por Galvédo e Leal (2005),
acredita-se que os métodos sintéticos sejam 0s mais antigos, com hegemonia desde a Grécia
antiga até o século XVIII, e presentes até os dias atuais.

Os meétodos sintéticos defendem que a aprendizagem da escrita deve acontecer
seguindo um caminho fixo, iniciando com o ensino de letras, fonemas e silabas para
posteriormente chegar a leitura e escrita das palavras, frases e textos. Estabelece, assim, a l6gica
de que a aprendizagem ¢ progressiva e deve partir do que ¢ concebido como mais “facil” para
adiante as criangas conseguirem compreender como se “formam” as palavras e, por fim, lerem
textos completos.

Para Morais (2012), este foi 0 método que mais influenciou as escolas brasileiras,
classificando-os em trés principais tipos: os alfabéticos, os silabicos e os fonicos; todos
apresentam o pressuposto da aprendizagem acumulativa. Esse autor descreve cada um deles da
seguinte forma:

e [..Jpor tras dos métodos alfabéticos (“B com A, BA”, “B com E, BE” etc.)
existe a crenca de que o aprendiz jA compreenderia que as letras substituem
sons e que, memorizando “cansadamente” os nomes das letras, ele poderia ler
silabas. Depois de aprender a ler muitas silabas, o principiante veria que,
juntas, elas formariam palavras e... um dia ele leria textos;

e por tras dos métodos silabicos (“BA, BE, BI, BO, BU ... BAO”), esta a crenca
de que o aprendiz ndo s6 compreenderia que algumas poucas letras juntas
substituem silabas das palavras que falamos, mas que ele acreditaria que
coisas escritas apenas com duas letras poderiam ser lidas. Decorando as
silabas e “juntando-as”, ele chegaria a ler palavras e ... um dia ele leria textos;

e por trds dos métodos fbnicos esta crenca de que os fonemas existiriam
comunidades na mente do aprendiz ( que poderia ndo pensar neles, mas, sem
muito esforgo, pronunciar /S/ /al Iv/ [if para palavra-chave. Reivindicando que
os nomes das letras (usados pelos defensores dos métodos alfabéticos) néo
traduzem sons que as letras assumem, propdem que o aprendiz seja treinado a
pronunciar fonemas isolados e a decorar as letras que a eles equivalem, para,
juntando mais e mais correspondéncias fonema-grafema, possa ler palavras e,
um dia ler textos. (MORAIS, 2012, p. 28-29)

Em sintese, a énfase desses métodos se da essencialmente no ensino da relacdo entre o

som e a grafia, por meio de um processo que consiste em apresentar as criancas elementos
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linguisticos minimos (fonemas, letras, silabas) e definir regras de sonorizagdo da escrita.
Consideram a escrita como a transcri¢do grafica da fala, e a leitura, decodificacdo do escrito em
som. Para Galvdo e Leal (2005)”, as abordagens sintéticas parecem ignorar o carater
significativo da escrita no seu processo de aprendizagem, além de ndo contribuirem para
auxiliar a crianga a perceber a funcionalidade desse objeto no cotidiano.

Por sua vez, os métodos analiticos apresentavam uma orientacdo diferente Tentando
ganhar respaldo na justificativa de atribuir significado a aprendizagem da escrita, davam énfase
a palavras, frases e pequenos textos. Nesta abordagem, é adotado o ensino por meio de frases e
textos curtos, construidos com controle de silabas que formam as palavras, com a finalidade de
que as criancas, ao aprenderem tais unidades globalmente, memorizando-as, possam criar,
posteriormente, o conhecimento das unidades menores que constituem tais palavras. Exemplos
de métodos analiticos s&o a palavracdo, a sentenciagdo e o metodo global, sob o entendimento
de que era necessario partir de unidades “significativas” (palavras, frases e pequenos textos)
para ensinar a ler e a escrever. No entanto, o que era concebido como unidades significativas
ndo eram textos que circulavam em outras esferas sociais e sim 0s que eram produzidos para o
processo de ensino.

Os demais métodos de carater analitico também possuem caracteristicas proprias. No
método da palavracéo, a estratégia para que as criancas aprendessem a ler e escrever era fazé-
las copiar e decorar palavras, depois reduzi-las a silabas e letras; no método da sentenciacéo,
eram organizadas frases com extremo controle Iéxico, para depois tratar os segmentos das
palavras, silabas e letras. Todos os métodos descritos acima ndo garantiam a possibilidade de
que as criancas atuassem de forma reflexiva e dialdgica.

Nas duas abordagens, um recurso ganhou amplo destaque — as Cartilhas para
alfabetizar, que eram construidas, como dito anteriormente, com extremo controle sob as
combinacOes das palavras, persistindo uma aprendizagem mecanicista e negando-se a crianga
o direito de refletir e criar a partir de suas proprias construcdes linguisticas.

Métodos sintéticos e analiticos foram vivenciados na alfabetizacdo brasileira com um
movimento de simultaneidade ou oscilando entre um e outro, ao longo da histéria da Educacéo.
Essas concepcdes foram rejeitadas por autores oriundos de diferentes abordagens tedricas,
como os vinculados ao construtivismo, sobretudo a partir das contribui¢es advindas de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, relativas aos estudos sobre a Psicogénese da lingua escrita. A partir
desses estudos, constatou-se, como é afirmado por Soares (2019), que a apropriacdo do Sistema

de Escrita Alfabética “se da por uma constru¢do progressiva do principio alfabético, do
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conceito de lingua escrita como um sistema de representacdo dos sons da fala por sinais

graficos.”, como serd exposto a seguir.

1.2 PSICOGENESE DA LINGUA ESCRITA E A APROPRIACAO DO SISTEMA DE
ESCRITA ALFABETICA

As pesquisas cientificas de base construtivista sobre o desenvolvimento da lectoescrita
infantil evidenciaram que esse nao se da simplesmente por associa¢des entre letras e fonemas
mas, também, por meio de aprendizagens conceituais. Sendo assim, surge um novo olhar para
as criancas, que passam a ter sua producdo de conhecimentos validada. Elas ndo sdo mais vistas
com simples receptoras de contetdo.

Soares (2019) descreve essa transformacdo como mudanga de paradigmas, que foram
se reinventando desde o seculo XIX até a atualidade. A busca por métodos eficazes e assertivos,
segundo a autora, deu-se pela necessidade de combater o fracasso escolar, reprovacoes e
evasOes. Afirma, também, que um importante marco sucedeu-se a partir das contribuicGes
apresentadas por Piaget, envolvendo a teoria da epistemologia genética e a teoria Construtivista,
que propunham uma mudangca na concepgdo dos processos de desenvolvimento e
aprendizagem.

A luz das teorias piagetianas, outros conhecimentos foram se estruturando, entre eles os
gue foram denominados como teoria da Psicogénese da Lingua Escrita. Ferreiro e Teberosky
empenharam-se em pesquisar e investigar o pensamento infantil sobre a leitura e escrita,
levando em consideracdo aspectos da contribuicdo de Piaget a Psicologia da Educacdo. As
autoras ressaltam que “[...] foi gragas a essa teoria que podemos descobrir um sujeito que
reinventa a escrita para fazé-la sua, um processo de construcdo efetivo e uma originalidade nas
concepgdes que nos, adultos, ignoravamos” (FERREIRO, TEBEROSKY, 1984, p.296).

Para Morais (2012, p.53), a perspectiva de Ferreiro e Teberosky [...] “parece ser o tnico
modelo que, seguindo uma preocupacdo piagetiana, busca explicar a génese ou origem dos
conhecimentos.”

A partir dos estudos sobre a psicogénese da escrita, foram descritos alguns niveis ou
hipdteses que caracterizam, segundo as autoras, o percurso evolutivo dos aprendizes,

destacados por Morais (2012):

[...] fruto da transformacéo que o proprio aprendiz realiza sobre seus conhecimentos
prévios sobre 0 mesmo SEA, ao lado das novas informagdes com que se defronta e
que ndo se encaixam naqueles conhecimentos prévios. E que, por isso, funcionam
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como fonte de desafio e conflito. Numa Otica claramente construtivista, a teoria
propde que no percurso evolutivo ja tdo conhecido de muitos educadores (etapa pré-
silabica, silabica silabico-alfabética e alfabética), a crianga formula respostas
(“hipdteses”) diferentes para aquelas duas questdes conceituais basicas [...] ela
constroi respostas proprias, ndo ensinados pelo adulto, para as questdes “o que a
escrita representa/nota?”’ e ‘“como a escrita criar representagdoes/notagdes?”’
(MORAIS, 2012, p. 53)

Logo, € possivel apontar que os estudos e pesquisas passaram a interpretar a construcao
do pensamento e da linguagem como um processo, destacando a necessidade de compreender
as ideias e hipoteses formuladas pelas criangas no curso da apropriacdo do sistema de escrita
alfabética. As concepcles advindas desse movimento trazem para a alfabetizacdo um novo
contexto, segundo o qual acredita-se que as criangas devem testar, experimentar e confrontar
suas hipdteses, mesmo antes de apresentarem a leitura e a escrita convencional. Para aprender
aler e escrever, as criancas devem ser expostas a situa¢fes que possam utiliza-la, e assim ganhar
compreenséo sobre o funcionamento da escrita.

Notadamente, 0 estudo da psicogénese de Ferreiro e Teberosky (1984) revelou muito
sobre o processo de leitura e escrita, evidenciando na teoria da psicogénese nao so a evolucéao
do pensamento sobre a escrita, mas também a interpretacdo dos atos de leitura que comp&em
esse desenvolvimento. Neste contexto, Ferreiro e Teberosky (1984, p.43) indicam que mesmo
que uma crianca ainda nao tenha aprendido a ler, isso “nao ¢ obstaculo para que tenha ideias
bem precisas sobre as caracteristicas que deve possuir um texto escrito para que permita um ato
de leitura.”.

Em relacdo a aprendizagem do Sistema Alfabético de Escrita, as referidas autoras
apontam principalmente dois critérios utilizados pelas criancas ao formular as primeiras
hipbteses de leitura:

[...] que exista uma quantidade suficiente de letras, e que haja variedade de caracteres.
Em outras palavras, a presenca das letras por si s6 nao é a condicdo suficiente para que
algo possa ser lido; se ha muito poucas letras, ou se ha um ndmero suficiente; porém,
da mesma letra repetida, tampouco se pode ler. E isso ocorre antes que a crianga seja

capaz de ler adequadamente os textos apresentados.(FERREIRO E TEBEROSKY,
1984, p. 43)

Para as autoras, tais hipoteses sdo construidas no contato da crianca com o0s textos
escritos, considerando-se que as criangas estabelecem hipoteses e critérios para leitura. Quando,
por exemplo, uma crianga tenta ler uma placa, uma palavra escrita numa caixa de brinquedo, o
titulo de um livro, considera-se que estejam desempenhando atos de leitura, desenvolvidos

desde muito cedo. Tais proposicdo distancia-se das abordagens sintéticas que estabelecem
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materiais estruturados para alfabetizar (cartilhas com textos criados com controle das silabas
que compdem as palavras).

Em relacdo aos atos de leitura presentes na vida das criancas, seja por observacédo de
outro sujeito leitor ou por tentativas proprias, Ferreiro e Teberosky (1984) buscaram
compreender as relagdes que as criangas estabelecem com a leitura silenciosa e a leitura em voz
alta. As autoras se propuseram a responder a questdo relativa a quando as criangas entendem se
alguém esta ou ndo realizando uma leitura. Na construcdo de uma resposta para esse aspecto,
analisaram duas situagdes, uma voltada a interpretacdo da leitura silenciosa e a outra da leitura
em voz alta.

No que diz respeito a leitura silenciosa, a crianca apresenta, no primeiro nivel, o
entendimento de que ndo é possivel haver leitura sem voz, de modo que so existe o ato de ler
se este for acompanhando da fala. Posteriormente, ja admite que a leitura pode acontecer de
maneira silenciosa, percebendo o movimento do olhar para o texto como um ato de leitura. Por
fim, o ato de leitura silenciosa se solidifica como algo possivel e a crianga passa a perceber que,
além do olhar que acompanha a escrita, a leitura do texto leva um tempo maior, indicando uma

evidéncia da leitura silenciosa. Nas palavras de Ferreiro e Teberosky:

[...] o poder diferenciar ler de falar parece-nos um fato sumamente importante, tendo
em vista que se trata de criancas que ndo sdo leitores no sentido tradicional do termo.
Nenhuma delas sabe ler; porém, a maioria sabe muitas coisas especificas sobre a
atividade de leitura e sua significacdo. (FERREIRO E TEBEROSKY, 1984, p. 172)

A segunda questdo investigada foi a leitura com voz. Para este ato de leitura, foram
designados 3 niveis, no primeiro nivel a ideia infantil é que, independentemente do portador
de texto, a leitura com voz é legitima, porém ndo estabelecem outros critérios como observar
se h& imagens ou palavras, basta haver a fala. Evolutivamente, passam a perceber e tomar as
imagens e as letras como indicativos que caracterizam um material passivo ou ndo de ser lido.
No segundo nivel, a crianca toma como referéncia elementos que caracterizam os géneros
textuais que fazem parte da sua realidade, de modo que um conto ndo esta escrito em um jornal,
e uma manchete ndo pode pertencer a um livro de contos.

Por fim, no terceiro nivel ha a distin¢do entre a fala e a escrita, mesmo em criangas ndo
leitoras. Por experenciarem no seu cotidiano atos de leitura, conseguem inferir qual serd a
escrita adequada a cada portador de texto, de modo que na exploracdo de contos, poemas, cartas,
diérios, apesar de ndo realizar uma leitura formal, j& conseguem predizer como a lingua escrita

se apresentara em cada um destes géneros.
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Deste modo, torna-se fundamental, nessa abordagem, no processo de alfabetizacéo,
fazer uso de textos auténticos, que circulam na sociedade, principalmente aqueles de circulagéo
social e repertorio infantil, uma vez que no sistema notacional de escrita, convengdes e
regularidades escritas ou faladas séo observadas por meio de seus usos. Seguindo a evolugédo
dos atos de leitura refletidos pelas criancas, defendem que, além de interpretar os textos através
dos atos de leitura, simultaneamente estdo construindo conhecimentos quanto ao SEA.

Defende-se, a partir dos estudos construtivistas, que as criancas sdo produtoras de textos
desde muito pequenas, observam os modelos de adultos para interpretar a leitura e observam a
escrita de adultos para criar as suas proprias. Entre os elementos desta observacdo infantil esta
a direcdo em que a escrita é feita, 0 movimento das méos ao grafar letras, local onde escrevem,
assim como olham atentamente as escritas em placas, fachadas, embalagens, e entdo vao se
langando nas situacGes de escritas espontaneas, iniciando por fazer vérias ondinhas e tracinhos
em papéis, paredes e chdo para escrever o que enxergam das escritas do mundo afora.

Morais (2012) chama atencdo para a questdo do sistema de escrita ser um sistema
notacional. Com base na teoria da psicogénese, endossa a necessidade de se compreender que
as criancas em processo de aprendizagem da escrita alfabética ndo possuem o conhecimento
estruturado das propriedades deste e, além disto, depois que comecam a dar conta dessas
propriedades, precisam ainda internalizar as regras e convenc6es do uso da lingua. Sendo assim,
os aprendizes percorrem um processo longo e complexo, que s6 pode ser consolidado através
do investimento sistematico sobre as propriedades do SEA. Na tentativa de auxiliar os
professores na delimitacdo dos conhecimentos necessarios para a compreensdo do Sistema
Alfabético de Escrita, Leal e Morais (LEAL, 2006; LEAL, MORAIS, 2010) buscaram listar as
propriedades desse sistema notacional, que foi, posteriormente, reorganizado por Morais
(2012):

(1) Escreve-se com letras que ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio
finito e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos; (2) As letras tém
formatos fixos e pequenas varia¢des produzem mudancas em sua identidade (p, g,
b, d), embora uma letra assuma formatos variados (P, p, P, p); (3) A ordem das
letras no interior da palavra ndo pode ser mudada; (4) Uma letra pode se repetir no
interior de uma palavra e em diferentes palavras, ao mesmo tempo em que distintas
palavras compartilham as mesmas letras; (5) Nem todas as letras podem ocupar
certas posi¢des no interior das palavras e nem todas as letras podem vir juntas de
quaisquer outras; (6) As letras notam ou substituem a pauta sonora das palavras
gue pronunciamos e nunca levam em conta as caracteristicas fisicas ou funcionais
dos referentes que substituem; (7) As letras notam segmentos sonoros menores que
as silabas orais que pronunciamos; (8) As letras tém valores sonoros fixos, apesar
de muitas terem mais de um valor sonoro e certos sons poderem ser notados com
mais de uma letra. (9) Além de letras, na escrita de palavras usam-se, também,

algumas marcas (acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som das letras
ou silabas onde aparecem. (10) As silabas podem variar quanto as combinagdes
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entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVV, CV(C, V, VC, VCC, CCVCC..),
mas a estrutura predominante no portugués é a silaba CV (consoante-Vogal), e
todas as silabas do portugués contém, ao menos, uma vogal. (MORAIS, 2012, P.
51)

A partir da sistematizacdo acerca das propriedade de funcionamento do sistema
notacional, é possivel entender que a apropriacdo do SEA é um caminho complexo e que a
escrita ganha sentido pouco a pouco, na medida em que as crian¢as vao sendo expostas a
situacOes de reflexdo da lingua, até que estejam alfabetizadas. Esse percurso, segundo a teoria
de Piaget (1970), ocorre porque a ampliacdo dos esquemas mentais se fomenta e 0s processos
metacognitivos ampliam a capacidade de reversibilidade do pensamento, criando condigdes
bioldgicas e sociais para a apropriacdo de conhecimentos mais complexos, como o SEA.

Em uma abordagem construtivista, portanto, defende-se que a crianga formula hipoteses
conforme vai avancando no processo de apropriacao da base alfabética. Deste modo, Ferreiro
e Teberosky (1984) mostram evidéncias acerca dos caminhos percorridos pelos aprendizes
quando se apropriam do SEA. Coutinho (2005) sintetiza as hipdteses de escrita expostas por
essas autoras, discriminando os niveis pré-silabico, Silabico (quantitativo e qualitativo),

Silabico-alfabético e Alfabético do seguinte modo:

Pré-silabico — Nesta fase, as criancas tém dificuldades em diferenciar letras e nimeros
e muitas vezes “escrevem” usando desenhos, rabiscos, garatujas, pseudoletras, nimeros
ou alguns desses elementos misturados.[...]Para os alunos, a escrita é uma
representacdo direta do objeto; eles ainda ndo conseguiram perceber que 0 que a escrita
representa (nota) no papel sdo os sons da fala.

Sildbico — Neste nivel, o primeiro dos desafios (entender o que a escrita nota) ja foi
vencido, porque os alunos comegcam a perceber que a escrita esta relacionada com a
pauta sonora da palavra. No entanto, eles desenvolveram a hipétese de que a quantidade
de letras a ser grafada corresponde a quantidade de segmentos silabicos pronunciados.
Sendo assim, quando desejam escrever, os alunos o fazem utilizando uma letra para
cada silaba presente na palavra.[...] Nesta fase, os alunos podem, inicialmente,
preocupar-se apenas com 0 aspecto quantitativo, marcando uma letra qualquer para
representar cada silaba da palavra, o que corresponde a um estdgio silabico de
quantidade. A medida que comecam a utilizar, na escrita das silabas das palavras, letras
que possuem uma correspondéncia com os sons representados, eles entram na fase
silabica de qualidade.

Silabico-alfabético — Neste nivel, os alunos ja tém suas hipdteses muito proximas da
escrita alfabética, uma vez que eles ja conseguem fazer a relacdo entre grafemas e
fonemas na maioria das palavras que escrevem, embora ainda oscilem entre grafar as
unidades menores que a silaba.

Alfabético — Neste nivel, o aluno finalmente comega a compreender o “como a escrita
nota a pauta sonora”, ou seja, que as letras representam unidades menores do que as
silabas. Quando dizemos que um aluno esta no nivel alfabético, estamos dizendo que
ele ja é capaz de fazer todas as relagdes entre grafemas e fonemas, embora ainda possua
problemas de transcri¢do de fala e cometa erros ortograficos. (COUTINHO, 2005, p.
52-61)
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No processo de alfabetizacdo, segundo essa perspectiva, € indispensavel que
professores(as) alfabetizadores(as) tenham dominio sobre cada uma das hipdteses de escrita,
para, a partir desta compreensdo, poderem atuar de forma assertiva. Sendo a Psicogénese da
lingua escrita uma teoria do campo da psicologia, € natural que ela dé conta de muitos aspectos
voltados ao pensamento infantil, uma vez que seu estudo se ocupou de investigar o processo de
leitura e escrita, nesta fase do desenvolvimento. No entanto, estudos oriundos de outros
tedricos, simpatizantes ou ndo do construtivismo, apontaram outros aspectos a serem
considerados no processo de alfabetizagdo, como, por exemplo, as relagdes entre alfabetizacao

e consciéncia fonologica.

1.3  CONSCIENCIA FONOLOGICA E ALFABETIZACAO

Aos 3 anos e 5 meses, Marina volta da escola e, ja no final do almoco, enquanto comia
sua sobremesa, sorri para a mée, anunciando a descoberta que acabou de fazer:

— Ge-la-ti-na, tem tina, mamée (Tina era o apelido de Cristina, professora de Marina).
(MORALIS, 2012, p. 83)

As palavras da lingua costumam despertar interesse e curiosidade nas criancas, que
desenvolvem habilidades de reflex&o sobre elas, estabelecendo relagdes significativas, como
foi o caso citado acima.

E evidente que pensar e refletir sobre propriedades sonoras das palavras, como a de
segmentacdo de palavras e identificacdo de rimas, é também um processo que deve ser
explorado e estruturado no espago escolar, utilizando-se, para isso, brincadeiras, cantigas e
outras estratégias que auxiliem as criancas a desenvolver um conjunto de habilidades
relacionadas a consciéncia fonoldgica.

E necessario destacar que, nos estudos da psicogénese da escrita realizados por Ferreiro
e Teberosky (1984), o papel da consciéncia fonoldgica foi suprimido. A necessidade de
apresentar evidéncias que comprovassem as inadequac6es dos métodos fonicos fez com que o
trabalno com a consciéncia fonologica e o papel desta na apropriacdo do SEA fosse
negligenciado. Artur Morais (2012) pesquisou e produziu escritos sobre o tema, evidenciando
inimeras relagbes com o processo de apropriacdo do SEA. Morais (2012, p. 84) defende que
“a consciéncia fonoldgica ndo ¢ uma coisa que se tem ou nao, mas um conjunto de habilidades
que varia consideravelmente.”

Dentre tantas questdes que envolvem a alfabetizacdo, o trabalho com a consciéncia

fonoldgica torna-se igualmente importante no caminho da criacdo de estratégias pedagdgicas
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que levem a crianca a entender o sistema notacional, sobretudo a compreender que no SEA a
quantidade de letras tem relacdo com a quantidade de unidades sonoras (fonemas) e que cada
letra representa um fonema especifico ou um conjunto delimitado de fonemas. Para Morais, a
consciéncia fonologica ¢ “Toda forma de conhecimento consciente, reflexivo, explicito, sobre
as propriedades da linguagem. Esses conhecimentos sdo suscetiveis de ser utilizados de maneira
intencional.” (MORAIS, 1992, p. 15).

As habilidades de consciéncia fonoldgica ndao sdo simplesmente resultado do processo
de aprendizagem do SEA, sdo meios de construir a compreensdo acerca desse sistema
notacional. Morais (2012) aponta que, dentre outras, as seguintes habilidades constituem a

consciéncia metafonoldgica:

[...] separacdo oral de silabas; contagem de silabas; segmentacdo de palavras em
fonemas; contagem de fonemas de palavras; identificagdo de palavra maior que outra;
producéo de palavra maior que outra; identificacdo de palavras com mesma silaba
inicial; produgdo de palavras com mesma silaba inicial; identificagdo de palavras com
mesmo fonema inicial; e producdo de palavras com mesmo fonema inicial. (MORAIS,
2012 p.81)

As autoras que difundiram os estudos sobre a psicogénese da escrita ndo abordaram ou
referendaram explicitamente o papel da consciéncia fonoldgica. A partir da proposta de criticar
0 método fonico, optaram por nao tratar do trabalho com a consciéncia fonologica e como este
€ necessario para que as criangas avancem em suas concepcoes sobre o SEA. Morais (2012)
analisa que a consciéncia fonoldgica por si s6 ndo garante a compreensao do sistema alfabético
e que algumas criancas podem desenvolver vérias habilidades metafonol6gicas e ainda
permanecer em niveis iniciais da escrita, justificando que este movimento pode acontecer pelo
fato de ndo ter garantido aspectos conceituais de compreensdo do SEA. Morais (2012) reforca

que:

Existe desenvolvimento de varias habilidades metafonolégicas, como as de identificar
palavras que comecam com a mesma silaba ou de identificar palavras que rimam,
mesmo quando uma crianca ainda ndo atingiu uma hipotese silabica. Embora o contato
com a nota¢do escrita alavanque a capacidade de refletir sobre segmentos orais e de
compreender sua relagdo com seus substitutos escritos, sobretudo no nivel dos fonemas,
o desenvolvimento das habilidades de consciéncia fonol6gica ndo seria uma mera
consequéncia do contato com a notagéo escrita, uma mera decorréncia de a escrita
permitir ao aprendiz pensar sobre as partes sonoras das palavras. A interagdo entre
dominio da notagdo escrita e desenvolvimento da consciéncia fonolégica é inegavel,
mas algumas habilidades metafonoldgicas podem se desenvolver muito antes de a
crianga usar as letras como objetos que substituem sons. (MORAIS, 2012 p.128 )

Considerando o percurso da crianga nas primeiras hipéteses de escrita, quando ainda

apresentam o pensamento pouco estruturado sobre o sistema alfabético, pode-se afirmar que
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elas ainda ndo tém consciéncia de que o principal atributo do SEA é que as unidades graficas
(letras) correspondem as unidades sonoras (fonemas). Portanto, habilidades de anélises
fonolodgicas, como identificar sons iniciais e finais, comparar o tamanho de palavras, identificar
palavras que possuem semelhangas entre fonemas, séo importantes para que os aprendizes
compreendam melhor o funcionamento da escrita alfabética, localizem semelhancas e
diferencas entre palavras e progridam na apropriacdo dos conhecimentos necessarios ao
dominio desse sistema.

Morais (2012, p.93) defende “que as criangas possam se beneficiar da presenca da
escrita das palavras, enquanto refletem sobre seus segmentos orais”. Portanto, o
desenvolvimento das habilidades metafonologicas deve ser considerado indispensavel. Morais
e Leite (2005) destacam:

[...]11) que as criancas, em seu processo de alfabetizacdo, constroem hipdteses sobre
como a escrita nota a lingua falada, 1) que aquelas hipdteses evoluem de uma etapa
inicial, em que a escrita ndo é tomada como uma representacédo do falado (hipotese preé-
sildbica) a uma etapa em que ela representa a fala por correspondéncia sildbica
(hipotese silabica), chegando, por fim, a uma correspondéncia alfabética, e I11) que o
SEA ndo é um cédigo, de modo que seu aprendizado ndo se reduz a uma identificacdo

de fonemas e memorizacdo das letras que os notam na escrita. (MORAIS E LEITE,
2005, p. 72)

Os aspectos relacionados acima tomam como referéncia a integracdo dos conceitos
envolvendo a teoria da psicogénese e 0s que sdo resultantes de pesquisas sobre consciéncia
fonol6gica. Morais (2012) considera que estes precisam estar alinhados para o pleno
desenvolvimento do processo de apropriagdo do SEA.

1.4 LETRAMENTO

Um terceiro conjunto de conhecimentos que interfere nas concepgdes sobre
alfabetizacéo foi gerado a partir dos estudos sobre letramento. No senso comum, costuma-se
considerar que o sujeito letrado é aquele que possui capacidade e compreensdo leitora mais
elaborada. Street (2014) defende que esta € uma forma reducionista de se interpretar o conceito.
Ele afirma que as pessoas ndo sdo “tabulas rasas”, aguardando o advento do letramento para
pertencer a sociedade. Para ele, existem relacdes de poder associadas a participagdo das pessoas
em eventos de letramento. Street (2014, p. 40) pretende combater a ideia de que existiriam
sujeitos “iletrados” e que isso explicaria as dificuldades de conquistar “mobilidade social,
igualdade econdmica e politica e participa¢do na ordem social”.

Soares (2012) refuta a concepcgéo de que os analfabetos séo iletrados, afirmando que:
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[...] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e economicamente,
mas, se vive em um meio em que a leitura e a escrita tém presenca forte, se se interessa
em ouvir a leitura de jornais feita por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem
para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é significativo que, em
geral, dita usando vocabuléario e estruturas proprios da lingua escrita), se pede a alguém
que lhe leia avisos ou indicag@es afixados em algum lugar, esse analfabeto €, de certa
forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas sociais de leitura e de
escrita. Da mesma forma, a crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros,
finge lé-los, brinca de escrever, ouve historias que lhe sdo lidas, estd rodeada de
material escrito e percebe seu uso e funcéo, essa crianca € ainda "analfabeta", porque
ndo aprendeu a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do letramento, ja é, de certa
forma, letrada. (SOARES, 2012 p. 24)

Nesses casos, 0 contato com 0 mundo da escrita ocorre pela oralidade, em variados
eventos sociais. Além disso, o reconhecimento de certas praticas de letramento como superiores
a outras é consequéncia das disputas e das desigualdades entre grupos sociais. .

O debate sobre letramento se tornou indispensavel para compreendermos as mudancas
nas concepcbes de alfabetizacdo. Tfouni (2010, p. 32) explicita seu entendimento sobre
letramento e o define como “um processo, cuja natureza ¢ sdcio-historica”. A autora traz esse
posicionamento por se opor as perspectivas que tratam letramento como sinénimo de
alfabetizacéo.

Em suas pesquisas, Tfouni (2010) encontrou na lingua inglesa algumas significacfes
para do termo literacy, e as classificou como — Individualista-restritiva, tecnoldgica e
cognitivista, nas quais sempre ha o condicionamento da habilidade de ler e escrever como
pressuposto para o letramento. Segundo a autora, estas perspectivas reforcam a divisdo entre
usos orais e letrados da lingua. As trés perspectivas apresentadas definem literacy das seguintes

formas:

Em uma primeira perspectiva, que denominarei individualista-restritiva, literacy é vista
como estando voltada unicamente para a aquisicdo da leitura/escrita, considerando-se
al, portanto, a aquisicao da escrita enquanto cédigo, do ponto de vista do individuo que
aprende. Dai, uma relacéo por extensao entre literacy e: escolarizagdo, ensino formal,
e aprendizado de habilidades especificas (como: aprender o alfabeto, correspondéncia
som/grafema, pré-requisitos psicomotores). Nessa perspectiva, entdo, literacy
confunde-se com alfabetizag&o.

Uma segunda perspectiva, que pode ser chamada tecnoldgica, relaciona literacy,
enquanto produto, com seus usos em contextos altamente sofisticados. Tem, ainda, uma
visdo positiva dos usos da leitura/escrita, relacionando-os com o progresso da
civilizacdo e o desenvolvimento tecnoldgico

Ja a terceira perspectiva, a cognitivista, enfatiza o aprendizado como produto das
atividades mentais, e consequentemente vé o individuo (“crianga') como responsavel
central. pelo processo de aquisicdo da escrita, uma vez que pressupBe que o
conhecimento e as habilidades tém origem nesse individuo. Olha, portanto, os
processos internos, e ignora as origens sociais e culturais do letramento (TFOUNI,
2010, p. 32-33)
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As concepgdes trazidas buscam interpretar o que ha de viés politico nas concepgoes

atuais de letramento e as relagfes de poder estabelecidas. Street (2014) e Tfouni (2010)

consideram o letramento como fator existente em contextos nos quais ndo ha apropriacdo da
leitura e escrita. Tfouni (2010) nota que o letramento pode:

[...] atuar indiretamente, e influenciar até mesmo culturas e individuos que ndo

dominam a escrita. Esse movimento mostra que o letramento é um processo mais amplo

do que a alfabetizacdo, porém intimamente relacionado com a existéncia e influéncia

de um codigo escrito. Assim, culturas ou individuos, agrafos ou iletrados, sdo somente

0s pertencentes a uma sociedade que ndo possui, nem sofre, a influéncia, mesmo que
indireta, de um sistema de escrita. (TFOUNI, 2010, p. 39)

Esta avaliacdo se da pelo entendimento de que um sujeito pode fazer uso de varios
géneros textuais sem que nunca tenha lido com autonomia, e embora seja considerado pouco
escolarizado e/ou pouco alfabetizado, pode possuir um nivel sofisticado de letramento. Ainda
que o posicionamento da autora seja coerente quanto a existéncia do sujeito letrado e
alfabetizado e o sujeito letrado ndo alfabetizado, é importante destacar que na sociedade atual
a garantia do acesso ao conhecimento ndo é tdo simples quando ndo se tem agregado ao
letramento a alfabetizacdo. Mesmo que implicito a esta afirmacao haja uma relacao de poder, €
fato que a aprendizagem de leitura e escrita ndo estd democraticamente ofertada a todos, o que
reforca as relagdes de dominacgdo do conhecimento existentes em diferentes sociedades.

As elaboragdes e reflexdes citadas acima trazem uma amplitude no que diz respeito ao
entendimento plural sobre letramento. E fato que autores e pesquisadores da area da educacio
trataram deste conceito voltando-se prioritariamente para o viés da leitura e da escrita, e
agregam a ele um importante papel no processo de alfabetizac¢éo correlacionados os contextos
das préticas sociais individuais e coletivas, mas é necessario ampliar esse olhar para entender
os efeitos desse debate na compreensdo dos processos educativos de maneira mais ampla.
Freire (1987) afirma que a leitura e a escrita sdo ferramentas para tomada de consciéncia da
realidade e também um meio de transformé-Ila, por isso a importancia da democratizagdo do
ensino. Nesse contexto, da democratizagdo do acesso aos variados eventos de letramento.

Soares (2012, p.20) diz que o processo de letramento € 0 caminho para a apropriacao
dos usos da lingua nos variados contextos sociais e para isso ndo é suficiente apenas saber ler e
escrever do ponto de vista da decodificacdo. Nesta perspectiva, o letramento surge para
instrumentalizar os sujeitos que precisam “responder as exigéncias de leitura e escrita que a
sociedade faz continuamente™.

Compreender de que lugar cada autor busca compreender o letramento é o caminho para

uma pratica mais ajustada, principalmente quando se trata do atendimento a heterogeneidade
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de conhecimentos, sobretudo quando pretende-se desenvolver um processo de alfabetizacdo
que respeite as diferencas, descrito atualmente como alfabetizacdo na perspectiva do

letramento.

1.5  TENDENCIAS ATUAIS SOBRE ALFABETIZACAO

Em meio aos diferentes debates anteriormente expostos, muitas concepcOes de
alfabetizacdo estdo subjacentes as praticas docentes, assim como aos documentos curriculares
oficiais, aos materiais didaticos. Um estudo realizado por Leal, Branddo, Almeida e Vieira
(2014), em que foram analisados 26 documentos curriculares de capitais brasileiras e de redes
estaduais, evidenciou que, desde o inicio deste Século, trés principais tendéncias influenciam
praticas de professores e politicas publicas brasileiras: Método fénico, Letrar alfabetizando e
Alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Existem muitas questdes envolvendo as tendéncias

citadas, de modo que trataremos de cada uma separadamente.

1.5.1 METODO FONICO

Os métodos sintéticos perderam forca nas Ultimas décadas, pois pesquisas cientificas
voltadas ao desenvolvimento infantil global desenvolvidas em meados dos anos 80,
principalmente no campo da psicologia cognitiva, traziam novos elementos e evidéncias de que
0S processos cognitivos envolvidos na aprendizagem da leitura e escrita eram mais elaborados,
ndo sendo suficientes os procedimentos de ensino por repeticdo, com atividades que isolam
letras, palavras, frases e textos artificialmente criados para alfabetizar. No entanto, novos
movimentos em variados paises fizeram com que proposi¢des dessas abordagens circulassem
novamente no campo educacional. No Brasil, por exemplo, em 2019, é formulado um
documento intitulado Politica Nacional de Alfabetizacdo, que prevé o uso do método fénico

como caminho primordial para plena alfabetizagéo.

Neste documento lancado pelo Ministério da educagdo — Secretaria de Alfabetizacéo,
sugere-se que alfabetizar requer o trabalho com seis componentes essenciais: Consciéncia
fonémica, Instrucdo fonica sistematica, fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento do
vocabulario, compreensdo de textos e producgdo escrita. A PNA define cada eixo da seguinte

forma:
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Consciéncia fonémica é o conhecimento consciente das menores unidades fonoldgicas
da fala (fonemas) e a capacidade manipulé-las intencionalmente. Para desenvolver a
consciéncia fonémica, é necessario um ensino intencional e sistematizado, que pode ser
acompanhado de atividades ludicas, com o apoio de objetos e melodias.[...] A
instrucdo fonica sistematica leva a crianca a aprender as relacdes entre as letras
(grafemas) e os menores sons da fala (fonemas). “Fonica” € a tradugdo do termo
inglés phonics, criado para designar o conhecimento simplificado de fonologia e
fonética usado para ensinar a ler e a escrever. [...JFluéncia em leitura oral é a
habilidade de ler um texto com velocidade, precisdo e prosddia. A fluéncia libera a
memodria do leitor, diminuindo a carga cognitiva dos processos de decodificagdo para
que ele possa concentrar-se
na compreensao do que Ié. A fluéncia torna a leitura menos trabalhosa e mais agradavel.
E desenvolvida em sala de aula pelo incentivo & pratica da leitura de textos em voz alta,
individual e coletivamente, acrescida da modelagem da leitura fluente. O
monitoramento do progresso dos alunos na fluéncia permite ao professor conhecer com
mais detalhes os problemas de leitura de cada um e assim oferecer-lhe a ajuda
necessaria.[...]O desenvolvimento de vocabulario tem por objeto tanto o vocabulario
receptivo e expressivo, quanto o vocabulario de leitura. Os leitores iniciantes
empregam seu vocabulério oral para entender as palavras presentes nos textos
escritos.[...]A compreensao de textos é o propdésito da leitura. Trata-se de um processo
intencional e ativo, desenvolvido mediante o emprego de estratégias de compreensao.
Além do dominio dessas estratégias, também é importante que o aluno, a medida que
avanca na vida escolar, aprenda o vocabulario especifico necessario para compreender
textos cada vez mais complexos.[...]Ja producdo de escrita diz respeito tanto a
habilidade de escrever palavras, quanto a de produzir textos. O progresso nos niveis de
producdo escrita acontece a medida que se consolida a alfabetizagdo e se avanga na
literacia. Para criangas mais novas, escrever ajuda a reforgar a consciéncia fonémica e
a instrucdo fonica. Para criancas mais velhas, a escrita ajuda a entender as diversas
tipologias e géneros textuais.(BRASIL, PNA, 2019 p.33-34)

Existem ainda orientagdes sobre o ensino de leitura em que se propde uma quantidade
minima de palavras que devem ser lidas por minuto até o segundo ano do Ensino Fundamental.
Por exemplo, ao final do 1° ano do ensino fundamental a crianga dever, segundo essa proposta,
ser capaz de ler 60 palavras por minuto. Em producdo escrita, o texto s ganharia status de
objeto de ensino em etapas posteriores do Ensino Fundamental. Ndo ha, neste documento,
qualquer mencao a psicogénese da lingua escrita ou ao letramento.

Por essa diretriz nacional, a alfabetiza¢do deve seguir os caminhos que levam a crianga
a conhecer primeiro os fonemas, depois relaciona-los com letras, silabas, palavras e sé
posteriormente os textos que circulam na sociedade. 1sso €, sO existe a intencdo de producao
de textos de variados géneros ao final do trabalho com os seis componentes. O método fonico
foi a abordagem proposta como Unica validada na Politica Nacional de Alfabetizacéo criada
neste contexto.

Estudos a favor do método fonico séo realidade no Brasil por aqueles que se opdem ao
construtivismo. Capovilla e Capovilla (2007) criticam os PCNs e defendem o método fonico.
Na construcdo desta defesa declaram que desenvolver consciéncia fonoldgica através do ensino
de grafemas e fonemas é fundamental para aquisicdo da leitura. Expdem que este
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desenvolvimento se d& em trés estagios: logogréfico, alfabético e ortografico, descritos da

seguinte forma:

No estagio logogréfico, a crianga trata o texto mais ou menos como se fosse um
desenho, e ndo uma escrita alfabética, ou seja, um cédigo de correspondéncias entre
determinadas letras e combinacdes de letras (isto &, grafemas) e seus respectivos sons
da fala (isto €, fonemas). Neste estagio, a leitura consiste no reconhecimento visual
global de uma série de palavras comuns que a crian¢a encontra com grande frequéncia,
tais como seu préprio nome e 0s nomes de comidas, bebidas e lugares impressos em
rétulos e cartazes.[...] Para evitar a cristalizacdo de um estilo de leitura ideovisual, os
professores devem ensinar e encorajar a crianga a progredir para o segundo estagio. No
estagio alfabético, as relagdes entre o texto e a fala se fortalecem, primeiro em relagédo
a escrita e, depois, também em relagdo a leitura. Durante a escrita, a selecdo das letras
€ 0 seu sequenciamento passam a ficar sob controle dos sons da fala. Do mesmo modo,
na leitura, a selecdo e o sequenciamento das silabas e dos fonemas durante a prontncia
passam a ficar sob controle das silabas escritas e dos grafemas do texto. Para produzir
tais desempenhos, os professores devem expor a crianca a instrucdes de
correspondéncia entre letras e sons. Assim, a crianca aprende que a escrita alfabética
representa 0s sons das palavras, isto é, das mesmas palavras que ela usa para pensar e
se comunicar com os outros. Aprendendo as relagdes entre as letras e 0s sons, a crianga
comeca a fazer escrita por codificacdo fonografémica, ou seja, falando consigo mesma
e convertendo os sons da fala nas suas letras correspondentes. Pelo mesmo principio,
mas no sentido inverso, a crianga comega a ser capaz de fazer leitura por decodificacdo
grafofonémica, ou seja, convertendo as letras em seus respectivos sons e, entdo,
repetindo mais rapidamente a sequéncia toda de sons para si mesma, para que consiga
entender o que estad lendo, como se estivesse ouvindo uma outra pessoa falando. No
estagio ortografico, a crianca aprende que ha palavras que envolvem irregularidade
nas relagdes entre os grafemas e os fonemas. Ela aprende que é preciso memorizar essas
palavras para que possa fazer uma boa prondncia na leitura e uma boa produgao
ortogréafica na escrita. Tendo ja passado pelo estagio alfabético em que aprendeu as
regras de correspondéncia entre grafemas e fonemas que lhe permitem ler e escrever
qualquer palavra nova de maneira automatica e rapida, agora, no estagio ortografico, a
crianga pode concentrar-se na memorizacdo das excecdes as regras.(CAPOVILLA E
CAPOVILLA, 2007 p. 17)

Analisando a proposi¢&o acima, é possivel afirmar que no método fénico a alfabetizacéo
ocorre pelo ensino sistematico de grafemas e fonemas, e, segundo seus propositores, seguindo
um percurso metodoldgico rigido, a crianca conseguira ao final deste caminho ler e escrever,
pois dominara estas técnicas de forma “competente”. Nesta perspectiva, a aprendizagem se da
de forma mecénica pela criangca, sem haver variacdo entre um sujeito e outro; basta que o
método seja seguido, e o resultado deste seria a eminente alfabetizacao.

O método fénico apresentado na PNA ndo encontra respaldo nos estudos desenvolvidos
por tedricos como Morais, Ferreiro, Teberosky, Tfouni, Leal, Soares, entre outros, com
pesquisas e evidéncias consistentes, refutando a proposic¢éo acima.

Morais (2006, p.11) relembra que no método fonico “materiais didaticos de extracéo
fonica, ‘preparados para alfabetizar’, submetem a crianca a textos surrealmente artificiais e

limitados, contribuindo para a deformacdo das competéncias envolvidas na leitura e na
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produgdo de textos.”. Portanto, a criagdo de um Plano Nacional de Alfabetizacdo, que

desconsidera as praticas que formam um cidaddo letrado é inaceitavel.

1.5.2 LETRAR ALFABETIZANDO

Entre as concepgdes que se apoiam nos estudos do letramento, ha os que defendem que
as praticas de leitura e escrita de textos de diferentes géneros sao 0s caminhos para 0 processo
de alfabetizacao, ndo sendo necessario um ensino focado nos conhecimentos sobre o Sistema
Alfabético de Escrita. A alfabetizacdo se daria por meio da imersdo nas praticas de letramento.
Essa forma de conceber a alfabetizacdo provocou o que, segundo Soares (2004), foi
denominado como “Desinvengdo da alfabetizag¢do”.

A critica a essa tendéncia decorre de que, ao se negar a importancia de desenvolver uma
metodologia que garanta aos estudantes situacGes de reflexdo metalinguistica acerca do
funcionamento do Sistema de Escrita Alfabética, o/a docente deixa de propiciar condicGes de
aprendizagem reflexiva acerca dessa tecnologia.

Nessas abordagens, o ensino da leitura e escrita se daria por imersao em uma vasta
quantidade de situagdes em que os estudantes lidam com a diversidade de géneros textuais.
Desse modo, ha uma deslegitimacdo do uso de atividades em que os estudantes possam refletir
sobre 0s principios que constituem o sistema notacional e, consequentemente, uma imposi¢do
de gue os/as docentes abandonem atividades que constituem seu repertério didatico de ensino
desse objeto de conhecimento — o Sistema de Escrita Alfabética -, tais como as atividades em
que as criancas compdem e decompdem palavras, formando novas palavras; preencham lacunas
em palavras; acrescentem ou retirem letras de uma palavra para formar outra palavra;
relacionem imagens e palavras; dentre outras.

Nesta interpretacdo, ao colocar as criancas em contato com textos, pode-se garantir que
elas se apropriem de conhecimentos sobre o sistema notacional. Esta tendéncia foi analisada
em estudos voltados a alfabetizacdo. Um dos argumentos contrérios a essa abordagem é que
ela:

provoca um afastamento das discussdes académicas em torno de reflexdes sobre o
Sistema de Escrita Alfabética (SEA) e aponta para uma segunda concepcdo de
alfabetizacdo. Nessa concepcao, acredita-se que a imersdo em praticas de letramento
pode ser suficiente para o processo de alfabetizacdo. (PESSOA, CASTRO E
NACIMENTO, 2022, p.18)
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Goulart (2006, p.553) considera que “criangas cujas familias s3o letradas e que
participam de atos de leitura e escrita desde muito cedo, vendo familiares escrevendo e lendo,
ouvindo historias, chegam a escola conhecendo muitos dos usos e fungdes sociais da lingua
escrita.”. Interpreta, entdo, que sdo essas vivéncias que favorecem que o processo de
aprendizagem da leitura e escrita seja vivenciado pelas criangas de uma forma mais efetiva e
rapida. Esta implicita a essas formulacGes que se as pratica didaticas dos professores se
configurarem como eventos de leitura e producdo de textos coletivos, essas experiéncias na
escola também iriam garantir as aprendizagens de leitura e escrita de modo pleno. No entanto,
é importante considerar que essas familias, alem de promoverem a vivéncia com diferentes usos
e funcBes sociais da lingua, muitas vezes também fornecem informagdes importantes sobre o
sistema notacional, em brincadeiras de escrita do nome da crianca e de seus familiares; leitura
de palavras que encontram em rotulos e outros materiais escritos; conversas a partir de
curiosidades das criancas sobre as letras; comparacéo de palavras, dentre outras. Esses eventos,
portanto também focam aspectos ligados com a reflexd@o sobre o sistema notacional que muitas
criancas nao tém acesso.

Para Goulart (2006), a alfabetizacdo pode ser promovida forma significativa e
progressiva, considerando-se a “escrita como pratica social, como um saber.”. H4, portanto, a
crenca de que o0 mundo letrado é capaz de gerar significado suficiente para que as criangas,
imersas nesse contexto, consigam gradativamente se alfabetizar através dos eventos de
letramento focados em leitura e producdo de textos de diferentes géneros.

Os eventos de letramento que incluem as criangas em situagdes variadas de leitura sdo
com certeza importantes, no entanto, diante de pesquisas consistentes, é possivel afirmar que
refletir sobre o funcionamento do SEA ¢ fundamental, tanto em situac6es de leitura e producédo
de textos coletivos, quanto em situacbes que envolvem comparagdo, decomposicéo,
composicao de palavras. Emergiu dessa constatacdo, uma terceira tendéncia: Alfabetizacdo na

perspectiva do letramento.

1.5.3 ALFABETIZACAO NA PERSPETIVA DO LETRAMENTO

Vai ja pra dentro menino!
Vai ja pra dentro estudar!
E sempre essa lengalenga
Quando o que eu quero é brincar...

Eu sei que aprendo nos livros,
Eu sei que aprendo no estudo,
Mas o mundo é variado



40

E eu preciso saber tudo!

Ha tempo pra conhecer,
Ha tempo pra explorar!

Basta os olhos abrir,

E com o ouvido escutar.

Aprende-se o tempo todo,
Dentro, fora, pelo avesso,
Comecando pelo fim
Terminando no comeco!

Se eu me fecho 14 em casa,
Numa tarde de calor,

Como eu vou ver uma abelha
A catar pdlen na flor?

Como eu vou saber da chuva
Se eu nunca me molhar?
Como eu vou sentir o sol,

e eu nunca me queimar?

Como eu vou saber da terra,
Se eu nunca me sujar?

Como eu vou saber das gentes,
Sem aprender a gostar?

Quero ver com os meus olhos,
Quero a vida até o fundo,
Quero ter barros nos pés,

Eu quero aprender o mundo!

Pedro Bandeira

O que seria 0 Letramento sendo aprender o mundo? O poema ilustra o pensamento infantil,
a necessidade de experimentar e construir relaces profundas e solidas com as vivéncias da
ordem do brincar. E sim, o mundo ¢é variado. Podemos levar as criangas a construirem suas
aprendizagens de tantas formas e acessando possibilidades diversas: a mesma letra que escreve
no caderno, escreve no chao com giz, na areia com graveto, no muro com tinta; a mesma analise
fonolodgica que é feita em uma tarefa, se apresenta numa brincadeira com rimas, nas histdrias,
nas cancgoes... i1sso ndo significa que a sistematizagéo, por meio de atividades escritas em tarefas
e livros didaticos seja inadequada, mas é um tipo de estratégia dentre outros, escolhidos segundo
as perspectivas que guiam o trabalho do professor.

O letramento, portanto, € um fendmeno que necessariamente acontece quando se vive
em uma sociedade letrada. Sdo muitos os tipos de eventos, sdo muitas as praticas sociais que
ocorrem no dia a dia, de modo que em uma sociedade em que a leitura e a escrita estdo presentes,
inevitavelmente as pessoas participam de eventos de letramento. No entanto, h4 desigualdade
quanto as praticas vivenciadas por pessoas de diferentes grupos sociais e apenas algumas sao
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valorizadas na escola. Assim, 0 que se prop8e nesta perspectiva é que a escola promova eventos
que possibilitem 0 engajamento dos estudantes em variadas situacdes em que a escrita se faz
presente, pois muito se constroi com vivéncias significativas e intencionalidades pedagdgicas
bem planejadas, permitindo que a crianca conheca, explore, identifique possibilidades, crie e
recrie hipoteses, num movimento dialético e metacognitivo, oportunizando o desenvolvimento
integral desse sujeito cognoscente.

O Letramento pode ser percebido no desejo de aprender o mundo da escrita e por meio
da escrita, e tantas outras dimensdes, sobretudo na busca da mudanca de contextos sociais.
Soares (2012) debrucou-se sobre a relagdo entre Letramento e Alfabetizacdo, analisando
amplamente o papel do letramento na formacéo de leitores criticos, que ultrapassem suas

leituras na busca da significacdo das diferentes linguagens. Defendeu que,

Para se ter acesso ao mundo da leitura e da escrita e nele poder viver, sdo necessarios
dois passaportes: o dominio da tecnologia da escrita - o sistema alfabético e ortografico,
passaporte que se obtém com o processo de alfabetizagdo; e é preciso ter desenvolvido
competéncias de uso dessa tecnologia saber ler e escrever em diferentes situagdes e
contextos, passaporte que se obtém com o processo de letramento. (SOARES, 2012, p.
3)

A base fundamental dessa abordagem foi construida a partir de discussfes realizadas
por Soares (2012, p.47), quando essa pesquisadora sustentou que “Alfabetizar ¢ letrar sdo duas
acOes distintas, mas inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar
a ler e escrever no contexto das préaticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo
se tornasse, a0 mesmo tempo, alfabetizado e letrado”. Nessa abordagem, as contribui¢des da
psicogénese da lingua escrita e dos estudos do letramento, assim como da consciéncia
fonolodgica sdo ressignificados para a construcdo de novas proposicdes. Soares (2019) declara

que a integragéo destes conceitos permite que a crianga aprenda:

[...] a codificar e decodificar, a crianca v também aprendendo a compreender e
interpretar textos, de inicio lidos pelo(a) alfabetizador(a), aos poucos lidos por ela
mesma, e a produzir textos, de inicio em escrita inventada, aos poucos em frases, em
pequenos textos de diferentes géneros, ditados para o/a alfabetizador(a), que atua como
escriba, ou escritos por ela mesma. Em outras palavras, a crian¢a se insere no mundo
da escrita tal como ele é: aprende a ler palavras com base em textos reais que lhe foram
lidos, que compreenderam e interpretaram — palavras destacadas desses textos,
portanto, contextualizadas, ndo palavras artificialmente agrupadas em pseudotextos,
ndo mais que pretextos para servir a aprendizagem de relaces grafema-fonema; e
aprende a escrever palavras produzindo palavras e textos reais — ndo palavras isoladas,
descontextualizadas, ou frases artificiais apenas para pratica das relaces fonema-
grafema; e ao mesmo tempo vai ainda aprendendo a identificar os usos sociais e
culturais da leitura e da escrita, vivenciando diferentes eventos de letramento e
conhecendo varios tipos e géneros textuais, varios suportes de escrita: alfabetizar
letrando. (SOARES, 2019, p.350)
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Logo, segundo Soares (2019), o caminho é alfabetizar letrando. Esses processos, para

essa pesquisadora, acontecem simultaneamente, embora sejam de ordens distintas. Para o

processo de alfabetizacdo, é necessario a sistematizagdo e a reflexdo sobre a lingua e sua forma

de escrita, sendo necessario, para isso, vivenciar com as criancas situacdes de reflexao sobre o

sistema notacional, cotidianamente, assim como favorecer situacdes em que elas interajam por

meio dos textos. Soares (2001) destaca a escrita como uma tecnologia que da acesso a

informacdo e permite criar conhecimentos; para isso, € necessario apropriar-se de algumas
habilidades, entre estas:

[...] capacidade de ler ou escrever para atingir diferentes objetivos - para informar ou

informar-se, para interagir com os outros, para imergir no imaginario, no estético, para

ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para

apoio a memoria, para, catarse... habilidades de interpretar e produzir diferentes tipos e

géneros de textos; habilidades de orientar-se pelos protocolos de leitura que marcam o

texto ou de lancar mao desses protocolos, ao escrever: atitudes de inser¢éo efetiva no

mundo da escrita, tendo interesse e informacdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo

de forma diferenciada, segundo as circunstancias, os objetivos, o interlocutor [...].
(SOARES, 2001, p. 92)

Desse modo, Soares (2001) alerta para a multiplicidade de objetivos que guiam o
processo de alfabetizagdo, incluindo aspectos linguisticos de modo intrinsecamente articulados
aos aspectos sociointerativos. Nesse contexto, alfabetizacao e letramento sdo concebido como

fendmenos indissociaveis. E nesse sentido que Leal (2022) afirma que,

(...) as proprias préaticas de ensino da escrita sdo praticas de letramento, de
modo que, segundo tal compreensdo, o0 ensino da leitura e da escrita ocorre
por meio de eventos de letramento situados historicamente e, assim, a
apropriacdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA) ocorre por meio de
eventos que séo situacdes de ensino marcadas pelas especificidades de dado
contexto social em um dado momento historico. (LEAL, 2022, p. 166)

Neste cenario, adotamos a expressao alfabetizar na perspectiva do letramento, uma vez
que o processo de apropriacdo dos principios alfabéticos sdo garantidos atraves de eventos de
letramento, que incluem leitura e producdo de textos de circulacdo em diferentes contextos
sociais: cantigas, parlendas, quadrinhas, rétulos, contos, noticias etc., mas também incluem
atividades em que as criancas refletem sobre palavras, comparando-as, decompondo-as,
compondo palavras a partir de pedacos de outras palavras. No ambito desta perspectiva, Leal

(2019) reforca que:
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a alfabetizacdo na perspectiva do letramento é um processo em que, a0 mesmo tempo,
as criancas possam aprender como é o funcionamento do Sistema de Escrita
Alfabética, de modo articulado e simultaneo as aprendizagens relativas aos usos
sociais da escrita e da oralidade. (LEAL, 2019, p. 40)

A producdo e exploracéo de textos de diferentes géneros faz com que a crianca formule
questionamentos sobre 0 que escreve, quem escreve, para quem, qual motivacdo dessa escrita,
0 que esta comunicando etc. Freire (1991) defendia que a leitura e a escrita séo instrumentos de
apropriacgéo sociocultural, direito do sujeito.

A importancia da alfabetizacdo na construcao do sujeito critico e atuante na sociedade
é incontestavel, por isso a necessidade de olhar atentamente ao seu movimento durante a
infancia. No processo de alfabetizacdo de criancas, nos anos iniciais do ensino fundamental,
docentes tém apresentado inquietacdes quanto as formas de relacionar o ensino do SEA ao
ensino de outros conhecimentos e habilidades relativos a producdo e compreensdo de textos,
como ¢ afirmado por Silva (2005):

(...) a crianga precisa ndo s6 se apropriar do sistema de escrita, mas, também,
desenvolver as habilidades de leitura e producdo de textos orais e escritos. Portanto, o
ato de ensinar a ler e a escrever - a alfabetizacdo - deve relacionar-se ao uso da leitura
e da escrita de maneira a alcancar objetivos em diferentes contextos em que essas

praticas sdo desenvolvidas, acdo que tem sido denominada de letramento. (SILVA,
2005 p. 134-135)

A pesquisadora segue chamando atencdo para aspectos relevantes da pratica docente,

alertando para o risco de uma préatica inconsistente:

[...] dizer para os alunos “escreva, como souber, uma noticia, um poema, uma resenha,
etc.” , sem organizar o ensino para que esses conhecimentos sejam tomados como
objeto de reflexdo paralelamente aos conhecimentos relativos ao dominio do sistema
alfabético, tem se tornado um grande risco. (SILVA, 2005 p. 145)

E preciso garantir situacdes didaticas em que os estudantes possam refletir sobre a lingua
escrita a partir de atividades e questdes que atendam as necessidades dos estudantes que
estejam em cada hipOtese de escrita. Ndo é suficiente incentivar os estudantes, é preciso
desenvolver estratégias didaticas diversificadas voltadas para todas as dimens6es do ensino.

Na alfabetizacdo na perspectiva do letramento também se propde que 0s uso de géneros
textuais diversos sdo o meio de fomentar o conhecimento significativo. A familiarizacdo dos
estudantes com os diferentes géneros textuais, por meio de praticas de leitura e escrita
diversificadas, assim como a exploracdo das caracteristicas dos textos, o estilo, a diagramacéo,
devem ser vivenciadas também por criangas ainda nos niveis iniciais de apropriagdo SEA.
Ensinar a ler e escrever, nesta abordagem, tem em vista o uso de variados conhecimentos em

diversas situacdes sociais, afastando qualquer ideia ensino de um codigo. Nesse sentido, na
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alfabetizacdo na perspectiva do letramento defende-se, na pratica docente, a vivéncia de
intervencgdes pedagogicas capazes de favorecer aprendizagens para que 0s sujeitos saibam usar
0s textos nos diversos contextos de interacdo social.

O ensino do SEA é proposto tendo como ponto de partida o texto e atividades reflexivas
sobre o funcionamento do sistema notacional em palavras e os elementos que as compdem
(silabas, letras, fonemas). Para os defensores dessa abordagem, as atividades desenvolvidas em
sala de aula devem promover a aprendizagem de elementos textuais a medida em que refletem
sobre a escrita. Ao notar as palavras ou observar o(a) escriba, a crianca estabelece relacGes
grafofonicas que permitem que ela avance na apropriacio do SEA. E necessario que o(a)
alfabetizador(a) compreenda aspectos que envolvem a construcdo dos principios alfabéticos.
Para tanto, Leal (2005) mapeou algumas propostas que priorizam as dimensdes do sistema de

escrita em uma perspectiva reflexiva:

(1) atividades que buscam familiarizacdo com as letras; (2) atividades que objetivam a
construcdo de palavras estaveis; (3) atividades que destacam analise fonoldgica; (4)
atividades de composicao e decomposicao de palavras; (5) atividades de comparagéo
entre palavras quanto ao nimero de letras ou as letras utilizadas; (6) atividades de
tentativas de reconhecimento de palavras” , através do desenvolvimento de estratégias
de uso de pistas para decodificagdo; (7) atividades de escrita de palavras e textos (que
sabem de memoria ou ditados pelos professores(as)); (8) atividades de sistematizacédo
das correspondéncias grafofénicas; (9) atividades de reflexdo durante producdo e
leitura de textos.(LEAL, 2005, p.108)

Todos os postulados aqui elencados compdem um conjunto que aproxima diferentes
autores em uma abordagem em que o ensino do Sistema de Escrita Alfabética ganha relevancia
a partir de praticas problematizadoras, reflexivas, Ao mesmo tempo, as praticas sociais que
envolvem leitura e producdo de textos de diferentes géneros discursivos em diversos espagos
sociais sdo referéncias para a selecdo e planejamento do trabalho com textos desde o inicio da
escolarizacdo. Neste sentido, Leal (2022), além de defender que as préprias praticas de ensino
da leitura e da escrita, incluindo as especificidades do ensino do Sistema de Escrita Alfabética,
sdo praticas de letramento, afirma que a alfabetizacdo contempla diferentes dimensdes a serem

consideradas:

1)  apropriagdo de um sistema de escrita alfabética; 2) desenvolvimento das
capacidades de ler e escrever em situagbes sociais diversas; (3)
Conhecimentos sobre as praticas sociais de uso da escrita e oralidade e dos
géneros; (4) Conhecimentos sobre a lingua, e (5) Aprendizagem de diferentes
conhecimentos por meio da leitura, da fala e da escrita, significativos e
importantes para a participacdo das criancas nas diferentes esferas sociais e
fortalecimento de suas identidades sociais. (LEAL, 2022, p. 165-166)
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Partindo da ideia de que a alfabetizacdo inclui diferentes dimensdes, pode-se afirmar
que o processo de apropriagdo do SEA ndo é pré-requisito para o letramento, pois é possivel
desenvolver niveis variados de letramento em diferentes esferas sociais sem que o individuo
tenha dominio do Sistema de Escrita Alfabética, no entanto, ndo é possivel alfabetizar fora das
praticas de letramento, que ndo sdo neutras e nem a-histéricas; elas mudam com o tempo.

O que se propde, entdo, na abordagem da alfabetizacdo na perspectiva do letramento, é que
as préaticas que envolvem a alfabetizagcdo sejam compostas por eventos de letramento variados,
mimeéticos aos que ocorrem em diversificados espacos sociais de interacdo, com utilizacéo de
textos auténticos, que circulam na sociedade, e ndo por meio de textos artificialmente criados
para alfabetizar, tal como os textos cartilhados; ou seja, propde-se que sejam utilizados textos
respaldados nas préaticas sociais de leitura e escrita comuns em variadas esferas sociais.

Logo, podemos afirmar que a alfabetizacdo deve ocorrer na perspectiva do letramento,
processo por meio do qual as criancas refletem sobre as propriedades do SEA, explorando
textos auténticos, de diferentes géneros, e analisando sons, palavras, silabas, textos, de forma
significativa. Deste modo, 0s estudantes criam as préprias escritas a partir de suas hipdteses
mediadas e remediadas pelo professor, compreendendo o uso dos textos, suas funcdes e

caracteristicas e tornando-se assim leitoras e escritoras competente.
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2. HETEROGENEIDADE DE CONHECIMENTOS E ALFABETIZACAO

Abordar a temética da heterogeneidade de conhecimentos na alfabetizacdo é tarefa
complexa, pois sdo variados os tipos de heterogeneidade que impactam 0S processos
educativos, como as étnicas, religiosas, de género, de regido, dentre outras. Todas elas tém
relacGes com os tipos e niveis de conhecimento que os estudantes mobilizam na escola. Assim,
abordar essa tematica implica também na reflexdo sobre os diferentes niveis de conhecimentos
dos estudantes sobre contetidos curriculares. E necessario, portanto identificar a presenca ou
ndo de saberes e préaticas docentes para lidar com tal fendmeno. Essa discussdo perpassa o
debate sobre avaliacdo, pois, feito 0 mapeamento dos niveis de conhecimentos dos estudantes,
cria-se condigOes de indicar propostas que atentem a este fendmeno durante a apropriacéo da
leitura e escrita. Em relacéo a esta pesquisa aqui tratada, € importante ressaltar que, no contexto
do ensino remoto e/ou hibrido, a heterogeneidade dos estudantes foi um tema reincidente entre
educadores e estudiosos do assunto. No entanto, como dito, outros tipos de heterogeneidade
Impactam 0s processos escolares.

Em pesquisa recente, Leal e Silva (2022, p.230) apontam quatro tipos de heterogeneidade
presentes nos debates educacionais: heterogeneidades econdmicas/sociais; heterogeneidades
individuais; heterogeneidades quanto as condigdes fisicas e intelectuais; heterogeneidade de
conhecimentos. As heterogeneidades econémicas/sociais dizem respeito as diferencas entre
grupos sociais: classe social; heterogeneidade étnica, de género, religiosa, de orientacdo sexual,
regional, geracional, dentre outras; as heterogeneidades individuais dizem respeito as
caracteristicas singulares de cada pessoa e seus percursos / trajetorias de vida; as
heterogeneidades quanto as condic@es fisicas e intelectuais abrangem aspectos individuais
genéticos, hereditarios ou adquiridos que implicam em diferencas de condigBes de acesso
motor, sensorial ou intelectual as informagdes do mundo; as heterogeneidades de
conhecimentos sdo resultantes de todos os outros tipos e implicam nas diferencas entre os

estudantes quanto aos conhecimentos adquiridos e em uso na escola e fora dela.

As autoras explicitam a dificuldade que se mostra aparente em sala de aula para lidar com
essas heterogeneidades, declarando que as heterogeneidades de niveis de conhecimento, assim
como as diversidades sociais e as diferencas individuais, dentre outros, parecem, para muitos
docentes, inviabilizar que seus objetivos sejam alcancados. Para as autoras, as
heterogeneidades de conhecimentos sdo resultados dos outros tipos de heterogeneidades

citados.
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Pessoa, Castro e Nascimento (2022) destacam que:

Quando falamos em heterogeneidades na sala de aula, pode-se pensar de imediato sobre
os distintos niveis de conhecimento. Convém lembrar, entretanto, que as
heterogeneidades sdo de diversos tipos e, quando ndo sdo tratadas de forma adequada,
podem resultar em processos diversos de aprendizagem, o que se reflete em niveis de
conhecimentos distintos dos estudantes. (PESSOA, CASTRO E NASCIMENTO, 2022
p.16)

Pactuando com a concepcdo da heterogeneidade de conhecimentos como um fenémeno
intrinseco ao processo de ensino e aprendizagem, podemos nos remeter a duas areas que muito
discutem sobre a forma de ensinar e aprender: a didatica e a avaliacdo da aprendizagem. Nestas,
elementos como pressupor agrupamentos, organizacao social da sala, criar sequéncias didaticas
e avaliar na perspectiva de ajustar o conhecimento a cada crianga parecem ser narrativas que
mais se aproximam da preocupagdo com a heterogeneidade de conhecimentos vistas em
pesquisas recentes realizadas por Leal, Sa e Silva (2018).

Aspectos como ritmos de aprendizagem e foco de interesse também sdo elementos que
despontam a partir das teorias socioconstrutivistas, criando a necessidade de orientar e formar
docentes atentos ao ensino na perspectiva da heterogeneidade de conhecimentos. Solé e Coll
(2004) reforcam o olhar atento do(a) pesquisador(a) na constru¢do de novas elaboragdes que

impliguem nos modos de ensinar e aprender, afirmando que:

As caracteristicas da sala de aula em particular a complexidade e heterogeneidade dos
fendmenos e processos que nela ocorrem, fazem com que a pesquisa do ensino e da
aprendizagem seja especialmente sensivel a manifestacdo de novos enfoques e novas
formulagGes. Visto que o olhar ao que ocorre na sala de aula ndo pode ser onipresente,
imp0e-se necessariamente uma selecdo dos aspectos que o pesquisador considera mais
importantes, e essa selecéo é fortemente condicionada por sua visdo do que significa e
implica ensinar e aprender. (COLL E SOLE, 2004, P.246)

A heterogeneidade de conhecimentos de alunos(as) de uma mesma turma é sem duvida
uma das complexas particularidades existentes em sala de aula. Mesmo sem tratar
especificamente da heterogeneidade, Coll, Martin e Onrubia (2004), ao falarem sobre avaliacéo
da aprendizagem escolar nas dimensdes psicoldgicas, pedagogicas e sociais, refletiram que:

[...] a avaliacdo das aprendizagens dos alunos é um ingrediente fundamental da
educacdo escolar e dos processos escolares de ensino e aprendizagem; os esforcos para
melhorar a educacdo exigem necessariamente a revisdo e a melhoria das préticas de
avaliacdo; um ensino adaptador, isto é, um ensino que respeite a diversidade de
capacidades, interesses e motivagdes dos alunos, exige uma avaliagdo “inclusiva”, isto
é, praticas de avaliagdo que também levem em conta a diversidade. (COLL, MARTIN
E ONRUBIA 2004 P. 370 371)
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A respeito da diversidade dos(das) alunos(as) quanto aos conhecimentos, recursos e
estratégias para aprender e quanto aos interesses diante da aprendizagem, Coll, Martin e
Onrubia defendem um ensino com principios adaptativos, que proporcionem a atencao
adequada as necessidades individuais. Refletem também sobre a necessidade de diversificar
atividades, disponibilizando para o(a) aluno(a) um “conjunto mais amplo possivel de formas
variadas de ajuda e de apoio” e assim criar estratégias que visem “flexibilizar essas formas de
ajuda e de apoio, para que os alunos possam receber, em cada momento e em funcéo de suas
necessidades, umas e outras” (COLL, MARTIN, ONRUBIA, 2004, p.377).

O atendimento a individualidade e a realizacdo de uma avaliacdo diagnostica, que
permita perceber e criar estratégias didaticas que atentem as necessidades de cada crianca, deve
fazer parte da rotina escolar. Zabala (1998) traz a dificuldade de identificar as demandas
individuais e atuar sobre elas numa sala numerosa. Sugere pensarmos na organizagéo social da

sala, como mecanismo eficiente no fazer docente. O autor afirma que:

[...] teremos poucas oportunidades de conhecer o processo de elaboracdo e compreensao
de cada aluno se todo o grupo tem que estar sujeito aos dialogos individuais entre
professor e aluno. Certamente este trabalho sera mais facil se dividimos o grande grupo
em pequenos grupos, cada um deles com trabalhos especificos, para que seja possivel
circular pelos diferentes nicleos e oferecer a ajuda necessaria a cada menino ou menina.
Assim, pois, podemos chegar & conclusdo de que uma organizagdo em grande grupo
coloca muitos problemas para o ensino dos conceitos se ndo se introduzem medidas que
permitam conhecer o grau e o tipo de processo que estd seguindo cada aluno na
construcdo do significado, a fim de que se possa prestar a ajuda que cada aluno
precisa.(ZABALA, 1998, P. 159)

Complementando o posicionamento acima, Perrenoud (2001) traz um entendimento de
individualizagdo e diferenciacdo no contexto escolar, expondo nessa narrativa que a
diferenciacdo no processo de ensino ndo pode reduzir-se ao atendimento da individualidade.
Esse posicionamento considera que a diferenciacdo efetiva deve permear a concepcao do valor
do grupo-classe como uma comunidade colaborativa e descentralizadora do conhecimento.
Contudo, ndo afirma que a individualizagdo é uma opcao nula, mas que esta alcancara melhor
0 objetivo do atendimento a heterogeneidade se for devidamente relacionada com a mediacéo
do grupo.

As abordagens mencionadas lidam com alguns dos caminhos do fenémeno da
heterogeneidade de conhecimentos. No entanto, as pesquisas mais recentes desenham a
concepcao deste de forma mais ampla, ocupando-se de outras dimensdes do ser, como por

exemplo, a dimens&o socioecondmica. Leal, Sa e Silva, 2018, ponderam que:
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[...] é necessario que, além de buscarmos estratégias didaticas para lidar com a
heterogeneidade quanto aos niveis de conhecimento, aprofundemos as reflexdes sobre
curriculo, desnaturalizando a ideia de que a escolha dos conteldos escolares é neutra e
ndo influenciada pelas diferengas entre grupos sociais (0s saberes valorizados sdo 0s
que circulam em determinados grupos sociais e ndo em outros, por exemplo). E preciso
também, ao tratar sobre tal tipo de heterogeneidade, reconhecer que aspectos
socioafetivos estdo imbricados com os aspectos cognitivos e que na escola, como em
outros espacos sociais, determinados grupos sociais sdo mais acolhidos que outros. Em
suma, a heterogeneidade quanto aos niveis de conhecimento também é profundamente
ideoldgica e marcada pelos demais tipos de heterogeneidade, demandando diferentes
tipos de acdes didaticas. (LEAL, SA E SILVA, 2018, p.18)

Os conceitos e percepcdes discutidos e mencionados anteriormente proporcionam uma
leitura ampla sobre heterogeneidade de conhecimentos. Trazendo o fendmeno para o contexto
da sala de aula, devemos entéo observar a crianca quanto a sua formacéo sociocultural, étnica,
ritmo de aprendizagem, entre outras singularidades existentes. Para dar conta deste fendmeno,
o docente deve assumir o pressuposto de que a educacao € direito de todos, e suas identidades
sociais, assim como suas individualidades devem ser respeitadas e atendidas da melhor maneira
possivel.

A sala de aula € um ambiente repleto de pessoas que tém, entre si, semelhancas e
diferencas, e podemos afirmar que assim se constitui sem qualquer medo de estar incorrendo
em um equivoco. Os ritmos de aprendizagem séo, do ponto de vista da didatica e da avaliagéo,
um aspecto que toma maior atencédo, afinal propor o ajuste de ensino numa turma de primeiro
ano do Ensino Fundamental, que apresentam idades homogéneas, requer elaborar estratégias
de ensino e um olhar cuidadoso para a disposicao de contetdos voltados a leitura e escrita e as
diferentes formas como as criangas reagem as propostas, assim como aos tempos de cada uma
delas. Pesquisas desenvolvidas por Leal, Sa e Silva (2018) apontam:

[...] professores preocupados com a adequacéo das atividades realizadas em sala de aula para
cada aluno. Nesse ponto, é importante salientar o papel da avaliacdo diagndstica. Antes de propor
as atividades diversificadas, o professor precisa realizar um levantamento dos conhecimentos e
habilidades desenvolvidos por cada aluno. Tomando como base essa informagéo, o professor
tera condicOes de propor atividades especificas para cada aluno (ou grupo de alunos), de modo
a contribuir para que, efetivamente, todos avancem no aprendizado. Para tanto, é preciso
conhecer ndo s6 o objeto de ensino, como também saber quais conhecimentos sobre esse objeto
os alunos ja construiram, de modo a realizar praticas que ajudem os discentes a desenvolver os
conhecimentos que ainda ndo foram construidos. Por sua vez, a avaliacdo diagndstica deve ser

realizada de forma constante durante todo o ano letivo (ndo s6 no inicio do ano), pois os alunos
mudam seus estagios de conhecimento a todo 0 momento.

Proposic¢des teodricas advindas do construtivismo (PIAGET,1959) e sociointeracionismo
(VIGOTSKY, 1987) contemplam discussdes sobre o desenvolvimento individual,
evidenciando que ndo existe simplesmente uma “chavinha” que vai virando e a crianga

“adquirindo” o conhecimento. Esses tedricos ressaltam a importancia do reconhecimento de
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que ha a formacgdo de sujeitos cognoscentes, capazes de exercer um movimento ativo de
aprendizagem, que se distancia de abordagens metodoldgicas que tentam homogeneizar 0s
estudantes, criando padrdes de ensino fixos, como ocorre com 0s métodos sintéticos.

Algumas pesquisas tém sido estruturadas no caminho de defender o atendimento a
heterogeneidade de conhecimentos, uma vez que vivenciamos caracteristicas singulares e
coletivas o tempo todo em sala de aula. Sendo este um aspecto relevante, cabe refletir sobre
estes e buscar entender como os docentes lidam com esse fendmeno em diferentes tipos de
situacdo, como o0s de ensino remoto. Para tanto, devemos observar e compreender as
concepcoes de professores(as), verificando propostas, assim como apresentado na pesquisa de
Silva (2016), que apontou, como resultado, uma busca docente por atender a heterogeneidade

através da interacdo entre as criancas. Silva (2016) relatou que:

[...] a professora Betania buscava atender a heterogeneidade da turma propondo
algumas atividades diversificadas para os alunos ndo alfabéticos. Mas, mesmo néo
diversificando as atividades como fazia a professora do 3° ano, a professora Ana
também buscava atender a heterogeneidade da turma promovendo atividades
coletivas, em pequenos grupos ou em dupla, fazendo com que os alunos néo
alfabéticos participassem e, se necessario, recebessem auxilio dos proprios colegas.
Desse modo, entendemos que a colaboragéo entre pares funcionava como um modo
de ambos aprenderem através de mitua interacdo. (SILVA, 2016, P. 109)

Mais recentemente, outra pesquisadora, Silva (2019), empenhou-se na busca por
resolugdes sobre a heterogeneidade de conhecimentos. Nessa perspectiva, foi observado em
I6cus como a professora geria 0 movimento de colaboracdo adotando a formacdo de arranjos
grupais, seguindo o critério de aproximacdo dos niveis de conhecimento, com o intuito de
promover uma cooperagdo produtiva, 0 que, na concepg¢do da pesquisadora, ndo conseguiu
efetivar-se. Contudo, Silva (2019) ressalta que a professora tinha a clareza de que nem sempre
0 objetivo do planejamento era atendido, o que a impulsionava a pensar em novas estratégias
para atender a heterogeneidade na classe.

Podemos tomar como norteadores estes e outros desafios presentes nas pesquisas de
Silva (2016) e Silva (2019), nos quais o entendimento sobre a heterogeneidade de
conhecimentos no ciclo alfabetizador ndo é escasso, porém pouco apoiado em fundamentacao
teorica. Este ultimo fator, por sua vez, serve para colaborar com o propdsito desde projeto de
pesquisa.

Leal, S4 e Silva (2018) investigaram o fenémeno da heterogeneidade de conhecimentos
e apresentaram relatos de professores sobre como percebiam em sua pratica em relacdo a este
aspecto. Foi percebido que entre as estratégias utilizadas estavam as atividades diversificadas e

0s agrupamentos de alunos. Sobre estas atividades, apontou-se, de acordo com as respostas
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dadas por professores entrevistados, que seriam capazes de promover o avango de todos os
alunos, uma vez que eram elaboradas de acordo com a necessidade apresentada por cada um.
Para realizar os ajustes a cada demanda, uma das professoras menciona realizar uma avaliacéo
diagnostica para identificar os ‘“niveis de escritas” de seus alunos, 0 que na visdo das
pesquisadores da condigdes ao professor de elaborar uma atividade capaz de atender as
especificidades e proporcionando a efetivacdo do avanco da aprendizagem. O segundo fator, o
agrupamento de alunos, é apontado como uma solugédo para atender a demanda de tempo de
aula. Em uma das respostas apresentadas na pesquisa, as autoras trazem o seguinte recorte:
Como, embora necessario, ndo seja uma tarefa facil, vejo na organizacéo da sala em
grupos (ou duplas, ou trios) uma estratégia onde consigo trabalhar requisitando
habilidades/conhecimentos diferentes a cada grupo, mesmo coordenando uma mesma

atividade. Em outros momentos, uso as producGes, leitura, correcdes coletivas para
também atender a todos (em diferentes niveis). (LEAL, SA E SILVA, 2018, P . 55)

Leal, Sa e Silva (2018) tratam dos dados coletados refletindo sobre a organizacéo social
dos alunos, que era realizada a partir das atividades e objetivos elencados para 0 momento. As

autoras mapearam as seguintes configuragdes de agrupamentos:

a) agrupar os alunos em dois grupos (de um lado os que estdo em um nivel mais
avangado e, de outro, 0s que estdo em um nivel menos avancado); b) agrupar os alunos
de acordo com o nivel de aprendizagem (juntando em um mesmo grupo alunos com
niveis semelhantes); c) juntar um aluno que apresenta um nivel menos avancado de
compreensdo sobre a lingua com outro que possui um nivel mais avangado; d) juntar
alunos com diferentes habilidades; €) trabalhar com o grande grupo (coletivamente),
diferenciando o comando de uma Unica atividade para atingir os alunos em suas
especificidades; f) realizar atividades coletivas em que todos participam, cada um
contribuindo com o que pode ou saber fazer; g) agrupar por afinidade.

A heterogeneidade de conhecimentos, como ja foi dito, é uma realidade enfrentada por
professores(as) e abordada em pesquisas recentes. Dentre outras questfes em discussao,
problematiza-se que as estratégias sdo adotadas de forma fundamentada ou por testagem
empirica, uma vez que o fazer docente € algo vivo e os professores(as) atentos as demandas de
sala, buscam cumprir o que se dispuseram a fazer: alfabetizar. Contudo, esta pesquisa buscara
entender o papel dos professores, assim como o0s saberes e concepgdes sobre a heterogeneidade
gque permearam suas praticas durante o ensino remoto. Neste caminho, Pessoa, Castro e

Nascimento (2022) compreendem que:

No processo de alfabetizagdo, ¢ importante que as/os docentes identifiquem os
conhecimentos de seus estudantes, para mediarem situacOes especificas para cada caso,
considerando a diversidade de conhecimentos. Porém, apenas identificar nas diagnoses
os diferentes conhecimentos ndo ajuda a resolver o problema. Em primeiro lugar, é
importante reconhecer que ha varios tipos de heterogeneidades e elas podem estar se
cruzando e provocando o aparecimento de alguns distintos niveis de conhecimento.
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Além disso, é necessario planejar um ensino ajustado as necessidades dos
estudantes.(PESSOA, CASTRO E NASCIMENTO, 2022 p.16)

N&o ha sala de aula homogénea e a discussdo sobre heterogeneidade deve estar presente,
fatores como tempo, interacdo, agrupamentos, atividades diversificadas, avaliacdo diagnostica,
estardo em pauta. Para além de documentar o0 momento histérico, envolvendo o processo de
alfabetizacdo, vivido em uma pandemia com duracdo de mais de 2 anos, tentar identificar
praticas que possam ser redimensionadas e adotadas, atuando como facilitadoras do
atendimento a heterogeneidade de conhecimentos no processo de apropriacdo do SEA é um

movimento necessario no contexto atual.
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3. ENSINO REMOTO E ALFABETIZACAO

A pandemia vivenciada em decorréncia do virus Sars-CoV2 trouxe ao mundo
consequéncias; entre tantas, as mais de 6 milhdes de mortes, segundo o dataset Our World in
Data, de maio 2022. Como situado nos capitulos anteriores, a area da educagdo passou por
grandes ajustes para que pudesse haver a continuidade do ensino. Os encaminhamentos oficiais
vieram inicialmente com a portaria 343/2020, publicada em 17 de marco de 2020 pelo MEC,
direcionada ao ensino superior, que permitia a substituicdo das aulas presenciais por aulas
remotas. Em 1° de abril de 2020 foi publicada a MP N° 934, que estabeleceu normativas
excepcionais sobre 0 ano letivo da educacdo basica e do ensino superior em funcdo da situacao
emergencial de satde publica.

Paiva (2020, p.39) reitera que “iniciou-se um movimento de adaptagéo entre docente,
instituicao, governo e estudantes. Vimos a implementagao de teorias e inovagdes pedagdgicas.”
Nesse contexto, percebemos que ocorreu uma corrida contra o tempo para organizar o ambiente
escolar e pensar em uma forma de viabilizar os processos escolares e realiza-los a distancia. As
escolas foram se mobilizando & medida que as orientagdes nacionais, estaduais e municipais
ilam sendo formuladas.

Como ja mencionado, ndo havia precedentes no pais e no mundo para a situacdo que se
instaurou no inicio de 2020, sem diretrizes que guiassem ou respaldassem o trabalho a ser
desenvolvido. As demandas foram atendidas a medida que apareciam. Contudo, havia um
grande questionamento a respeito da heterogeneidade social: uma vez que ensino remoto requer
0 uso de tecnologias digitais, como sera que se deu 0 acesso a educa¢do basica na populacao
pobre?

As dificuldades para elaborar um ensino remoto envolveu inimeros fatores: capacitacéo
de professores para utilizar recursos digitais, instrumentos de trabalho adequados, acesso a
internet, espaco fisico adequado para uma aula etc. Castro, Brandao e Benedito (2022) reforcam

que:

[...] o quadro que se revela nesse momento pandémico, em grande maioria, sdo de
professores e demais profissionais tentando correr contra o tempo para se aprimorar
quanto as novas tecnologias e recursos digitais disponiveis para propiciar aos alunos
um ensino com mais qualidade, a0 mesmo passo que precisam planejar aulas, elaborar
avaliacOes e resolver questdes burocraticas, que sdo tarefas que também requerem
tempo e disposicdo. (CASTRO, BRANDAO E BENEDITO, 2022, p.147)

Mesmo com a existéncia de recursos tecnologicos que viabilizavam a continuidade das

atividades pedagdgicas, a pratica era de responsabilidade dos professores que tiveram que se
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adequar ao ensino remoto, que surgiu como medida emergencial para continuidade das
atividades escolares. Portanto, conclui-se que o sistema de educacdo remoto; sincrono,
assincrono ou hibrido, foi, neste momento complexo para o processo de aprendizagem de todas
as camadas da sociedade, o encaminhamento possivel. Esse formato afetou a interacdo social
entre criancas, adolescentes e adultos, que viam a escola como a unidade fisica destinada a
possibilitar que os professores pudessem ensinar conhecimentos acerca de diversos assuntos,
além de mediarem relacGes interpessoais que apenas o contato fisico/presencial poderia
fornecer. Propunha-se, naquele momento, que o professor, mesmo distante quanto a presenca
fisica, precisaria desenvolver atividades que motivassem os alunos de modo efetivo e que
proporcionassem, de fato, um conhecimento significativo.

Como anunciado anteriormente, 0s encaminhamentos propostos previam que as
atividades escolares fossem realizadas pelas criangas em suas residéncias, pois era um momento
em que exigia-se o distanciamento social. Assim, o tema tem interface com os estudos sobre
educacdo domiciliar.

O ideério de educacdo domiciliar tem em sua formacdo sécio-historica, raizes nos
primeiros movimentos pedagdgicos brasileiros, uma vez que a partir da caracterizacdo do
ensino como elemento importante para o desenvolvimento de uma sociedade, o Brasil tinha
suas primeiras dindmicas prioritariamente voltadas para o ensino domiciliar, que poderia
acontecer através de familiares ou tutores escolhidos por estes.

Retratando este periodo, Saviani(2011) considera que o primeiro sistema educacional
surge no pais em 1549, com o aparecimento dos jesuitas no pais, inserindo o Brasil na tentativa
de aproxima-lo do cenério que ja se apresentava mais solido na Europa. Saviani (2011) ainda
afirma que esta inser¢do se deu “por meio de um processo envolvendo trés aspectos
intimamente articulados entre si: a colonizagdo, a educacdo e a catequese.”

Em analise histdrica, a medida que os movimentos pela educacdo formal ganhavam
forma, instituia-se no Brasil as primeiras constituicdes, entre 1824 e 1967, nas quais ou a
educacédo domiciliar ndo esteve especificada ou expressava o direito de decisdo aos familiares

sobre a forma que criancas acessariam a educacdo formal.

No Brasil, a pratica da educacdo domiciliar, apesar de ndo regulamentada, é praticada e
ha alguns projetos de lei em tramite na cdmara dos deputados, séo estes: Projeto de Lei n.
3179/2012, de Lincoln Portela, o Projeto de Lei n. 3261/2015, de Eduardo Bolsonaro, e 0
Projeto de Lei n. 10185/2018, de Alan Rick. Os projetos tramitam na Camara dos Deputados e
ainda nao foram aprovados. O PL 3179/2012 é o mais antigo e esta em tramitacdo desde 2012.
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Os PLs 3261/2015 e 10185/2018 foram apensados ao PL 3179/2012, o que significa que serdo
votados juntos. Até entdo nédo ficou estabelecido um prazo para a deliberacao dos projetos.

Dentre outros argumentos contrérios & regulamentacdo da educacdo domiciliar no
Brasil, € comum a formulacdo de anélise de conjunturas brasileiras, com base na justificativa
de que os 6rgdos publicos encontrariam dificuldade em organizar e fiscalizar um projeto
educacional que garantisse ndo apenas o direito ao ensino, mas também a seguranca e
integridade da crianca. Tanto o direito ao conhecimento escolar, quanto & seguranca e
integridade sdo temas complexos, nem sempre garantidos nos ambientes escolares e
domiciliares. Ha, no entanto, argumentos pautados no direito a socializacdo, ao conhecimento
dos diferentes grupos sociais e culturais, que € mais provavel em espacos publicos, como a

escola.

A questdo do atendimento as criancas, considerando a heterogeneidade relativa as
condicdes e niveis de conhecimento, é outro objeto de reflexdo nesta discussio. E frequente a
denuncia de professores acerca das dificuldades para atender as demandas individuais numa
sala de aula com mais de 20 criancgas, ao passo que na educag@o domiciliar haveria possibilidade
de um ensino mais individualizado. No entanto, ha argumentos que destacam a importancia da
interacdo entre pares para a aprendizagem, sendo a escola um espago em que tais interagdes

seriam possibilitadas com maior intensidade.

Dentre outros argumentos a favor da educacdo domiciliar também estd a de que as
metodologias preveem que cada estudante pode seguir no seu proprio ritmo e ter acesso a
atividades adequadas aos seus niveis de conhecimento. Contra-argumentando esse pressuposto,
aparecem 0s argumentos de que na escola € possivel desenvolver estratégias em que 0s

estudantes sejam respeitados quanto aos ritmos e necessidades de aprendizagem.

Por fim, ha argumentos pautados na importancia da mediacdo qualificada que os
profissionais da educacdo podem exercer, favorecendo a apropriacdo de conhecimentos
complexos, como é o Sistema de Escrita Alfabética. Tutores teriam, nessa argumentacao, menor

repertdrio tedrico e metodoldgico para atuar neste ensino.

Este estudo pode ajudar a aprofundar este debate, tendo-se clareza de que o ensino remoto
praticado durante a pandemia ndo se constitui, de fato, como ensino domiciliar, embora com
ele tenha algumas semelhancas. Busca-se, dentre outras intencionalidades, problematizar o

processo de alfabetizacdo realizado fora do espaco fisico escolar, tanto em relacdo as
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potencialidades de interacdo entre familia e escola, quanto em relagcdo a complexidade desse
ensino e a importancia da mediacdo presencial dos professores.

Busca-se evidenciar a relevancia do ensino presencial, considerando-se que a
heterogeneidade de niveis de conhecimento e de ritmo individual tém relacdo com outros tipos
de heterogeneidade, como as proprias condigdes de inser¢do em praticas variadas de letramento,
e que € possivel, por um lado, defender processos de enturmacdo nas escolas com menor
guantidade de estudantes, e, por outro, desenvolver estratégias didaticas presenciais sensiveis
as necessidades de aprendizagem e aos ritmos dos estudantes.

Outro tema que perpassa o debate entre os que sdo a favor ou contra a educagdo domiciliar
é relativo a formacé&o ética e moral das criancas. Adeptos da educacdo domiciliar argumentam
acerca do “direito” da familia regular os valores a serem difundidos na educagao de seus filhos.
Os que se opdem a educacdo domiciliar refutam esse argumento com base em pesquisas
voltadas a psicologia infantil, que seriam bases sélidas para defender que o lugar onde mais se
aprende em interacdo com os pares é na escola, visto que conflitos interpessoais fundamentais
na construcdo da psique infantil ndo se déo através do discurso e sim atraves das experiéncias
sociais. Em concordancia com Vinha (2012), consideramos que a “formacdo moral ndo é
responsabilidade exclusiva da familia. Escola € local para aprender a lidar com a diversidade e
a conviver de forma democratica”. Deste modo, privar as criancas de um espaco social que
acarretard a construcao do ser social democratico ndo é o caminho para resolver as deficiéncias

do sistema educacional brasileiro.

Além desses temas em debate acerca da produtividade, ou ndo, de ampliacdo da educacédo
domiciliar e educacéo a distancia para criancas no periodo de educacdo obrigatoria, outros se
tornam muito relevantes, abrangendo, como foi anunciado anteriormente, as discussdes sobre
a complexidade da aprendizagem da leitura e da escrita e do papel dos professores como

mediadores nesse processo. Sobre tal tema falaremos a seguir.

3.1  ENSINO REMOTO: HETEROGENEIDADE E ALFABETIZACAO DURANTE A
PANDEMIA DO COVID-19

O ensino remoto aconteceu por meio de interfaces digitais online ou ndo — aulas ao vivo

ou gravadas, materiais disponibilizados em plataformas online ou via aplicativos, sites e
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plataformas diversas. Para que estes recursos pudessem ser acessados era indispensavel que as
familias possuissem dispositivos como computadores, tablets e smartphones com acesso a
internet.

Recentemente foi realizada uma pesquisa conduzida pelo coletivo Alfabetizacdo em
Rede, tendo algumas questdes semelhantes as propostas nessa investigacdo, especialmente no
que se refere aos desafios enfrentados no processo de alfabetizacdo durante o periodo remoto.
De acordo com o relatorio técnico (parcial) da pesquisa, a investigacdo foi realizada com 14.730
docentes, por meio de um questionario online. Entre os resultados, estes professores dividiram
opinides quanto as suas experiéncias com o trabalho remoto. 54,9% consideraram uma
alternativa possivel, mas gostariam de ter tido outras opg¢des para realizar este vinculo entre
alunos e escola; 44,6% afirmaram acreditar que foi uma boa opcao para 0 momento.

A mesma pesquisa apontou as principais ferramentas e plataformas usadas no ensino
remoto. foram estas: Google Classroom, WhatsApp, plataforma da propria rede
(escola/televisdo), materiais impressos, apostilas, Facebook, E-mail e Youtube. Quanto a

aplicabilidade e uso destes, a amostragem aponta o seguinte panorama no grafico abaixo:

500gle classroom Whatsapp

10548

Plataforma da propria rede/ escola/ televisao

Materiais impressos/ apostilas 20,69 7% 3936
0Ld

M
W
T

Email

3996

Grafico 1 — Ferramentas e plataformas usadas no ensino remoto. Dados do relatério técnico do coletivo
Alfabetizacdo em Rede.

A questdo primordial da pesquisa realizada pelo coletivo Alfabetizagdo em Rede é
também o objetivo geral deste projeto, olhar para os desafios enfrentados pelos docentes. Para

esta questdo, alguns elementos foram considerados e avaliados, como visto a seguir:

[...] observa-se que para 57% das professoras respondentes, o maior desafio é
fazer com que os estudantes realizem as atividades propostas. Outras respostas



58

igualmente relevantes e que consolidam a afirmacéao anterior indicam que para
33% o desafio é obter mais retorno dos alunos em relacéo as propostas de
ensino, além das proprias dificuldades destes com atividades que demandam o
acompanhamento dos pais e/ou responsaveis. Estes dados ddo centralidade a
importancia do trabalho docente presencial, a poténcia das interacGes
professor-crianca e das criancas entre si, as redes de relagdes e aprendizagens
gue se processam na sala de aula e que foram obstruidas pelo distanciamento
social imposto pela pandemia. Ainda sobre a participacdo dos alunos nas
atividades remotas, o Grafico 12 reforca os dados aqui discutidos. Para 44,6%
a maioria de seus alunos realiza as atividades propostas, enquanto que para
42% apenas alguns dao retorno das atividades. Chama atencdo que apenas 7%
das professoras indicam que todos os alunos realizam as atividades o que revela
que, a despeito do grande percentual de respostas afirmativas em relagdo ao
desenvolvimento de atividades remotas, essa alternativa ndo se configura
democratica e acessivel — como deveria ser — a pelo menos a maioria dos
alunos, considerando-se o papel da escola de promogdo de aprendizagens.
Assim, mesmo levando-se em conta que mesmo no ensino presencial os
processos e avangos ndo se fazem de modo homogéneo na totalidade das
turmas e que nem todos os alunos realizam, de igual modo, as atividades, esse
dado revela que o ensino remoto, dadas as condi¢des desiguais de sua
realizacdo — para professores e criancas — ndo se configura como uma
alternativa de garantia do papel da escola de promoc¢do da socializacdo do
conhecimento. E mesmo que apenas uma parcela minima da amostra indica
que nenhum estudante esta realizando as atividades, o dado anteriormente
comentado aponta para um agravamento da situacao de ensino e aprendizagem
das criangas em seu processo de alfabetizacdo. (ALFABETIZACAO EM
REDE, 2020, p. 193)

E possivel identificar desafios e localizar as demandas de professoras no que se refere
ao cenario total, no entanto ainda € preciso ampliar as pesquisas e buscar resposta para como
se deu o atendimento as criancas, se foi possivel garantir o processo de alfabetizacdo e quais
desafios foram enfrentados, e diante disto quais proposi¢des puderam ou ndo ser adotadas.

Mota (2021, p. 84), em sua dissertacdo, investigou a Alfabetizacdo e a Heterogeneidade
durante o ERE, buscando perceber elementos da préatica cotidiana, como a realizagdo de
atividades diversificadas. Constatou que as professoras consideraram que a “utilizacdo de
atividades diversificadas foi fundamental para o processo de alfabetizacédo, pois, com isso, pode
ser possivel atender uma diversidade de necessidades dos estudantes, ja que tais propostas sao
direcionadas as especificidades de cada um.” Na mesma pesquisa, a autora buscou identificar a
incidéncia de propostas que contemplassem os saberes relacionados a apropriacdo do SEA,
evidenciando que estes ocorreram em 33% em alguns momentos, 67% na maior parte do tempo.
Contudo, as professoras apontaram para a dificuldade de intervir individualmente, creditando
ao ERE a impossibilidade de atender a esta demanda e reforcando as limitacGes de realizar um

trabalho minucioso de avaliacdo para, de fato, saber os niveis de conhecimento dos estudantes.

E sabido que grandes ajustes foram realizados. Investigar, sob o ponto de vista dos

docentes, as dificuldades para alfabetizar turmas heterogéneas quanto aos conhecimentos sobre
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0 SEA em situagBes remotas, no 1° ano do ensino fundamental, é um dos objetivos desta
pesquisa. Sendo assim, ainda precisamos entender o que aconteceu nas salas de aula remotas
para melhor definir este momento da educacao brasileira e compreender situacdes vivenciadas

no 1° ano do ensino fundamental.

3.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS: VIABILIZANDO O ENSINO REMOTO;
COLABORANDO PARA O ENSINO PRESENCIAL.

A tecnologia da informagdo e comunicagdo provoca, no mundo, grandes revolucdes, em
diferentes areas da sociedade. Sendo o sistema educacional um dos pilares sociais, este com
certeza passaria por significativas modificacdes no modo de pensar e instituir a formacéo do
individuo. Considerando este movimento, é necessario destacar que a préatica pedagogica vem
buscando ajustar o ensino e utilizar as ferramentas tecnoldgicas digitais para que a construcéo
do conhecimento resulte da ac&o do individuo sobre ac¢des significativas.

Os recursos digitais foram a alternativa adotada pelo mundo para remediar uma das
principais medidas restritivas — o distanciamento social. Em um mundo cheio de tecnologias e
formas alternativas de comunicacdo era de se esperar que as tecnologias digitais fossem
fortemente utilizadas. Do mesmo modo que respiramos tecnologia, vivenciamos a desigualdade
social. A internet € fato, mas o acesso a ela definitivamente ndo é para todos.

Analises de dados do Digital 2022: Global Overview Report estimam que apenas 63%
da populacdo mundial é usuaria da internet. No Brasil, o cenario varia bastante de regido para
regido e entre 0S grupos sociais com maior ou menor poder aquisitivo. Pesquisa realizada pelo
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo aponta que
82% dos domicilios brasileiros tem acesso a internet e outros 18% ndo tem acesso. Na mesma
pesquisa, a populacédo brasileira também € subdividida em classes sociais: A, B, C, D/E. Com
importante variagéo entre a classe A e a D/E. A tabela abaixo apresenta percentual de pessoas
que tem acesso ao uso das tecnologias de informacgdo e comunicacéo nos domicilios brasileiros

de acordo com a classe social.



60

Parcariual {3} Mo Mo s M raspanday

TGTAL R 15 ] ]

10i u L] a
=l 2 L] o
24 1l L] a

(= HE] 0 a

Fents: G ERHIC 5 Cartra Reganal d= Esludes par o Cesenveldmams da Soclecads da Ivamacis i2atio b, Pesoulsa sooes o usn das seanckales S farmachs @ semonkeagds res damiclos

Lrssbenus §IC Do o 2001,

Tabela 1: Uso das TICs por domicilio e classe social.

Analisar estratégias, atividades e recursos didaticos fisicos e digitais escolhidos por
professores para alfabetizar criangas durante o periodo de afastamento presencial das escolas,
considerando a heterogeneidade das criancas quanto aos conhecimentos sobre o Sistema de
Escrita Alfabética, faz parte dos objetivos desta pesquisa, mas € dificultada por esse primeiro
dado, que ndo diz respeito necessariamente a adequa¢do ou ndo das atividades e recursos, e sim
a acessibilidade a ele. Considerando os dados acima, que refletem o percentual de domicilios
com acesso a internet, podemos supor que encontraremos cenarios bem distintos entre estas
instituicoes.

As problematicas sociais impactam constantemente os debates sobre o avanco dos
estudos na area de tecnologia da informacdo e comunicacdo, pois a0 mesmo tempo em que
identificam a existéncia de uma geracdo de criancas que apresentam um bom dominio de
recursos digitais, denunciam a falta de acesso a ferramentas bésicas para lidar com essas novas
tecnologias, para parcela da populacdo, que é excluida na sociedade.

A capacidade das criangas de atuarem de forma online para gerenciar sua forma de
interagir com todo e qualquer contexto social, depende do dominio da linguagem digital. Assim,
o letramento digital € fator importante a ser considerado neste debate pois demanda a
familiaridade com diferentes linguagens.. Para Lévy (1993), o conhecimento pode existir na
sociedade em trés formas: a oral, a escrita e a digital, considerando entre estes que a linguagem
digital permeia todos os conhecimentos e entrelaga-se com estes em grande velocidade,
tornando-se parte de todos os meios. Desse modo, a exclusdo ndo se da apenas pela caréncia do
acesso a internet, mas também pela caréncia de equipamentos, pois as desigualdades sociais
também impactam a distribuicdo dos recursos. Por exemplo, ha familias cujas criancas tém
acesso a notebooks; em outras, hd apenas o acesso a celulares, mas a crianca dispde de celular
proprio; outras precisam dividir o tempo de uso do celular com outras pessoas que residem com

elas; outras raramente tém acesso a este equipamento. A caréncia no acesso a internet e a
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equipamentos provoca outro fator de exclusdo, que é o de habilidade para lidar com as
ferramentas disponiveis.

Chen e Wellman (2005) apontam em outra perspectiva a exclusdo digital como um
fendmeno global; sendo assim, é possivel considerar que o termo nativo digital ndo se aplica a
todos os individuos, uma vez que as altas tecnologias ainda sdo recursos para poucos usuarios.
Deste modo, pensar em revolugéo tecnologica na educacao requer ponderar COmo 0 acesso € 0
suporte necessario chegam a todos e ndo apenas a uma pequena parcela privilegiada da
sociedade. Por outro lado, a escola pode assumir a responsabilidade de colaborar para a inclusao
digital de seus estudantes. Desse modo, as tecnologias seriam ao mesmo tempo recursos para
desenvolvimento de metodologias de ensino e objeto de ensino.

Inovacdes tecnolodgicas, cientificas e sociais denotam um importante movimento do
século XXI, e sendo assim, obrigam o0s sistemas educacionais a se adaptarem e agregar as
tecnologias digitais ao seu fazer pedagdgico. Esse movimento ndo significa apenas substituir
um caderno por um tablet, mas sim analisar e pensar pedagogicamente a funcionalidade das
duas ferramentas para decidir como e quando utilizar, no sentindo de colocar o aluno como
sujeito e autor da sua aprendizagem de forma contextual, porém agregando as tecnologias
digitais, um vez que estas estdo em todos 0s espagos, como é o caso das loT (Internet of Things),
em portugués internet das coisas, presente em reldgios, celulares, geladeiras, sistemas
computacionais integrados.

A teoria do “Construcionismo”, elaborada e fundamentada do Seymour Papert, foi
desenvolvida depois de anos de estudo e pesquisas compartilhadas com Piaget. Papert se
ocupou em agregar o desenvolvimento cognitivo a cultura da programacéo de computadores.
Defendeu que as criancas sdo capazes de construir o conhecimento de mundo através de
distintos processos interativos e a partir de entdo construir novas ideias em suas mentes e
colocé-las em pratica do ponto de vista operacional tecnoldgico.

Outros autores e abordagens vém defendendo o uso das tecnologias nos processos
educativos. Isso néo significa, no entanto, substituicdo do ensino presencial. Significa, por um
lado, potencializar o uso de recursos digitais em metodologias presenciais; por outro lado,
possibilitar situacdes em que o ensino fisico seja alternado por estratégias que implicam em
situacBes remotas: Ensino Hibrido.

No caminho pela autoria e personalizacdo do ensino através de discursos como ensino
hibrido e Learn Analytics, hd uma preocupacdo em ajustar a aprendizagem e atender a
heterogeneidade de conhecimentos como pilares para sua promogdo nas escolas. Os termos

citados convergem em aspectos voltados ao caminho pedagdgico individual, por oferecer ao
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aluno a oportunidade de ajustar suas demandas pedagdgicas as intervengdes necessarias ao seu
desenvolvimento, sendo isto tudo supervisionado e orientado pelo professor, que tem seu lugar
de relevancia bem definido, pois é a partir da avaliacdo deste em dialogo sistematico com
estudantes e familiares que este traca o melhor percurso de aprendizagem ao individuo.

Moran (2015) defende o uso das tecnologias digitais na escola afirmando que o Ensino
Hibrido cria possibilidades de fazer dos recursos digitais facilitadores da aprendizagem e um
meio de auxiliar docentes em sua préatica, permitindo modelos de ensino que criem uma cultura
de autonomia nas criangas. A énfase dessa proposta esta em atender as demandas da diversidade
e promover engajamento através de estimulos multiplos. Moran (2015) declara que:

Podemos oferecer propostas mais personalizadas, para cada estilo predominante de
aprendizagem, monitorando-as e avaliando-as em tempo real, 0 que ndo era possivel
na educacdo mais massiva ou convencional. Os alunos mais pragmaéticos preferirdo

atividades diferentes daquelas escolhidas por estudantes mais tedricos ou conceituais,
e a énfase nas atividades também serd distinta.(MORAN, 2015, p. 27)

E reforca:

A comunicac¢do por meio da colaboracdo se complementa com a comunica¢do um a
um, com a personalizacdo, pelo didlogo do professor com cada aluno e seu projeto,
com a orientacdo e o acompanhamento do seu ritmo. Podemos oferecer sequéncias
didaticas mais personalizadas, monitora-las e avalid-las em tempo real, com o apoio
de plataformas adaptativas, o que ndo era possivel na educacdo mais massiva ou
convencional. Com isso, o professor conversa, orienta seus alunos de forma mais
direta, no momento que precisam e da forma mais conveniente. Sozinhos, vamos até
certo ponto; juntos, também. Essa interconexdo entre a aprendizagem pessoal e a
colaborativa, em um movimento continuo e ritmado, nos ajuda a avangar muito além
do que fariamos sozinhos ou apenas em grupo. Os projetos pedag6gicos inovadores
conciliam, na organizacgao curricular, espacos, tempos e projetos que equilibram a
comunicacdo pessoal e a colaborativa, presencial e on-line.(MORAN, 2015, p.29-30)

Antes da pandemia do Covid-19, comecava a se ampliar a discussdo quanto a
aplicabilidade e a viabilidade do ensino hibrido. As bases que fundamentam esta ideia podem
ser percebidas desde muito antes delas, com o advento do Construtivismo. No entanto,
relacionar o cuidado com a heterogeneidade do conhecimento, o fazer individual e coletivo,
lancamento de modelos de planejamentos de atividades com a aprendizagem online € o
diferencial desses teoricos.

Bacich, Neto e Trevesani (2015p. 40) consideram a importancia de uma inser¢cdo mais
efetiva da cultura digital em sala de aula, porém reconhece os limites impostos socialmente,
entre eles, a formacdo de professores. Os papéis de professor sdo alterados em relacdo ao
considerado ensino tradicional. As modificacdes propostas tém por objetivo favorecer a

interacdo, a colaboracao e envolvimento com as tecnologias digitais. Bacich, Neto e Trevesani
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(2015p. 40) “O ensino hibrido configura-se como uma combinacdo metodoldgica que impacta
na acdo no professor em situagbes de ensino e na acdo dos estudantes em situacdes de
aprendizagem”.

Os debates em torno do Ensino hibrido fundamentando e orientando praticas online
foram potencializados durante a pandemia, pois professores e professoras passaram a utilizar
os recursos digitais como principal ferramenta de trabalho e criangas a terem suas
aprendizagens mediadas por caminhos possibilitados pela tecnologia digital.

E evidente que as tecnologias digitais proporcionaram a continuidade das atividades
escolares, e, através do ensino remoto, as criangas puderam, em maior ou menor proporg¢éo, ter
acesso as situacdes de ensino.

As tecnologias citadas anteriormente ja apoiavam outros modelos de ensino, como a
Educacdo a Distancia (EaD), aprovada no Brasil em 2005. Deste modo, foi possivel recorrer a
alguns mecanismos fomentados nesse modelo para organizar o ERE, como: gravacdo de
videoaulas, modelos de aula online ao vivo e gravadas, uso Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVAs), entre outros. Essas ferramentas foram dando forma ao que foi
vivenciado nas escolas publicas e privadas durante os picos da pandemia.

A EaD também foi um tema discutido durante o periodo de afastamento fisico das escolas.
Ela, no Brasil, é pensada e regulamentada para o ensino superior, tendo em vista aspectos
voltados a condicdo do aprendiz de conseguir gerenciar sua dindmica de estudos de forma
autdbnoma e efetiva. Para alguns defensores da EAD, a instituicdo do Ensino a distancia, no
Brasil, vem com a premissa de auxiliar as deficiéncias do sistema educacional do pais no ensino
superior, uma vez que nas Ultimas décadas surgiram ferramentas digitais capazes de viabilizar
0 ensino remoto. No entanto, sdo intensos os debates, havendo discursos contra a EAD,
justamente pelo argumento de que tal modalidade é precéria quanto a qualidade do ensino.
Nesta pesquisa, tal debate ndo serd exposto, sendo necessario, apenas, expor o ponto de vista
de que é possivel manter as duas modalidades como possibilidades no Ensino Superior, sendo
preciso investir na qualidade da educacdo em ambas as modalidades.

A institucionalizacdo da EAD esta disposta no Decreto 5.622, de 19.12.2005, que
regulamenta o artigo 80 da LDB, especificando legalmente este modelo de ensino do seguinte

modo:

A Educacdo a Distancia é a modalidade educacional na qual a mediagao
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
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estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares ou
tempos diversos.

O modelo de EAD é fundamentado em metodologias especificas para essa modalidade
de ensino, especialmente aquelas voltadas ao ensino superior. Uma das formas de aplicabilidade
das aulas acontece pelo ensino remoto. Baseado no que ja havia construido na literatura, o
modelo de ensino remoto emergencial na Educacéo Basica se fomentou durante a pandemia, e
foi um modelo construido durante sua necessidade de uso. No entanto, é necessario considerar
que ao reconhecermos que os fundamentos da EaD auxiliaram quando a educacao se encontrava
no momento mais critico da pandemia do COVID-19, ndo podemos deixar de considerar 0s
limites deste modelo para a Educacdo Basica, que ndo apresenta em sua estrutura viabilidade
para sua permanéncia no ensino de criancas pequenas. Aspectos voltados a interagdo,
maturidade, atencdo, caracteristicos do desenvolvimento infantil podem ser pontos relevantes
para problematizar a continuidade deste modelo. Portanto, é indispensavel entender se houve
lacunas na aprendizagem das criangas e quais 0s possiveis prejuizos que a ado¢do do ensino
remoto pode trazer para a Educacdo Bésica a longo prazo.

Essas reflexdes sdo importantes porgque, com a chegada do ensino remoto emergencial,
a Educacéo Domiciliar (ED) teve um aumento expressivo, segundo o DataSenado, entre 2019

e 2020, como mostra o gréfico abaixo:
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Grafico 2: Pais ou responsaveis que sao a favor ou contra a educacdo em casa ao invés de leva-los a escola

Nesta pesquisa, familias apontaram que em decorréncia do ensino remoto emergencial
viram a possibilidade de adotar a EAD na educacéo de seus filhos e suas filhas. A Agéncia
Senado (2020) declarou que a pesquisa foi realizada com 2,4 mil pessoas, por ligacdes

telefonicas entre os meses de novembro e dezembro, trazendo o dado de que:
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Entre os respondentes que se declararam responsaveis por algum menor de 18
anos, o percentual dos que escolheriam educar os filhos em casa se fosse
possivel subiu de 30% para 41%. E, entre os motivos que levariam os pais a
optar pela educacdo domiciliar, 77% mencionam a prevencao do bullying, e
63%, 0 aumento da presenca da familia em casa. Os responsaveis que nao
optariam pelo ensino de seus filhos em casa — 58% — citam principalmente
0 prejuizo a qualidade de ensino (69%) e a formacéao da crianca (68%) como
motivos. (AGENCIA SENADO, 2020)

As consequéncias da pandemia causada pelo COVID-19 na educacdo brasileira podem
ir além dos desafios de uma sala de aula; podem fomentar antigas e novas discussdes acerca da
escola como principal ambiente de aprendizagem e do professor como real potencializador de
processos pedagdgicos. Portanto, € necessario esclarecer se as Tecnologias digitais e a
Educacdo domiciliar podem substituir o papel desempenhado pela escola na vida das criancas.

As inquietacOes sobre as consequéncias da ERE serdo tratadas nesta pesquisa, tendo
como fio condutor a alfabetizacdo, heterogeneidade de conhecimentos e ensino remoto na
pandemia do covid-19, percebendo os desafios docentes no 1° ano do ensino fundamental.
Buscamos, com esta pesquisa, entender como as criangas vivenciaram este momento, como as
familias atuaram junto as criancas e junto a escola, como os professores tiveram sua pratica
questionada pelas familias, entre tantas outras questdes importantes envolvendo o exercicio
docente.

Enfim, reconhecemos que os profissionais da educacdo trabalharam incansavelmente
para propor alternativas que atendessem as diferentes heterogeneidades, juntando fragmentos
de teorias, estudos, pesquisas com se criassem um quebra-cabega, com o0 objetivo comum de
dar continuidade as aprendizagens escolares, mas as situacGes vivenciadas foram complexas e
carregadas de desafios e também frustragdes, sobretudo quanto as aprendizagens das criangas.
Para dar continuidade a essa discussédo, reafirmamos que ensino remoto emergencial e ensino
hibrido sdo conceitos distintos; o que apresentam em comum ¢é a possibilidade de utilizar as
tecnologias digitais como potencializadoras nos processos de ensino e aprendizagem. Buscar
compreender como essas tecnologias foram utilizadas, reconhecendo o papel desempenhado
por elas, em tempos de pandemia, no atendimento a heterogeneidade de conhecimentos no
processo de alfabetizacdo, € um fator essencial a esta pesquisa. Para melhor esclarecer como
esse objetivo foi alcancado, serdo apresentados, no préximo capitulo, os fundamentos e

procedimentos metodoldgicos.



66

4. FUNDAMENTOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Adotamos nessa pesquisa a abordagem qualitativa, pois, ao dialogar com os conceitos
fundantes — alfabetizagéo, heterogeneidade de conhecimentos e ensino remoto, atentando para
a realidade vivenciada na pandemia ocasionada pelo novo coronavirus, e buscando melhor
interpretar os dados produzidos com estratégias de investigacdo bem definidas, sera possivel
captar seus significados e compreender o funcionamento dos sujeitos neste estudo.

Bogdan (1982, apud Trivifios, 1987) aponta algumas caracteristicas que definem uma
pesquisa como qualitativa, séo estas: tem o ambiente real como principal fonte de dados e o
pesquisador como instrumento-chave; tem cunho descritivo; ocupa-se de melhor entender o
processo que fomenta os resultados e o produto; a analise dos dados pode ser feita de maneira
indutiva, por terem como ponto de partida fenébmenos sociais; e, por fim, o significado da
pesquisa é essencial para seu desenvolvimento.

O foco de anélise é o primeiro ano do Ensino Fundamental, durante o periodo em que
foi necessario conviver com a adversidade vivida com o COVID-19. Os dados investigados
estdo senso tratados a partir da analise das interacdes dos sujeitos em ambiente escolar,
considerando-se a extensdo desse ambiente para além do espaco fisico. Para tanto, fez-se
necessario realizar pesquisa de campo, que, de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p.186),
‘(...) € aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou conhecimentos acerca de
um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipOtese, que se queira
comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles.”

Foi selecionada uma escola da rede publica do municipio de Recife e uma escola da rede
privada de ensino na mesma cidade. Os dados foram produzido em trés fases: entrevistas,
observacdes e analise documental.

Quanto as entrevistas, foram realizadas com diferentes perfis de participantes: (1)
professores(as), (2) coordenadores(as), (3) diretores(as), uma vez que tomamos COMO
pressuposto que o atendimento a heterogeneidade de conhecimentos ndo passa apenas pela
atuacdo docente, mas também pelo projeto pedagdgico da escola; (4) familiares e (5) estudantes,
visando compreender como foi a experiéncia do ensino remoto, considerando suas expectativas
e impressdes sobre este em correlacdo ao atendimento da diversidade de saberes, seguindo o
rigor ético quanto a participacdo destes diferentes sujeitos, com garantia do anonimato e

disponibilizacdo de um termo de consentimento para tanto.
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Os sujeitos da pesquisa foram selecionados a partir da escolha das escolas publica e
privada, na cidade do Recife. Para escolha da unidade, foi considerada a aceitacdo da instituicdo
e dos sujeitos da pesquisa as metodologias apresentadas, que envolvem as etapas das
entrevistas, observacOes da pratica de forma gravada e entrega de materiais utilizados durante
o0 periodo de distanciamento social.

As escolas participantes desta pesquisa estdo localizadas na cidade do Recife: a escola
publica municipal na zona sul da cidade e a escola privada na zona norte. Sdo utilizadas, neste
texto, as abreviaturas E1 para escola municipal e E2 para escola privada.

A escola 1 (E1) possuia, no momento da coleta de informagdes, turmas de 1° a 5° ano
do ensino fundamental, turmas de EJA anos iniciais e finais, e turmas de Correcao de fluxo,
tendo 495 alunos matriculados e 12 professores(as). Quanto a infraestrutura, E1 possui entre
seus ambientes de aprendizagem: 13 salas de aula, laboratério de informatica, biblioteca, sala
de leitura, patio coberto, sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE); fica situada em um bairro da periferia, atendendo a demanda das
comunidades vizinhas. A classe observada ficava localizada no 1° andar, com rampa de acesso;
a turma era composta por 24 criangas entre 6 e 7 anos, sendo 14 meninas e 10 meninos. A
professora polivalente responsavel pela turma tinha 34 anos de idade, atuava na &rea da
educacdo ha 16 anos, com formacdo em Pedagogia, Especializagdo em Coordenacdo e Gestdo
Educacional, Mestre e Doutora em Educacdo Matematica. Atuava desde 2012 na Rede de
Ensino do Recife.

A escola 2 (E2) possuia turmas da educacéo infantil a 22 série do ensino Médio, tendo
mais de 1000 alunos matriculados. Situada em um bairro de classe social média e alta, com
mensalidade superior a dois mil reais. Quanto a infraestrutura, possuia, no momento da coleta
de informagdes, parques abertos, quadras esportivas, biblioteca, laboratério de ciéncias,
tecnologia educacional e robotica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A sala classe observada era composta por 19 criancgas: 12
meninas e 7 meninos. A professora polivalente responsavel pela turma tinha 35 anos de idade,
atuava na éarea da educacdo ha 10, com formacéo em Pedagogia.

Os procedimentos e estratégias metodoldgicos estdo descritos a seguir.
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41  ENTREVISTAS

As entrevistas sdo instrumentos de pesquisa para produzir dados acerca de um fenémeno
social. Foram selecionados inicialmente professores(as), coordenadores(as) e diretores(as) do
primeiro ano do Ensino Fundamental, buscando-se atender aos objetivos de investigar as
situacdes didaticas relativas ao processo de alfabetizacdo durante a pandemia da COVID-19,
com foco, sobretudo, nas estratégias para lidar com a heterogeneidade de conhecimentos quanto
a apropriacao do Sistema de Escrita Alfabética.

Optou-se por entrevista semiestruturada, que, de acordo com Ludke e André (1986,
p.34), “se desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistador faca as necessarias adaptagdes”. O procedimento de entrevista,
neste projeto, ocupou um lugar de relevancia, visto que contribuiu para identificar os saberes
dos professores e suas dificuldades para alfabetizar as criancas durante o periodo de
afastamento presencial da escola. Esta etapa possibilitou o estabelecimento da relacéo entre
discurso e pratica.

Em algumas pesquisas qualitativas, optar por entrevistas semiestruturadas oferece ao
investigador uma condicdo favoravel a coleta de dados, considerando o objetivo da pesquisa.
Para Trivifios (1987):

Podemos entender por entrevista semiestruturada, em geral, aquela que parte de certos
questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipdteses, que interessam a pesquisa,
e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto de novas hipdteses
que véo surgindo a medida que se recebem as respostas do informante. Desta maneira,
o informante, seguindo espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas

experiéncias dentro do foco principal colocado pelo investigador, comega a participar
na elaboracédo do contetdo da pesquisa. ( TRIVINOS, 1987 p. 146)

Ap0s prévia selecdo, descrita no topico anterior, buscamos entrevistar em cada escola:
1 professor(a), 1 coordenador(a) pedagogico(a) e 1 diretor(a) pedagdgico(a), totalizando, nas
duas escolas, seis profissionais desse segmento. As analises foram realizadas a partir das
transcri¢des das entrevistas.

Além dos profissionais das escolas, houve entrevistas com estudantes e seus
responsaveis. Em cada turma foram selecionadas cinco criangas e cinco responsaveis pelas
criangas entrevistadas, que vivenciaram o 1° ano do ensino fundamental no modelo remoto ou
hibrido no ano de 2021.

Adotando a técnica da entrevista semiestruturada na busca pela melhor compreensédo do

fendmeno da heterogeneidade do conhecimento no 1° ano do Ensino Fundamental durante o
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ensino remoto, as perguntas, conforme descricédo a seguir, foram diferenciadas para cada perfil

de participantes.

411

PERGUNTAS AOS GESTORES

Como a escola organizou suas atividades durante o periodo de pandemia da COVID-
19?

Como foi organizado o cotidiano escolar no periodo remoto?

Logo no inicio da Pandemia, houve um tempo de parada ou o atendimento aos
estudantes foi imediato?

Como se deu o planejamento das ac¢des a serem realizadas durante a pandemia?
Considerando a atuacdo da escola no processo de alfabetizagdo no modelo remoto nos
anos de 2020 e 2021, quais aspectos comparativos entre estes anos podem ser
ressaltados?

A escola ofereceu aulas online para as turmas do primeiro ano? Se sim, quando
comecaram?

Qual era a frequéncia de aulas online?

Qual era o tempo de aula online?

Onde os professores vivenciavam essas aulas?

Como eram as aulas online para as turmas do primeiro ano?

As criancas participavam das aulas online? Qual era o percentual médio de participagdo?
Havia algum controle de frequéncia? Como era?

Como era a participacdo das criancas? Elas falavam? Abriam as caAmeras?

Quais eram as principais dificuldades para que as criancas participassem das aulas
online?

O que acontecia com as criangas que ndo participavam das aulas online?

A escola ofereceu aulas gravadas? Se sim, quando comegaram?

Quem planejava as aulas gravadas?

No primeiro ano, qguem ministrava as aulas gravadas?

Como eram essas aulas?

As criancas acessavam as aulas gravadas? Havia algum registro desses acessos?

Quais eram as principais dificuldades para que as criangas tivessem acesso as aulas
gravadas?

O que acontecia com as criancas que ndo acessavam as aulas gravadas?

A escola ofereceu materiais pedagogicos para as criang¢as do primeiro ano?

Quais materiais foram ofertados?

Como os materiais eram entregues as familias? Todas as familias tiveram acesso?
O que aconteceu com as familias que ndo receberam os materiais?

Vocé avalia que os materiais pedagogicos atendiam as necessidades das criangas?

A equipe pedagogica possuia equipamento eletrénicos para desempenhar o ensino
remoto?
Todas as pessoas tinham celular préprio e internet?
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Todas as pessoas tinham computador ou notebook e internet em casa?
O que aconteceu com as pessoas que Ndo possuiam 0s equipamentos?

Como avalia o desempenho da gestdo da escola durante este periodo?

De que modo o ensino remoto foi percebido por vocé?

A instituicdo ofereceu suporte técnico, pedagdgico, psicolégico, ou de alguma outra
ordem para os professores?

Quais foram as principais dificuldades?

Quais foram as estratégias para atender as criangas que tinham diferentes niveis de
conhecimento sobre o Sistema de Escrita Alfabética?

PERGUNTAS AS DOCENTES

Qual sua idade?

Qual sua formacao?

H& quanto tempo atua na area de educa¢do?

Hé& quanto tempo atua como alfabetizadora?

Quantos alunos tém em sua sala de aula?

Qual a idade das criancas? Saberia dizer a quantidade das criangas em cada idade?
Qual a quantidade de meninas e meninos, respectivamente?

Como a escola organizou suas atividades durante o periodo de pandemia da COVID-
19?

Como foi organizado o cotidiano escolar no periodo remoto?

Logo no inicio da Pandemia, houve um tempo de parada ou o atendimento aos
estudantes foi imediato?

Como se deu o planejamento das ac¢des a serem realizadas durante a pandemia?
Considerando sua atuacdo no processo de alfabetizacdo no modelo remoto nos anos de
2020 e 2021, quais aspectos comparativos entre estes anos podem ser ressaltados?

Vocé ministrou aulas online para as turmas do primeiro ano? Se sim, quando comegaram
as aulas de sua turma?

Qual era a frequéncia de aulas online?

Qual era o tempo de aula online?

Onde vocé vivenciava as aulas online?

Quais conteudos foram priorizados nas aulas online?

Como eram suas aulas online? VVocé poderia relatar algumas dessas aulas?

As criancas participavam das aulas online? Qual era o percentual médio de participagdo?
Havia algum controle de frequéncia? Como era?

Como era a participacdo das criangas? Elas falavam? Abriam as cAmeras?

Quais eram as principais dificuldades para que as criancas participassem das aulas
online?

O que acontecia com as criangas que ndo participavam das aulas online?

Havia diferencas entre as criangas quanto aos niveis de conhecimento acerca do Sistema
de Escrita Alfabética?

Como vocé fazia para lidar com essas diferencas?
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Vocé ofereceu aulas gravadas para as criancas? Se sim, quando comecaram?

Quem planejava as aulas gravadas?

Havia aulas gravadas por outros professores para a sua turma? Quem ministrava as
aulas gravadas?

Quais contetdos eram tratados nas aulas gravadas?

Como eram essas aulas?

As criancgas acessavam as aulas gravadas? Havia algum registro desses acessos?

Quais eram as principais dificuldades para que as criangas tivessem acesso as aulas
gravadas?

O que acontecia com as criangas que ndo acessavam as aulas gravadas?

Vocé disponibilizou materiais pedagdgicos para as criancas de sua turma?

Quais materiais foram ofertados?

Como os materiais eram entregues as familias? Todas as familias tiveram acesso?

O que aconteceu com as familias que ndo receberam os materiais?

Vocé avalia que os materiais pedagdgicos atendiam as necessidades das criangas,
considerando-se as diferencas entre elas quanto aos conhecimentos sobre o SEA?

Vocé possui equipamento eletronicos para desempenhar o ensino remoto?
Tem celular proprio e internet?
Tem computador ou notebook e internet em casa?

Como avalia o desempenho da gestdo da escola durante este periodo?

De que modo o ensino remoto foi percebido por vocé?

A instituicdo ofereceu suporte técnico, pedagogico, psicoldgico, ou de alguma outra
ordem para os professores?

Quiais foram as principais dificuldades?

Foi possivel utilizar mecanismos de avaliacdo da apropriacdo do SEA? Como foram?
Durante o ensino remoto foi possivel acompanhar o desempenho das criangcas nas
atividades escolares?

Como foi a participacdo das familias durante esse periodo?

Como era a interacdo com as familias?

Que orientacdes eram fornecidas as familias?

Quais eram os papéis das familias durante esse periodo?

Quais eram as principais dificuldades em relacéo a participacdo das familias?

Vocé acha que as criangas avancaram no processo de alfabetizacdo durante o periodo
da pandemia? O que mais aprenderam e o0 que ndo conseguiram aprender?

Vocé acha que se estivesse presencialmente as criancgas teriam avangado mais? Por qué?
Quais vantagens vocé vé no ensino remoto no periodo de alfabetizacdo? E no ensino
presencial?

PERGUNTAS AOS FAMILIARES

Vocé tem filho ou filha no primeiro ano do Ensino Fundamental? Quantos?
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A escola ofereceu ao seu filho/ a sua filha aulas online? Com que frequéncia? Quando
comecaram?

Seu filho/sua filha participava das aulas online?

Havia dificuldades para participar das aulas online? Quais?

Vocé considera gque as aulas online ajudavam na aprendizagem da leitura e escrita?

O que vocé acha que poderia ser diferente em relacdo as aulas online?

Seu filho/sua filha tem celular? Tem notebook? Qual equipamento era utilizado para
assistir as aulas online?

Onde ele assistia as aulas online? Era adequado?

A internet do local era boa?

A escola ofereceu ao seu filho/ a sua filha aulas gravadas?
Seu filho/sua filha assistiam as aulas gravadas? Em que momento?
Vocé considera que as aulas gravadas ajudavam na aprendizagem da leitura e escrita?

A escola ofereceu ao seu filho/ a sua filha materiais pedagdgicos? Quais? Jogos, tarefas,
livros, apostilas?

Vocé conseguiu pegar todos os materiais disponibilizados pela professora? Por qué?
Havia dificuldades para ter acesso aos materiais? Quais?

Vocé avalia que os materiais pedagogicos ajudavam seu filho/sua filha a aprender a
ler/escrever? O que vocé acha desses materiais?

Como vocé avalia a aprendizagem do seu filho/ sua filha durante esse periodo da
pandemia?

Seu filho/sua filha conseguiram aprender a ler e escrever durante este periodo? O que
ele/ela aprendeu e o que deixou de aprender?

Vocé recebeu orientagcBes sobre como ajudar seu filho/sua filha nas atividades da
escola?

Conseguiu acompanhar as atividades/aulas do seu filho/ sua filha no ensino remoto?

PERGUNTAS AOS ESTUDANTES (CRIANCAS)

Qual é o seu nome?

Qual é a sua idade?

Vocé estd aprendendo a ler e escrever?

Como vocé se sentiu quando ndo pode ir a escola por causa da pandemia causada pelo
covid-19?

Vocé participou de aulas pela internet no periodo em que ficou em casa na pandemia?
Se sim, vocé gostava das aulas? Por qué? Se ndo, por que nao assistia?

A professora mandava videos com aulas para voceé assistir? VVocé assistia 0s videos? Se
sim, 0 que vocé achava dos videos? Se ndo, por que ndo assistia?

A escola mandava atividades para fazer em casa? Como eram essas atividades? Vocé
gostava?

A escola mandava jogos para vocé brincar em casa? Mandavam livros de historinha?
Vocé gostava?

O que vocé achou das atividades e materiais enviados?

Do que vocé mais gostou neste periodo em que ndo estava indo para a escola?
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e Do que vocé ndo gostou durante este periodo em que ndo estava indo para a escola?
e Vocé acha que aprendeu muitas coisas sem ir para a escola? O que vocé aprendeu?

42  OBSERVACAO DAS AULAS ONLINE GRAVADAS E AULAS PRESENCIAIS NO
RETORNO AS ESCOLAS.

Para a etapa de observacOes ndo participantes das aulas foram selecionadas duas
docentes. Nesta fase buscou-se mapear 0s conteldos abordados nas aulas, investigar as
estratégias de ensino da leitura e da escrita utilizadas e verificar como as tecnologias digitais da
informacdo e conhecimento foram incorporadas ao planejamento didatico-pedagdgico.
Também constou desta etapa o registro dos dados de quantidade de participantes nas aulas, 0s
modos de participacdo das criangas durante as aulas, ou seja, se abriam as cameras, se
respondiam perguntas, se mostravam as atividades realizadas, se havia evidéncias de estratégias
para atender a criancas com diferentes niveis de conhecimento sobre o Sistema de Escrita
Alfabética, dentre outros aspectos.

Um dos focos centrais foi investigar se as situagdes de aulas online, aulas gravadas e
aulas presenciais no retorno as escolas atendiam a heterogeneidade de conhecimentos em
turmas do 1° ano do ensino fundamental. Com a técnica de observacéo, aspectos relacionados
as demais etapas do estudo foram interpretados de modo mais claro. Esse procedimento foi
escolhido porque, como é dito por Marconi e Lakatos, 2003:

A observacédo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre o0s quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
comportamento. Desempenha papel importante nos processos observacionais, no
contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a

realidade. E o ponto de partida da investigacao social. (MARCONI E LAKATOS, 2003
p. 191)

No presente cenario, considerando o aspecto da pandemia provocada pelo Covid-19,
fez-se necessaria a atuacdo do(da) pesquisador(a) de forma remota e presencial, pois
considerou-se a hipotese de as escolas estarem atuando de forma hibrida (presencial e remota)
ou completamente remota. Dado este contexto, a pesquisa optou pela observagdo néo

participante. Marconi e Lakatos 2003, destacam que:

Na observagdo ndo-participante, o pesquisador toma contato com a comunidade, grupo
ou realidade estudada, mas sem integrar-se a ela: permanece de fora. Presencia o fato,
mas ndo participa dele; ndo se deixa envolver pelas situacdes; faz mais o papel de
espectador. Isso, porém, ndo quer dizer que a observacao nao seja consciente, dirigida,
ordenada para um fim determinado. O procedimento tem carater sistemético. Alguns
autores dao. a designacdo de observagdo passiva, sendo o pesquisador apenas um
elemento a mais. (MARCONI E LAKATOS, 2003 p. 193)
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Foram observadas trés aulas, em cada grupo-classe, em dias e horarios acordados com
as instituicdes, para observacdo das aulas de Lingua Portuguesa. Na escola publica foram
observadas apenas aulas presenciais; na escola privada, 2 aulas presenciais e 1 sincrona.

Durante a observacao das aulas, aspectos relacionados ao funcionamento da sala de aula
e da rotina foram registrados em um caderno de campo, tais como: informacOes acerca da
duracéo das aulas, a quantidade de participantes, a quantidade de participantes que abriram as
cameras, a quantidade de participantes que respondiam perguntas ou faziam intervencoes

durante as aulas. Por fim, foram construidos relatérios destas aulas, gravadas e transcritas.

43  ANALISE DOCUMENTAL

Nesta fase da pesquisa foi efetuada a analise documental de recursos didaticos
pedagogicos fisicos e/ou digitais escolhidos por professores para o ensino da Lingua
Portuguesa, verificando se estes atentavam a heterogeneidade de conhecimento em turmas do
1° ano do ensino fundamental, quando faziam as escolhas, e como foram disponibilizados as
criangas.

As analise ocorreram sob a perspectiva da analise de conteudo de Bardin, que vem

definir a analise documental como:

“[...] uma operagao ou um conjunto de operacdes visando representar o conteido de
um documento sob uma forma diferente da original, a fim de facilitar num estado
ulterior, a sua consulta e referenciacdo (Enquanto tratamento da informacdo contida
nos documentos acumulados, a andlise documental tem por objetivo dar forma
conveniente e representar de outro modo essa informacdo, por intermédio de
procedimentos de transformagdo. O proposito a atingir € 0 armazenamento sob uma
forma variavel e a facilitagio do acesso ao observador, de tal forma que este obtenha o
méaximo de informac&o (aspecto quantitativo), com o maximo de pertinéncia (aspecto
qualitativo). ( BARDIN, 1977 p. 45 e 46)

Essa fase constou da coleta de materiais como: documentos orientadores para
atendimento durante a pandemia e materiais didaticos disponibilizados durante o periodo
remoto, hibrido e/ou presencial, entre estes, materiais disponibilizados pelas professoras e
coordenadores as criancas, cadernos de registros de atividades, materiais didaticos utilizados
para a alfabetizacdo e recursos digitais ofertados neste periodo. Foram realizadas analises
desses recursos.

Nas analises, foram considerados os seguintes aspectos: diversificacdo de atividades,

considerando os niveis de conhecimento dos estudantes; a atuacdo do docente na avaliacdo
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processual e a incidéncia de recursos digitais para atendimento a heterogeneidade de
conhecimentos na area de Lingua Portuguesa. Os recursos e materiais fisicos disponibilizados
foram fotografados: livros, atividades em ficha, jogos. Os materiais digitais foram coletados em
arquivo digital (aulas gravadas, videos, dentre outros). As plataformas digitais também foram
analisadas.

Buscou-se registrar todos 0s materiais citados nas entrevistas ou utilizados nas
observacdes, pois, como é afirmado por Marconi e Lakatos (2003 p. 178), “o cuidado do
pesquisador diz respeito ao fato de que ndo exerce controle sobre a forma como os documentos
foram criados. Assim, deve ndo s6 selecionar o que lhe interessa, como também interpretar e
comparar 0 material, para toma-lo utilizavel”.

O conteldo da analise documental foi organizado em um registro descritivo e reflexivo,
através da construcdo de quadros e relatorios que permitiram a pesquisadora realizar o
tratamento dos dados de forma ética e consistente. Buscando a transparéncia e respeito com 0s
sujeitos da pesquisa, materiais coletados, quadros e relatorios foram compartilhados com os
participantes da pesquisa na intencdo de colaborar com o fazer pedagogico deste espaco de
aprendizagem.

As andlises dos dados foram feitas de acordo com a proposta de analise de contetdo de
Bardin (1977), conforme indicado anteriormente. Nessa abordagem, opta-se por adotar “um
conjunto de técnicas de analise das comunicacdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteldo das mensagens”. Bardin (1977) explica também que a
andlise de conteido pode ser uma andlise dos significados (exemplo: analise tematica), embora

possa ser também uma analise dos significantes (analise 1éxica e analise dos procedimentos).
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5. ANALISE DOS RESULTADOS

5.1 CONTEXTUALIZACAO DO ATENDIMENTO ESCOLAR DURANTE A
PANDEMIA

Como foi anunciado anteriormente, esta pesquisa desenvolvida no decorrer dos anos de
2021 e 2022 teve como objetivo geral investigar as estratégias pedagogicas de professores e
professoras para alfabetizar criancas, considerando a heterogeneidade de conhecimentos sobre
o Sistema de Escrita Alfabética durante o periodo da pandemia do COVID-19. Foram realizadas
entrevistas com docentes, gestoras, criangas e familias, aléem de observacdo de aulas
presenciais, aulas gravadas e analise de documentos e materiais didaticos usados durante 0s
anos de 2021 e 2022. Buscando melhor apresentar o cendrio escolar nos anos mencionados,
mapeamos as a¢des pedagogicas do periodo de ensino remoto emergencial e volta ao modelo
presencial ou hibrido.

Contextualizando historicamente os acontecimentos, relembremos que, no dia 11 de margo
de 2020, o diretor-geral da Organizacdo Mundial da Saiude (OMS), Tedros Adhanom
Ghebreyesus, anunciou, em Genebra, na Suica, que a COVID-19, doenca causada pelo novo
coronavirus, se caracterizava como uma pandemia. No dia 18 de marco de 2020, o senado
brasileiro aprovou o Projeto de Decreto Legislativo (PDL) n° 88 -2020 — PDL 88/2020,
encaminhado pelo governo federal por iniciativa do senador Orlando Silva, do Partido
comunista do Brasil (PCdoB/SP), que previa estado de calamidade publica:

Reconhece, para os fins do art. 65 da Lei Complementar n® 101, de 4 de maio de 2000,
a ocorréncia do estado de calamidade publica, nos termos da solicitacdo do Presidente

da Republica encaminhada por meio da Mensagem n° 93, de 18 de marco de 2020.
(BRASIL, PDL 88/2020)

Antes do decreto nacional, a Prefeitura do Recife ja estava organizando medidas de controle
local. O entdo prefeito da cidade, Geraldo Jalio, adotou dez medidas intituladas “a¢des de
contencdo do novo coronavirus”, no dia 15 de margo de 2020. Entre as medidas estavam duas
que atingiam especificamente a area da educacdo. Dizia respeito ao fechamento das escolas e a
antecipacao das férias dos docentes e trabalhadores da educacao.

Apos a confirmacdo de sete casos de coronavirus em Pernambuco e da primeira
transmissao local, o prefeito Geraldo Jalio se reuniu na manha deste domingo (15) com
0 secretariado da Prefeitura do Recife e determinou mais dez acdes de contencédo da
Covid-19. Entre as medidas fica determinada a suspensdo das aulas na rede municipal
de ensino, com a antecipacéo das férias escolares, a partir da proxima quarta-feira (18).
A merenda das escolas publicas municipais esta garantida por meio da distribuicdo de
kits de alimentacdo que os pais terdo acesso nas escolas, uma vez por semana. As
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escolas e faculdades particulares também precisardo interromper as aulas na mesma
data.

[...] Medida 1 - As escolas da Prefeitura serdo fechadas a partir da préxima quarta-feira
(18), com a antecipacao das férias marcadas para 0 més de julho. A merenda escolar
seré garantida através de kits de alimentacéo que os pais poderdo apanhar na escola uma
vez por semana. Medida 2 - As escolas e faculdades particulares devem suspender as
aulas a partir da préoxima quarta-feira (18). (AGENDA DO PREFEITO/GABINETE DE
IMPRENSA — MARC0/2020)

A principio, o Ministério da Saude, por meio de coletiva de imprensa no dia 17 de marco
de 2020, estimou uma média de 90 dias mais delicados de pandemia.
Nos estamos imaginando que vamos trabalhar com nimeros ascendentes, espirais em
abril, maio, junho. Vamos passar, ai, 60 a 90 dias de muito estresse para que, quando
chegarmos ao fim de junho, julho, a gente imagina que entra no platd. Agosto, setembro,

a gente deve estar voltando, desde que construa a chamada imunidade de mais de 50%
das pessoas. (MANDETTA — MINISTRO DA SAUDE,2020)

No entanto, segundo o microbiologista Atila lamarino, essa previsdo nio era real, tendo em
vista que o Brasil ndo estava adotando medidas amplas e efetivas, como paises asiaticos, por
exemplo.

O Brasil promete crescer em uma taxa mais rapida que a Italia. Podemos esperar nos
préximos dias, nos préximos meses, um cenario como da Itélia ou pior para varios

centros, trés meses € uma linha do tempo irreal, porque n6s ndo estamos adotando as
medidas que a China adotou agora.(IAMARINO, 2020)

O pais apresentava-se politicamente instavel, dividindo opinifes entre seguir orientacdes
do governo federal ou orientagdes da OMS, que, por vezes, se contrapunham. O entdo
presidente da republica, Jair Bolsonaro, ndo fazia uso adequado das mascaras, proferia um
discurso negacionista, chamando o pandemia de “gripezinha”, e promoveu aglomeracdes entre
seus apoiadores.

A pandemia no Brasil passou por varias ondas de aumento de casos. Essas informacdes se
cruzam com a tematica da educacgéo por ser uma das areas da sociedade de maior necessidade
de pleno funcionamento. A escola, ambiente fundamental de socializacdo, fechou suas portas.
Eram muitas as duvidas sobre como fazer para manter as aulas, os vinculos afetivos, 0s
empregos e para muitos, além disso tudo, manter a vida. E nesse cenario que se da a pesquisa.

Com o futuro cada vez mais incerto, as escolas foram ajustando seu atendimento. As
docentes e gestoras entrevistadas falaram do desconforto e da exaustdo, correndo contra o

tempo para adaptar o fazer pedagogico.

N&o sabiamos ao certo quais seriam as medidas, organizdvamo-nos na gestdo para ter
alguém na escola para inicialmente demandar as questdes de distribuicdo de merenda,
disponibilizar o WhatsApp da escola, explicar o acesso as aulas que estavam sendo
divulgadas pelo EducaRecife, mas tudo com muita dificuldade. Sempre tinha um novo
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oficio, com novas resolucdes. O ano de 2020 foi muito dificil, sabe? Em 2021, foi
ficando mais fécil de gerenciar. (Coordenadora pedagdgica E1, 2021)

Foi aquele, susto. A gente teve as férias antecipadas para abril, em 2020, e em maio
retornarmos, com aulas sincronas, que eram as aulas online. No comeco era novidade,
todo mundo parece ter se adaptado réapido, era tudo muito organizado, cronogramas,
aulas, horarios, as criangas também pareciam gostar. Mas, o tempo foi passando e a
gente via que aquilo ia demorar, e tinham as noticias das mortes, 0 aumentos dos casos.
E trabalhar em meio a tudo isso, sem saber como seria 0 outro dia, causava angustia.
(Professora E2, 2021)

No relato da coordenadora pedagdgica da E2, tudo se deu muito rapidamente, ndo havendo
tempo para entender o funcionamento do novo modelo. Sendo assim, as decis6es eram tomadas
sem que fossem testadas; caso dessem certo, seriam mantidas; caso ndo, eram criadas novas

estratégias. Como disse na entrevista: “trocamos a roda do carro com o carro andando”.

Foi dificil, né? Se usou muito termo “trocar o pneu do carro com o carro andando”. De
fato, foi dificil, mas por temos uma equipe preparada que uma tinha uma estrutura de
exploragdo da ferramenta, que é o computador, isso potencializou muito, né? No
planejamento das acdes, entdo, quem era mais habilidoso para produzir determinadas
atividades no computador produzia e compartilhava com as amigas, com as
companheiras de trabalho. Entdo, foram trocas que foram assim muito importantes ao
longo do processo de construcado inicial, até que todo mundo pudesse se adaptar de
forma legal, que transmitisse para as criancas o conhecimento. (Coordenadora
pedagdgica E2, 2021)

As instabilidades e medidas tomadas durante o periodo de afastamento presencial da
escola, como era de se esperar, ndo eram uniformes em todas as escolas e nem quando eram
comparadas escolas publicas e privadas.

Para melhor visualizacdo das diferencas entre as unidades acompanhadas, segue o
Quadro 2.

Eventos relevantes Inicio Término




79

Pandemia do Covid-19 MAR/2020 | ABR/2022
Escola Escola Escola Escola privada
publica privada publica

Suspensao das aulas presenciais em MAR/2020 | MAR/2020 | JUL/2021 NOV/2020

Pernambuco

Distribuicdo de materiais pedagogicos MAI/2020 | MAR/2020 | DEZ/2022 FEV/2022

para 0 modelo remoto

Adocdo do Modelo de Ensino Remoto JUL/2020 ABR/2020 | DEZ/2022 FEV/2022

Adocdo de aulas Sincronas (ao vivo) JUL/2020 ABR/2020 | JUN/2021 FEV/2022

para 0 modelo remoto

Adocdo de aulas Assincronas JUL/2020 ABR/2020 | DEZ/2021 DEZ/2021

(gravadas) para o modelo remoto

Adocédo do Modelo Hibrido JUL/2021 ABR/2020 | DEZ/2021 DEZ/2020

(remoto/presencial)

Quadro 2: Eventos relevantes no periodo da pandemia da COVID -19

O quadro acima posiciona datas importantes, situando o inicio e o término de mecanismos
adotados para 0 combate a pandemia e continuidade do ensino na educacdo béasica, mais
especificamente no 1° ano do ensino fundamental.

Para o retorno as aulas, medidas deveriam ser tomadas por todas as escolas, tais como
distanciamento de 1,5 metros, uso de mascaras, alcool gel, pias para lavar as maos, entre outros.
Diante desse cenario, as escolas privadas se responsabilizariam pelas adaptacdes e assim
poderiam voltar ao funcionamento quando o Governo do estado e Prefeitura do Recife
autorizasse, pois as escolas privadas possuem maior autonomia para tomar decisdes sobre o
calendario escolar e a implementacdo de medidas de seguranca. As escolas privadas que
atendem ao publico de nivel socioecondmico mais favorecido, como a que foi l6cus dessa
pesquisa, em geral, possuem melhor infraestrutura, com mais espaco fisico e recursos
tecnoldgicos para o ensino remoto ou hibrido. No entanto, as escolas publicas seguem diretrizes
governamentais e enfrentam desafios como a necessidade de aprovacédo de planos de retorno e
a disponibilidade de recursos para adaptagdes. Frequentemente, sofrem com infraestrutura mais
precéria, falta de recursos tecnoldgicos, materiais de seguranca, abastecimento diario de &gua,

dificultando o distanciamento social.

o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)
divulgou o primeiro levantamento com os impactos causados pelo virus. A pesquisa
Resposta Educacional a Pandemia de Covid-19 no Brasil, que contempla toda a
educacdo béasica, aponta que 9 em cada 10 escolas (90,1%) ndo retornaram as atividades
presenciais no ano letivo de 2020. No entanto, € na comparagao entre as escolas publicas
e particulares que as desigualdades comecam a aparecer. No ensino privado, 70,9% das
escolas ficaram fechadas no ano passado. O nimero é consideravelmente menor que o



80

da rede publica: 98,4% das escolas federais, 97,5% das municipais e 85,9% das
estaduais. (Agéncia Senado Julho/2021)

Além da infraestrutura, outros aspectos como numero de casos, 6bitos e auséncia de
vacina contra o covid-19, podem ter sido relevantes ao processo de retomada das aulas
presenciais na escola publica. A tabela abaixo apresenta o quadro de Casos e Obitos nos anos
de 2020 a 2024.

PAINEL NACIONAL: COVID-19

Casos e Obitos

Pernambuco -
Selecione uma UF

CASOS E OBITOS CONFIRMADOS

Ano Casos Obitos
2020 223.325 9.674
2021 422.562 10.780
2022 477.048 2.125
2023 88.872 613

2024 13.293 13

Total 1.225.100 23.205

Tabela 2: Casos e 6bitos conformados em decorréncia do COVID-19 de 2020 a 2024.

Um importante dado a ser apresentado € o inicio da vacinacdo contra covid. A prefeitura

do Recife organizou um quadro com as fases da vacinagdo, como mostra a imagem abaixo.
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Fases do Governo Federal

FASES

1% FASE

GRUPOS POPULACIONAIS
80 e mais
75279 anos
Trabalhadores da Sadide
Idosos de 60 anos e mais ¢ trabalhadores das ILPI
Pessoas a partir de 18 anos de idade com deficiéncia, residentes em Residéncias Inclusivas (institucionalizadas)|

2* FASE

60 a 64 anos

3* FASE

70a74 anos
T

(OM, Hip Ao arterial grave, Doenga Pulmaonar Obstrutiva Crénica, Doenga Renal, Doenga
I divid lantados de 6rgios sélidos, Anemia Falciforme, CA,

e lare
Obesidade grave IMCz40)

4° FASE

Pessoa com Deficiéncia Permanente Severa

Trabalhadores da Educagio

Forga de Sequranga e Salvamento
Caminhoneiros

Trabalhadores de portudrios
Populagio Privada de Liberdade
Funciondrios do Sistema de Privacdo de Liberdade

Pessoas em Situagdo de Rua

Tabela 3: Calendério de fases para disponibilizacéo da vacina contra COVID-19 no Brasil.

No Recife, a disponibilizagdo de vacinas contra a covid-19 para trabalhadores da

educacdo e criancas ocorreu em 2021 para os profissionais e em 2022 para as criangas, Como

mostram os recortes das publicacdes feitas pela Secretaria de Saude do Recife.

Os trabalhadores com 40 anos ou mais que atuam em instituices da educacdo do ensino
basico publicas da rede municipal, estadual e federal e também da rede privada do
Recife poderdo tomar a vacina contra covid-19 a partir desta quinta-feira (29)
(SECRETARIA DE SAUDE, ABR/2021).

A Prefeitura do Recife comegou, neste sdbado (15), a vacinar contra covid-19 as
criangas entre cinco e 11 anos que tém doencas neurolégicas cronicas e/ou distdrbios
do desenvolvimento neuroldgico, com prioridade para Sindrome de Down e Autismo
(SECRETARIA DE SAUDE, JAN/2022).

A Prefeitura do Recife deu mais um importante passo na imunizagdo infantil contra a
covid-19. O prefeito Jodo Campos anunciou que, a partir desta sexta-feira (28), comega
a vacinacdo de criancas a partir dos cinco anos de idade(SECRETARIA DE SAUDE,
JAN/2022).

A capital pernambucana da mais um passo na imunizagdo infantil contra a covid-19 e,
a partir desta quarta-feira (26), a Prefeitura do Recife inicia a vacinagdo das criancas a
partir dos oito anos (SECRETARIA DE SAUDE, JAN/2022).

A Prefeitura do Recife vai iniciar a vacinagdo contra covid-19 em criangas com 4 anos,
nesta quarta-feira (20) (SECRETARIA DE SAUDE, JUL/2022).

A Prefeitura do Recife vai iniciar a vacinagdo contra covid-19 em criangas com 3 anos,
a partir deste sabado (13) (SECRETARIA DE SAUDE, AG0/2022).

A partir deste sdbado (12), a Prefeitura do Recife inicia a vacinagdo contra covid-19
para bebés de seis meses a dois anos de idade com comorbidades, listadas no Plano
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Nacional de Operacionalizagdo (PNO) da vacina, elaborado pelo Ministério da Satde
(SECRETARIA DE SAUDE, NOV/2022).

A partir deste sabado (19), os bebés de 6 a 11 meses de idade sem comorbidades poderdo
receber a vacina contra covid-19 no Recife (SECRETARIA DE SAUDE, NOV/2022).

E consenso entre as autoridades sanitarias que vacinagao foi fundamental para o retorno
as aulas presenciais. A Fiocruz criou um Grupo Técnico de Retorno as Atividades Escolares,
e em uma de suas publicacdes reiterou a importancia e a necessidade da vacinagdo em criangas,
um vez que foram consideradas vetores de transmissdo do virus em seus ambientes de

convivéncia.

Em nota técnica divulgada na terga-feira (28/12), a Fiocruz reafirmou a importancia da
vacinagdo contra a Covid-19 em criangas na faixa etaria de 5 a 11 anos, conforme
autorizacdo da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (Anvisa). O documento
divulgado pela institui¢do destaca a imuniza¢do como uma agdo de “grande relevancia
em satde publica” pela possibilidade de mitigagdo de formas graves e Obitos pela
Covid-19 nessa faixa etéria; pela colaboragcdo na reducdo da transmissibilidade da
doenca; e pela possibilidade de ser uma das mais importantes estratégias para o retorno
e manutencdo segura das atividades escolares presenciais. (FIOCRUZ, DEZ/2021)

As escolas funcionaram de maneira bem diferente durante a pandemia da COVID-19,
com o objetivo de garantir a seguranca e o aprendizado dos alunos. As principais mudancas
foram Ensino Remoto Emergencial com aulas online através de plataformas digitais, aulas
gravadas e materiais didaticos disponibilizados digitais e fisicos. O retorno presencial foi
gradual, no entanto as escolas apresentadas nessa pesquisa retrataram que a escola privada
conseguiu voltar quase um ano antes da publica, e ambas, ao voltarem, adotaram protocolos de
seguranca como uso de mascaras, distanciamento social e higienizacdo frequente e

implementacdo de um sistema de rodizio para reduzir o nimero de alunos em sala de aula.

5.1.1 CONTEXTUALIZACAO DO ATENDIMENTO ESCOLAR NA ESCOLA PRIVADA

Como visto no Quadro 2, na escola da rede privada, as aulas presenciais pararam em margo
de 2020, de acordo com o decreto. Porém, funcionarios em geral, que ndo estivessem dentro
dos grupos de risco - de acordo com o Ministério da Saude: portadores de doencas crénicas e
autoimunes, fumantes, idosos, gestantes, puérperas e criancas menores de 5 anos - e se
sentissem seguros, “podiam” ir trabalhar. Considerando as condi¢Oes oferecidas e a
instabilidade de empregados do setor privado, a negacdo de comparecimento ao trabalho seria

improvavel. O comparecimento se dava em um contexto de riscos e medo.


https://agencia.fiocruz.br/covid-19-nota-tecnica-da-fiocruz-traz-evidencias-sobre-importancia-de-vacinar-criancas
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A presenca dos empregados na escola privada ocorreu até o dia 20, quando houve um
mutirdo para separar todo o material pessoal das criancas e confeccionar atividades para o
restante do més de marco. As familias das criancas pegaram os materiais disponibilizados pela
escola — tarefas, cadernos, livros de didaticos, livros de literarios e estojo com material escolar,
l&pis, borracha, apontador, hidrocor, Iapis de cor e cola.

Apdbs 0 més de margo, os sindicatos de professores, patrdes e trabalhadores da educacgéo
privada estabeleceram, em comum acordo, a antecipacao das férias de julho para o més de abril.
Desse modo, a escola privada ficou sem aulas de qualquer modalidade por um tempo
aproximado de 55 dias, retomando as atividades, de maneira remota, no dia 4 de maio de 2020.
Todos os professores que ndo possuiam computador e internet receberam da escola dispositivos
e pacotes de internet. No més de maio, as aulas no 1° ano do ensino fundamental ja
recomegaram, com encontros diarios. Por dia, as criangas tinham uma média de uma a duas
horas de aula. Esse tempo ndo era utilizado apenas pela professora polivalente; havia também
aulas de teatro, arte, ioga, psicomotricidade, entre outras, como explica a coordenadora
pedagdgica.

A gente fazia o seguinte, se a professora deu em 40 minutos de aula do Portugués, tinha
uma parada pra depois entrar uma aula de musica. Que ai a gente ia vendo o tempo de
acordo com a aceitacdo dos alunos. Também tinha isso, por exemplo: uma aula de
musica ndo podia passar dos 40 minutos, né? Entdo, a gente tinha determinadas
disciplinas que a gente se estendei um pouco mais, mas aquelas que exigia mais da

crianga no sentido da atencéo, da concentracdo e dos recursos utilizados passava menos
tempo. (Coordenadora pedagogica E2, 2021)

A escola privada criou e-mails institucionais para todas as criancgas e estas recebiam, via
e-mail, toda sexta-feira de manha, as atividades e um cronograma da semana, que continha
informacBes como: link para aula online, descricdo das atividades sincronas e assincronas, e
conteudos a serem desenvolvidos pelas professoras nos momentos de aula online. Este e-mail
também se tornou o canal oficial entre familia-crianga-professora. O acesso das familias as
professoras se dava por meio dos e-mails, para esclarecer ddvidas ou resolver demandas
pedagogicas com efetividade e rapidez. Com o passar do més de maio, houve a solicitacdo das
familias por maior frequéncia de encontros online. Assim, em junho, as aulas passaram a ser
diarias. No quadro de aulas do 1° ano havia indicacdo de: musica, artes, teatro, yoga,
psicomotricidade relacional, e as aulas com as professoras polivalentes de Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia e Ciéncias. Especificamente nas de Lingua Portuguesa, as
criancas eram divididas em grupos de acordo com o nivel de hipétese de escrita: grupo 1 — pré-

silabicos e silabicos-quantitativo, grupo 2 — silabicos-qualitativo e silabicos-alfabético e grupo
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3 — Alfabéticos; estratégia que as entrevistadas relatam ter efeito positivo. Cada grupo era

atendido em um horério especifico, como é informado na imagem a seguir.

Para as aulas de Portugués dividiamos o grupo, alguns dias em dois grupos com mais
ou menos 13 criangas cada um, e outras vezes em trés grupos, variava entre 8 a 9
criancas. Também tinham aulas com todas as criangas juntas, até para manter a
identidade de grupo. As aulas com todo mundo eram uma contacéo de historia, uma
brincadeira. Mas, a maioria era dividido mesmo. O critério era por nivel de hip6tese
de escrita, desse modo pretendiamos dar mais atencdo para cada grupo, sem que
houvesse um tempo de espera grande para corrigir a atividade da crianga. (Professora
E2,2021)

As professoras fizeram a avaliacdo de como as criangas estavam no processo de escrita
e para cada proposta elas organizavam as aulas para ser o grupo todo junto, dois grupos
ou trés grupos. Quando eram trés grupos, se faziam uma reflexdo mais sistematica e
individualizada sobre os aspectos da escrita. A meu ver, funcionava bem. As criancas
tinham mais tempo de falar e a professora mais condi¢@es de dar uma devolutiva para a
crianga. (Coordenadora E2, 2021)

SEGUNDA-FEIRA - 18 de Maio

Encontro Sincrono de Lingua Portuguesa: Dividido em 2 grupos.

= Gmupo 1: Horaro: 8n30 as 3h

Grupo 1: Grupo 2: Grupo 3:
Horério: 8h30 as 9h Horario: 9h10 as 9h40 Horario: 9h50 as 10h20

Propostas do dia:

e Encontro sincrono de Lingua Portuguesa

» Afividade de Lingua Portuguesa (enviada por e-mail)

» Atividade de Matematica, orientagdes na pagina do 12 ano, no site do colégio.
Metas de aprendizagem:

» Respeitar a fala do outro e esperar a sua vez de falar,

» Participar das atividades propostas, demonstrando envolvimento

»  Produzir listas de palavras com a colaboracio de um colega ou um adulto de referéncia.

e Relacionar elementos sonoros (silabas e fonemas) com sua representacdo escrita

FIGURA 2: CRONOGRAMA DE AULA DE LINGUA PORUGUESA - GRUPO CLASSE DIVIDIDO EM TRES GRUPOS (8/8/9)
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Além das aulas com as professoras, criangas com necessidades educacionais especiais
tinham duas aulas individuais com a professora especialista em educacdo especial, que
acompanhava as atividades e propostas das criancas. Na escola, esse cargo é intitulado
acompanhante pedagogica. Assim, as aulas seguiram até o meados de novembro, quando o
governo do estado de Pernambuco divulgou um cronograma de liberagcdo de retorno as aulas
presenciais para as series iniciais do ensino fundamental.

O retorno as aulas presenciais seguiu um protocolo que envolvia varias medidas de
distanciamento social, tapetes sanitizantes, impedimento de as familias entrarem na escola, uso
de maéscaras e protetores faciais, alcool 70%, distanciamento entra as bancas, entre outras
medidas. Em funcdo do distanciamento das bancas em sala de aula, no retorno, as aulas
passaram a ser hibridas — parte das criancas na escola, parte em casa. Desse modo, as crian¢as
alternavam a ida a escola semanalmente. Na turma observada, havia 26 criangas, porém
criancas com deficiéncia ndo participavam do rodizio. A professora se dividia entre a sala de
aula fisica e a sala de aula virtual, aplicando as mesmas atividades para os dois grupos. Quando
a professora saia para dar aula remota, assumia um professora substituta. A divisdo dos grupos
foi feita seguindo critérios como: relagdo afetiva entre pares e nivel de desempenho pedagogico
variado, concluindo-se o ano de 2020 no modelo hibrido, com rodizio entre os estudantes.

5.1.2 CONTEXTUALIZACAO DO ATENDIMENTO ESCOLAR NA ESCOLA PUBLICA

A escola publica se organizou de maneira bem diferente da privada, uma vez que as acGes
precisavam ser decididas e iniciadas em rede, ou seja, dependiam de decisGes politicas das
gestBes municipal e estadual.

As aulas foram paralisadas também no dia 18 de mar¢o de 2020, porém ndo houve uma
organizacdo prévia de materiais e contedos. No momento em que foi decretada a
vulnerabilidade de saude da populacdo e o fechamento das escolas, as atividades presenciais
foram interrompidas.

Na escola publica também ocorreu a antecipacao das férias para 0 més de abril. Apds esse
periodo, as redes de ensino e as escolas iniciaram o planejamento das estratégias a serem
adotadas e comegaram a atender remotamente os estudantes em junho de 2020.

Assim, tudo dependia dos nossos superiores. A medida que tudo foi ganhando forma,
as decisOes e resolucbes foram ficando mais claras, ai foi andando. Internamente, as
professoras organizavam e mandavam pra gente blocos de atividades. Ai néds

imprimiamos para as familias irem buscar. A gente ia comunicando pelo WhatsApp,
algumas vinham, outras ndo. No comec¢o néo tinha uma cobranga muito grande por esse
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controle das criancas que as familias iam buscar as tarefas, inclusive, foi criado uma

justificativa especifica para falta em decorréncia da pandemia, para que nenhum crianga

fosse prejudicada. (Coordenadora pedagégica E1, 2021)

A escola publica se organizou para enviar semanalmente blocos de atividade as turmas do

1°ano. A professora preparava o material e a secretéria da escola imprimia. Foi disponibilizado

um canal de contato

com a professora via aplicativo de mensagem instantanea, no qual as

familias podiam falar diretamente com ela. As aulas online foram disponibilizadas pela

prefeitura do Recife pela plataforma EducaRecife, no canal da EducaRec, pelo Youtube e pela

TV Alepe. Para essas aulas gravadas, as criancgas recebiam cadernos de atividades que eram

entregues pela escola.

Recebiamos o material impresso, os cadernos de atividades, da Secretéaria de Educacao.
Pra quem vinha buscar, nos reforgdvamos que tinha a aula no Youtube, na televisdo, o
link da aula era enviado pela Sala de aula Google. Era tudo distribuido e também
avisdvamos pelo WhatsApp. (Gestora E1, 2021)

A professora da escola municipal descreve que em alguns momentos de aula remota,

enviava audios e gravava pequenos videos explicando as tarefas dos blocos de atividades que

preparava. A docente detalha um rotina semanal da seguinte maneira:

O que é que acontecia? Eu tinha dois momentos, no geral, dois momentos sincronos. E
nesses momentos sincrono... 0s que nao participavam justificavam todas as faltas, né?
E o que era, por exemplo, eu dei um momento sincrono como na segunda, na terga eu
mandei um video explicando o assunto, né? E ai é... mandei atividade junto. Meu aluno
respondeu a atividade toda, eu colocava presenga, se ele (o aluno) néo responder, ndo
dava sinal de vida, ai eu justificava.[...] No contexto do publico dos meus alunos, eu
acho assim, o remoto, sincrono, utilizando a tecnologia da professora trabalhar com
eles, com 0 Google Classroom ou meet, seja la o for, ela s6 funciona para os alunos que
tém um minimo de contexto socioecondmico, e de certa forma que tem um apoio
familiar. (Professora E1)

Nas aulas sincronas mencionadas pela professora E1, as criangas realizavam atividades

relativas ao material preparado por ela. O bloco de atividades era composto de propostas das

disciplinas Lingua Portuguesa e Matematica, com propostas para duas semanas de aula, como

ilustra um dos materiais disponibilizados pela docente durante a coleta de dados.
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Figura 3: Imagens de um bloco de atividades feito pela professora E1, 2021.

Segundo a professora E1, os momentos de aula sincrona eram esvaziados. A falta de
dispositivos com acesso a internet era um fator fundamental. No que se refere as condicGes de
trabalho fornecidas, a professora E1 afirma que a prefeitura do Recife forneceu notebook e
internet mével aos professores da rede. Desse modo, a mesma relatou ndo ter tido problema
COm recursos para preparar 0s materiais. Desse modo, € possivel concluir que apesar da docente
ter disponibilizado materiais e a Secretaria de Educacdo ter promovido atividades no modelo
remoto, as condicdes das criancgas dificultavam a participacao e realizacao das tarefas propostas.

O ano de 2020 acabou sem que a rede municipal do Recife voltasse ao modelo presencial/
hibrido. Mas, nas entrevistas, as professoras garantem que as criangas tiveram acesso a aulas
gravadas, sincronas, materiais pedagdgicos, como jogos, cadernos de atividades e blocos de
tarefas. Quando questionadas sobre aspectos da oferta de aulas e materiais, todas as
participantes reforcam que a prefeitura, por meio da Secretaria de Educacdo, disponibilizou
ferramentas do Google para Educagc&o, a plataforma de livros digitais Arvore de livros e a escola
dentro da sua autonomia organizou atividades complementares, tais como aulas sincronas e
atendimento pelo WhatsApp.

A professora da E1, em referéncia ao ano 2021, relata: “usei o meu nimero mesmo, sempre
gue estava no meu horario de trabalho, respondia. E as vezes, quando ndo, respondia também,

que ndo custava nada. Mas, so se eu pudesse.”
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No cenario municipal e estadual, o governo do estado de Pernambuco permitiu que aulas
da rede privada retomassem antes da rede publica municipal. Na escola da rede privada, as aulas
do 1° ao 3° ano do ensino fundamental foram retomadas em 17 e novembro de 2020 e na rede
publica municipal em 3 de agosto de 2021, quase um ano depois. Essa diferenca, sem divida,
impactou as aprendizagens das criangas. No entanto, é necessario atentar que as condi¢Ges de
vida, saude, moradia das familias de escolas publicas e privada eram fatores a serem levados
em conta nas decisdes sobre o retorno presencial as escolas. As familias e as criancas das escolas

publicas sofreram em maior intensidade a vulnerabilidade causada pela pandemia.

5.1 A ALFABETIZACAO DURANTE O PERIODO DE AFASTAMENTO PRESENCIAL
DAS ESCOLAS

Como apontado no topico anterior, foram muitas as diferencas entre as escolas
investigadas, resultantes, sobretudo, das diferencas de gestdo durante a pandemia, que, dentre
outros fatores, podem ser compreendidas quanto a maior complexidade para lidar com uma
rede de ensino (escolas publicas) ou com uma unidade escolar (escolas privadas), mas também
como decorréncia das condigdes de infraestrutura das escolas e de condi¢Ges socioeconémicas
das familias das criancas, dado que a escola privada foco desta pesquisa atendia a um publico
de nivel socioecondmico medio e médio alto e a escola publica a um publico majoritariamente
formado por pessoas de bairros em que residiam pessoas com baixo poder aquisitivo, 0 que
implicava, naquele momento, em dificuldades variadas que impactavam a vida das criancas.

A heterogeneidade de niveis socioeconémicos, em um contexto como o que foi vivido
durante a pandemia impactava, sem davida, o acesso as situacdes escolares e as condicdes de
participacdo das criancas. Do ponto de vista das intencionalidades pedagdgicas, no entanto,
parecia haver mais aproximacdes, como pode ser constatado a partir das analises sobre as
praticas das professoras participantes da pesquisa.

Os quadros abaixo representam o mapeamento de recursos, atividades e materiais
utilizados nas duas escolas durante o afastamento presencial. Os quadros abaixo notam as
atividades e recursos didaticos descritos pelas docentes, visualizados durante a observacao de
aulas presenciais e remotas, mapeadas de acordo com as entrevistas e presentes nas atividades

enviadas para as criancas durante o periodo remoto.

Tipos de atendimento Escola privada Escola publica

\ Aula sincrona \ X \ X
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Aula gravada X X
Atividade entregue aos X X
estudantes

Quadro 3 — Tipos de atendimento (Fonte dos dados: entrevista, observacao, analise documental )

Materiais utilizados Escola privada Escola publica
Fichas X X
Jogos X X
Videos X X
Caderno X X
Site da escola X

Quadro 4 — Materiais utilizados (Fonte dos dados: entrevista, observacao, analise documental )

Tipos de atividades Escola privada Escola pablica

Leitura de historia pelo X X
professor em aula sincrona
Leitura pelo professor em
video
Leitura pelas criangas em
aula sincrona
Reflexdo conjunta sobre
textos
Reflexdo conjunta sobre o
SEA
Ficha de atividade
preenchida coletivamente
em aula sincrona
Ficha de atividade X X
individual em aula
assincrona
Quadro 5 - Tipos de atividades (Fonte dos dados: entrevista, observagao, analise documental )

X

X X| X| X| X
X

As professoras que participaram da pesquisa apresentaram boa interagdo com as
criancas, adotaram medidas que aproximavam alunos e alunas dos conhecimentos em Lingua
Portuguesa e propuseram atividades de maneira sistematica. No entanto, pode-se afirmar que

as familias e criancas da escola privada tinham contato mais intenso com a professora, pois
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esses eram diarios. Suas atividades eram enviadas por e-mail e recebiam devolutivas
individualizadas de cada uma, suas familias apresentavam estrutura para acompanhar o
desempenho do(a) filho(a), ou seja, o contato escola-familia era facilitado.

Quanto a realidade da escola publica, embora houvesse aulas diarias no EducaRecife e
atividades diarias da professora, o contato via grupo de aplicativo de mensagem com a
professora era limitante e o nimero de familias que dava retorno era baixo. A professora
estimou que nem 30% do grupo apresentava as tarefas concluidas.

As realizadas investigadas mostram-se bem distintas, e embora ndo seja possivel
contabilizar a quantidade de vezes que cada recurso exposto nos quadros 3, 4 e 5 fora utilizado
pelas professoras, os que aparecem nesses foram mencionados pelas respectivas docentes em
entrevistas, notados nas observacdes de aulas e identificados durante a analise documental. Um

sintese sobre a pratica de cada docente sera exposta a seguir.

5.1.1 PROFESSORA A (ESCOLA PRIVADA)

As estratégias utilizadas pela professora da escola privada foram mapeadas de acordo
com o relato feito na entrevista, analise de 5 atividades realizadas no periodo de afastamento
presencial e observacdo de 3 aulas: 2 presenciais e 1 sincrona.

A professora mencionou que antes do fechamento das escolas havia feito uma avaliagéo
diagndstica que permitiu ter o perfil do grupo para o inicio das aulas online. Desse modo,
preparava as atividades sincronas e assincronas das aulas de Lingua Portuguesa de acordo com
0s niveis de hipotese de escrita apresentados pelas criangas. A rotina das aulas sincronas de
Lingua Portuguesa era organizada em momentos nos quais as criangas eram separadas em 3
pequenos grupos, em dois grupos e com grupo todo.

A separacdo dos grupos era estabelecida previamente, as criangas recebiam via e-mail
0 cronograma da semana, contendo todos os links especificos de cada aula. Cada grupo tinha
um link diferente e um horario diferente, estas aulas tinham duragdo de 50 minutos e ocorriam
2 vezes por semana. As demais aulas eram feitas com o grupo todo. Nos momentos em que as
criancas estavam organizadas em 3 grupos menores eram realizadas propostas de apropriacao
do SEA, com o foco no atendimento mais individualizado; a professora realizava o atendimento

de um grupo por vez.
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O grupo 1 foi formado por 8 ou 9 criancas. O material disponibilizado para esse grupo
mostra uma intervencdo que foca nas palavras de silabas simples (CV). A seguir a professora

explica:

Eu compartilhava minha tela e chamava uma crianga por vez para ir fazendo a
reflexdo sobre a escrita, se a crianca ndo soubesse qual era o PA, eu diminuia
as opcdes colocava tipo PA e PE, lia as silabas e depois pedia que me falasse
qual era, que dissesse 0 nome das letras. Depois, que escrevia a palavra na
figura certa perguntava que outra coisa, objeto ela conhece com 0 mesmo som
inicial ou que rima. E assim ia chamando uma ou duas de cada vez. (Professora
E2, 2021)
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Figura 4: Atividade grupos pré-silabico e silabico quantitativo.

AULA E ATIVIDADE GRUPO PRE-SILABICO/SILABICO QUANTITATIVO

A atividade colocada para o grupo 1 objetivou ajudar as criangas a compreenderam
melhor alguns aspectos do SEA, ao analisarem as palavras e suas partes sonoras e graficas. De
acordo com Morais (2012), [...] a escrita alfabética ndo € um mero cddigo de transmissdo da
fala... Ela é um objeto de conhecimento em si, um sistema notacional, e seu aprendizado requer
que o estudante foque palavras e partes de palavras... para compreender o alfabeto e aprender
suas convencdes. (MORAIS, 2012, p.123)

O grupo 2 foi formado por 8 ou 9 criancas. O material disponibilizado para esse grupo
mostrou uma intervencdo que também focava nas palavras de silabas simples (CV). A seguir a
professora explica:

No grupo dois a principal diferenca é que eu ndo precisa ficar lendo devagar,
dando énfase no som da vogal, era um grupo que com calma conseguia ler as
palavras, uns mais rapido, ai nessa atividade tinha o desafio de escrever uma
palavra que rimasse. Ela falava a palavra e eu ia repetindo as silabas e
perguntando com quais letras se escrevia, e assim famos fazendo, também
chamava um de cada vez. (Professora E2, 2021.)
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Figura 5: Atividade grupos silabico qualitativo e silabico alfabético.

AULA E ATIVIDADE GRUPO SILABICO QUALITATIVO E SILABICO ALFABETICO

As criancas do grupo 2 pareciam estar entre o nivel silabico com valor sonoro e o nivel
silabico-alfabético. Como explica Soares (2022. p. 139), [...] a consciéncia silabica coexiste
com o conhecimento das letras, e a partir dela comeca a estender-se a consciéncia
grafofonémica.

O grupo 3 foi formado por 7 ou 8 criancas. O material disponibilizado para esse grupo
mostrou uma intervencdo que focava na leitura e ordenacgéo de frases para criangas leitoras e
escritoras. A seguir a professora explica:

O grupo 3 é todo alfabético e consolidado. Alguns tem mais dificuldade em ler
com letra de imprensa minascula, e por isso coloquei na minuscula, para se um
desafio. Primeiro organizava as palavras com as imagens, depois cada um lia
e ordenava uma frase, nessa atividade eles escreviam como era a frase correta
no chat do meet e eu colava no powerpoint. As vezes escreviam errado palavras

como oceano, assistir, existe. Entdo eu perguntava se tinha outra forma se
escrever e as criangas conseguiam corrigir sozinhas (Professora E2, 2021.)
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Figura 6: Atividade grupo alfabético.

AULA E ATIVIDADE GRUPO ALFABETICO
Na apresentacdo dos exemplos utilizados em cada grupo fica evidente o cuidado na
escolha das atividades. A professora organizava as criancas de modo a atender a
heterogeneidade de conhecimento presentes nesses pequenos agrupamentos. Para Soares:
[...] é importante que a/o alfabetizadora/or conheca a fase em que estdo as
criangas para que possa trabalhar de modo que todas avancem. Assim, no
processo de alfabetizagfo em sala de aula , considerando-se a dificuldade de
trabalhar individualmente com cada crianga, é necessario definir atividades
gue podem ser realizadas por toda turma, quando as diferengas de niveis sdo
pequenas, e atividades diferenciadas para grupos, de preferéncia reunindo

criangas com niveis adjacentes, de modo que possam colaborar umas com
outras. (SOARES, 2022, p.115)

A segunda configuracdo que apareceu nas aulas sincronas de Lingua Portuguesa da
escola privada foi a divisdo da turma em dois grupos. As propostas envolviam jogos e
brincadeiras como bingos, linces, memdria, domind. A turma era separada antecipadamente, e
cada grupo entrava em um horario diferente. De acordo com a entrevista realizada com a
professora, fica evidente que a separacdo em dois grupos tinha uma fungéo organizativa, um
vez que com um nimero menor a funcionalidade de jogos e brincadeiras era maior, € 0 espago
de fala para as criangas era mais garantido.

Uma reflexdo a ser feita € que a professora parecia ter uma concepcdo da necessidade
de realizar as reflex6es de forma sequencial: palavras com estrutura consoante vogal para deixar
as frases para as criangas na hipotese alfabética. Também havia uma preocupacdo de

homogeneizar os grupos, embora as atividades dos grupos 1 e 2 fossem muito parecidas.
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A terceira forma organizativa que apareceu na aulas de Lingua Portuguesa era em
grande grupo (toda turma junta). Eram realizadas atividades com textos, como: brincar de trava-
lingua, cantoria, leitura de historias, podendo haver ou ndo interpretacdo oral. Em entrevistas,
a professora falou sobre a intengdo de manter a unidade do grupo, e sobre a importancia de as
criangas poderem se ver ao mesmo tempo, por isso reservavam os momentos mais ludicos.

As aulas, de forma geral, mesclavam propostas relacionadas a algum livro literério,
outras abordavam as trocas de letras B/P, D/T, F/V. As atividades envolviam bingo de palavras,
lince palavras, dominé de associacdo palavra/imagem, trincas de som inicial e final. Os jogos
produzidos pelo Centro de Estudos em Educacdo e Linguagem elaborados no ambito do
Programa Pacto Nacional pela Crianca Alfabetizada foi reeditado e enviado as familias.
Também foram utilizados nas aulas online.

A gente sempre tinha algum texto como ponto de partida, masica, livro, quadrinha. As

criangas inicialmente exploravam o texto juntas, mas quando tinha que fazer alguma
atividade de reflexdo da escrita mesmo, ai a gente dividia a turma. (Professora E2, 2021)

Soares (2022) afirma que, “no que se refere a aprendizagem da escrita alfabética, cabe
a escola, conhecendo o nivel de desenvolvimento cognitivo e linguistico ja alcangado pela
crianga e partindo dele, orientd-la para que avance em direcdo ao nivel que ela ja tem
possibilidade de alcangar”. Pode-se concluir que os planejamentos relativos aos trés
agrupamentos escolhidos pela escola privada, evidenciam esse cuidado.

A escola ndo adotava livro didatico de Lingua Portuguesa; logo, a professora do
primeiro ano precisava recorrer ao acervo dos anos anteriores e adapta-lo ao remoto. Nessa
adaptacéo, foram utilizados slides, lousas interativas, apresentacao das atividades em formato
de documento, muito estimulo visual, com a intencdo de garantir a atencao.

O grupo 1, que correspondia aos pré-silabicos e silabicos quantitativos, realizavam
atividades voltadas ao conhecimento de letras, anélise fonolégica com sons iniciais e finais,
escrita com ajuda de palavras com silabas canénicas (CV), tentando eleger um campo
semantico, como: brinquedos, comidas, cores, vestuario etc. A leitura era muito mediada pela
professora, solicitando que a crianga lesse quando houvesse apoio da imagem ou fosse uma
palavra estavel. Havia predominancia por atividades de leitura e escrita de palavras com padroes
silabicos simples.
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O grupo 2 era composto por criangas em niveis: silabico qualitativo e silabico alfabético.

Para o grupo 2, os contetidos trabalhados eram praticamente os mesmos. O desafio era deixa-

los pensar sobre a escrita de forma mais autonoma, buscando solugées. Ainda foram utilizadas

propostas para sistematizar o conhecimento de letras, analise fonoldgica com sons iniciais e

finais, escrita com ajuda de palavras com silabas canonicas (CV) e ndo canénicas (CCV), (V),

(CVC), com foco o R travado, forte e fraco nos digrafos CH, LH, NH. As criancas tentavam ler

as palavras simples sem ajuda ou com pouca ajuda. Quando a leitura era de silabas néo

candnicas apresentavam mais dificuldade, e nesse momento a professora ajudava a realizar a

leitura. Havia predominancia de atividades de leitura e escrita de palavras e frases com padrdes

silabicos simples e alguns padrdes complexos com ajuda.
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Figura 8: Atividade lince D e T para grupos silabico qualitativo e silabico alfabético.
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O grupo 3, por sua vez, era formado por criangas alfabéticas, umas mais avangadas, que
conseguiam refletir sobre regras ortograficas como: S com som de Z entre vogais, M antes de
PeB,ReRR, LouU,Eoul. Paraeste grupo as atividades envolviam simultaneamente leitura
e escrita. Eram solicitadas atividades de leitura de texto compartilhada com o grupo, escrita e
reescrita de textos narrativos. Era um grupo mais autbnomo, com produgdes mais elaboradas.
As producdes textuais eram corrigidas na aula sincrona e quando aparecia algum erro, todos

podiam ajudar a corrigir.
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Figura 9: Atividade lince D e T para o grupo alfabético.

De maneira geral, as atividades foram diversificadas, favorecendo a alfabetizagéo,
acordo com o nivel de heterogeneidade de conhecimentos: leitura de palavras, contacdo de
histdria, interpretacdo de texto, professora como escriba, andlise fonologica, entre outras
supracitadas. No entanto, ndo havia situac6es de producdo de textos nas situacdes observadas

ou entrevistas das docentes.

5.1.2. Professora B (escola publica)

Com relacdo a professora da escola publica, foram utilizados os mesmos procedimentos

para mapear e analisar estratégias de alfabetizacdo durante a pandemia: entrevista; analise de
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seis materiais didaticos, sendo 3 do bloco de atividades elaboradas pela professora e 3
observadas nas aulas presenciais.

As primeiras atividades na escola publica foram de distribuicdo de materiais para
atividades na propria escola, em maio de 2020. As familias eram notificadas, via aplicativo de
mensagem, e pegavam na escola o material feito pela professora e o material do EducaRecife.
Essa estratégia permaneceu até fevereiro de 2022. As aulas sincronas realizadas pela professora
da escola publica ocorriam com o grupo todo. Os links das aulas eram enviados pelo Google
Classroom e pelo aplicativo de mensagem. Havia tambem a disponibilizacdo dos links das aulas
gravadas, feitas pela professora do EducaRecife, via Youtube.

A professora da escola publica enviava igualmente os links das aulas pelo Google
Classroom e pelo aplicativo de mensagem. De acordo com o relato da docente, foram raros 0s
momentos de aula online.

Em 2020 a gente comeca presencial, marco é que fecha, todo mundo meio
perdido, inclusive a propria secretaria ndo norteou muito bem como seria esse
remoto. E ai as professoras se juntaram por nivel, e as professoras do 1° ano
ficaram mais juntinhas. De primeiro momento foi todo mundo pro WhatsApp,
por que todo mundo tinha acesso e era mais facil, ai depois foi pro Google
meet, 0 Google Classroom. A primeira coisa que a escola fez foi buscar o
contato dos pais e fazer os grupos. [...] Ai eu tinha 23 alunos e no méaximo 8
participavam dos momentos sincronos. A gente se organizou para mandar 0s
blocos de atividades e faziamos o0s encontros sincronos com as atividades dos
blocos. [...] Eu fazia as adaptagdes, tinha dia que eu fazia de manha, ou de
tarde, e ja fiz até de noite, as vezes fazia no sabado. Eu ndo fazia aula sincrona

todo dia porque néo tinha condigdes. E tinha a aula da prefeitura que também
era uma vez por semana. (Professora E1, 2021.)

Em julho de 2021, as criancas foram divididas em dois grupos, que poderiam frequentar
a escola em semanas alternadas. Aquelas criancas que ndo fossem para escola em funcéo do
rodizio semanal, poderiam assistir as aulas do EducaRecife pela TV Alepe ou Youtube e
retiravam o material para aula gravada na escola.

A Prefeitura do Recife disponibilizou uma biblioteca virtual com mais de 30 mil titulos
literarios, no entanto a professora ndo possuia acesso a relatorios que informassem se seus
alunos estavam utilizando a plataforma. Além da plataforma, como citado anteriormente, eram
disponibilizadas aulas gravadas e atividades para essas aulas pelo EducaRecife.

A professora confeccionava blocos de atividades com conteudos relacionados ao
processo de alfabetizacdo, e em cada bloco a professora colocava um breve orientagdo as

familias, buscando o bem estar das criancas durante a realizacéo das tarefas.
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ORIENTACOES:

1 — FAZER AS ATIVIDADES COM TRANQUILIDADE PARA NAO CAUSAR ESTRESSE NA
CRIANCA (AS ATIVIDADES ESTAO ORGANIZADAS POR DATAS).

2 — SEMPRE QUE POSSIVEL, ESCREVER O NOME COMPLETQ.

3 — NUNCA FAZER AS ATIVIDADES PELA CRIANGCA, APENAS AJUDAR NOS COMANDOS E
NA LEITURA ELA NAO SERA PUNIDA POR NAQ TER FEITO OU POR TER FEITO DA
MANEIRA QUE CONSEGUIR.

Figura 10: Orientacdes as familias nos blocos de atividades.

Os blocos de atividade eram entregues aos familiares quinzenalmente. A escola avisava
aos grupos das turmas, via aplicativo de mensagem, que as tarefas estavam disponiveis na
secretaria. O acompanhamento ficava sob responsabilidade da professora, que pedia as familias
que enviassem fotos, davidas. Porém, segundo a propria professora, poucas familias davam
retorno.

As criangas que ndo participassem e as que participassem também do momento
sincrono mandava a foto da atividade. Como ndo tinha muita aula sincrona, eu
mandava muitos videos explicando as atividades, ou eu filmava de cima,
mostrando a atividade e minha voz, ou eu tentava fazer os arrumadinhos em

casa mostrando mesmo facial. Tinha professora que sé mandava o bloco, isso
ficou muito solto. (Professora E1, 2021.)

Os blocos de tarefas eram organizados quinzenalmente, com cerca de cinco propostas
de Lingua Portuguesa, envolvendo propostas de leitura e escrita de palavras compostas por
silabas candnicas, rimas e aliteragdes, interpretacdo de texto, uso de textos pequenos, letra
inicial, conhecimento do alfabeto, associacdo imagem palavra e conhecimento especificos da
compreensdo do SEA, como: quantidade de letras, quantidade de silabas, reconhecimentos das
letras, comparacao de quantidade de letras de palavras diversas.

A professora relatou que enviava audios por um aplicativo de mensagem instantanea
explicando as propostas e orientando as familias quanto ao modo de fazer, contudo n&o houve
analise desses audios. Para além dos blocos de atividades, a professora estimulava as familias
a colocarem as criancas para assistir as aulas gravadas disponiveis na plataforma EducaRecife,
enviando os links dos videos pelo aplicativo de mensagem. As aulas gravadas e disponibilizadas
pela prefeitura ndo foram analisadas, visto que o foco da pesquisa estava na préatica da docente

na escola,
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Para que as criancgas assistissem as videoaulas com maior engajamento, visando atender
a intencionalidade pedagogica, a secretaria de educacdo fornecia cadernos de atividades. A
professora, por sua vez, enviava audios via aplicativo de mensagem explicando cada uma das

atividades que eram produzidas pela mesma.

BEMAMA T204TY A 109a

[ mara 1zos21 szoUNDATEMA) |
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ERA UMA VEZ,

2. CIRCULE AS RIMAS DA PARLENDA.

Y
3. CONTE QUANTAS PALAVRAS TEM NA PARLENDA )
4. OBSERVE A PARLENDA £ RESPONDA
A-MAIOR PALAVRA DA PARLENDA: O _
B-MENCR PALAURA DA PARLENDA O
C-PALAYRA OOM SEIS LETRAS

D-PALAVRA COM QUATRO LETRAS

Figura 11: Atividade do bloco de atividade da escola publica

Mandava um d&udio explicando, pelo WhatsApp. Eu lia o texto e as perguntas.
Respondia elas oralmente e depois algumas criancas me mandavam fotos das tarefas.
(Professora E1)

A diversidade de recursos e aulas online ndo foram exclusivamente responsabilidade da
professora, uma vez que atuou de acordo com a agenda e recursos determinados pela gestéo
municipal. As atividades apresentadas nos blocos de atividades, apesar de atenderem a diversos
aspectos da alfabetizacdo, deveriam ser eram acompanhadas pelas familias, que ndo tinham,
muitas vezes, escolaridade suficiente para 0 acompanhamento. No caso das atividades dessa
professora, ndo havia distincdo na entrega das atividades quanto aos niveis de apropriacdo do

SEA, como pode ser analisado nos materiais expostos abaixo.
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AULA DE MATACAD

BETO, O BOM DE BOLA

PALILC, BETO E RENATO VAD |OGAR BOLA.

Joda Pedro & seu irmdo Simio estio na wula de natacio.

BETO E O GOLEADOR DO TIME. | D chube que eles fraqientam fica perto da casa deles, em franoe

PAULO JOGA A BOLA PARA RENATO. | Afibrica de botben |

BETO PEDE A REMATO: H Salomio & o professer, Ele nada tio bem coma um tubariio,
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A Ly B | sempre elogia
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_ { 1) Qual & o tiulo do texeo?

2) DAS TRES CRIAMGAS, O GOLEADOR E: 5
C:]FAULD. OBETD. DREN,I\.TQ. i 2)Cuats o os nomes das criangas do texto?

3) ONDE CAIL A BOLA QUE RENATO |OGOUR

: " ) Qual & o nome do prefesser de ramgio?
| {INO PE DE PAULO. (MO PE DE BETO.

Figura 11: Atividade escola municipal interpretacdo de texto.

Em todos os blocos analisados, a utilizacdo de atividades de interpretacao de texto eram
uma constante, apresentando uma abordagem especifica com perguntas direcionadas, cujas
respostas podiam ser encontradas diretamente no texto em questdo. A caracteristica mais
marcante dessas perguntas era a sua natureza direta e objetiva, 0 que podia facilitar a
compreensdo por parte dos alunos e familiares. Ndo havia uma regularidade definida entre o
uso de letras mailsculas e minusculas; as criangas tinham contato com as diferentes formas de
grafia. Morais (2012, p.106) defende que “Ao ler textos impressos, precisamos nos familiarizar
com letras de imprensa minusculas e maiusculas, o que revela a necessidade de a escola ndo
restringir a experiéncia de leitura de textos aqueles registrados apenas com letras maidsculas.”

Os textos utilizados para interpretagdo apresentavam narrativas curtas, com uma
linguagem simples. Embora ndo apresentassem sofisticacdo linguistica, a simplicidade poderia
ser vista como um facilitador, especialmente considerando que as criangas nao tinham contato
direto com a professora. Nesse contexto, como foi dito, as familias assumiam a responsabilidade

pelas atividades.

Os textos ndo podiam ser muito elabora, tinha que fazer o que podia. Nao tem como
saber nem o nivel de conhecimento das familias. E mesmo com atividades mais
tradicionais ainda quase ninguém mandava as fotos tarefas feitas. (Professora E1)
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Figura 12: Atividade escola municipal apropriacdo do SEA.

A analise das atividades dos blocos voltadas ao trabalho com as propriedades do SEA
revela uma abordagem pedagogica focada no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita durante o processo de alfabetizacdo. As atividades frequentemente envolviam o
reconhecimento de palavras simples e a identificacio e escrita de letras individuais. E
importante observar que as propostas incluiam a construcdo conceitual de que uma mesma letra
pode se repetir dentro de uma palavra ou aparecer em diferentes palavras, enquanto diferentes
palavras podem compartilhar as mesmas letras e silabas. As atividades também abordavam o

reconhecimento de silabas, a formacéo de novas palavras e a escrita de palavras simples.

E relevante destacar as orientagdes da professora as familias, presentes no inicio de cada
bloco de atividade, para que as criancas realizassem as atividades conforme sua capacidade, o
que sugere uma abordagem diferenciada e adaptativa de ensino para atender as necessidades

individuais dos alunos.

Essas atividades podem permitir que as criancas desenvolvam gradualmente suas
habilidades de leitura e escrita, porém o afastamento da escola levou as criangas a terem que
realizar as tarefas sem uma ajuda qualificada da professora. De fato, a falta de orientacdo
qualificada, tal como a de um profissional da area, pode limitar o potencial de aprendizado das
criancas, especialmente se elas enfrentarem dificuldades na compreensdo. Sem um suporte
adequado, é possivel que elas tenham ficado frustradas ou desmotivadas, o que pode ter

prejudicado 0 engajamento e interesse nas atividades.

Portanto, ressaltamos, mais uma vez, o papel do professor para mediar o processo de

aprendizagem, fornecendo o suporte necessario e garantindo orientagdes claras e acessiveis,
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com feedback construtivo e disponibilizacdo de recursos adicionais para os alunos que
necessitarem de apoio extra. As dificuldades de interacdo sincrona, que poderiam ter
contribuido para um melhor acompanhamento das atividades, foram, na escola publica
observada, um dos maiores complicadores no desenvolvimento de uma préatica alfabetizadora

adequada.

5.2 A ALFABETIZACAO NO RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS

O retorno as aulas da rede privada aconteceu ainda em 2020, aos poucos, iniciando pelo
ensino médio, seguido do ensino fundamental 2 e assim sucessivamente, até o retorno da
educacdo infantil, na Gltima etapa. O seguimento investigado nessa pesquisa retornou a escola
em novembro de 2020, seguindo o modelo hibrido, presencial e remoto. As turmas foram
divididas de modo que 50% estariam na escola e os outros 50% em suas residéncias, em

esquema de rodizio: em duas semanas continuas, ia 0 primeiro grupo e depois, a troca.

Tinham alguns protocolos, né? 1,5 metros de distancia, entdo ndo cabiam todos
na sala, nem tinha espaco suficiente para manté-los devidamente separados nos
recreios. Tem uma coisa importante, as criangas com necessidades especiais,
que optaram por voltar ao presencial, ndo faziam rodizio, estavam 14 todos os
dias. (Coordenadora E2, 2021.)

AULA REMOTA AULA PRESENCIAL COM DISTANCIAMENTO

Figura 13: Fotografias das aulas observadas na escola privada.

O protocolo enviado as familias e equipe da escola privada esclarecia todas as medidas de
segurancga que seriam adotadas, para evitar o contagio pelo Coronavirus. Entre os aspectos
presentes no protocolo de seguranca do colégio, havia um espaco destinado aos cuidados com

as criangas, como Visto no recorte abaixo.
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4.1.2.4 Alunos

» Alunos dos grupos de risco deverfo continuar tendo aula, exclusivamente, remotas;

» Cada aluno deve trazer de casa um kit com um pacote de lengo de papel, alcool gel e
mascaras,

7 Uso de mdscara: Os alunos deverdo trazer 3 mascaras por dia e dois sacos plasticos para
guardarem as mascaras limpas e as usadas,

» Devem utilizar garrafas de agua individuais cu o seu copo plastico (bebedouros comuns
devem ser usados somente para abastecé-los);

» As criangas devem ser organizadas em salas fixas (cada funcionaria deve corresponder
apenas a um grupo.);

» Os alunos devem ser organizados em grupos @ manter esta organizagao ao longo de lodo
periodo em que permanecem no colégio. Este grupo deve ter, na medida do possivel,
horano de aulas, recreios e refeicoes organizados de forma a evitar o contato com o
restante dos grupos;

» Nao sera permitido os (as) alunos (as) levarem brinquedos ou outros objetos nao
necessarios de casa para o colégio;

» E proibido o compartilhamento de objetos pessoais, brinquedos ou outros materiais.

PROTOCOLO DE VOLTA AS AULAS PRESENCIAIS E2, P - 8, 2020.

Figura 14: Fotografias do protocolo de volta as aulas presenciais da escola privada.

No contexto geral, a coordenadora e a professora afirmaram em entrevistas que poucas
familias optaram por permanecer com atendimento totalmente remoto em 2020. As criancas
voltaram a escola e ndo houve dificuldade de organizacéo a este novo modelo, hibrido.

A escola publica também voltou as aulas presenciais utilizando o modelo hibrido, com
organizacdo de quantitativo de alunos e distanciamento entre as bancas, de modo semelhante
ao da escola privada. No entanto, a grande diferenca esteve no tempo em que isto aconteceu:
dez meses depois. A E1 voltou ao presencial apenas em agosto de 2021, separando as turmas
pela metade, e rodiziando por semana, com distanciamento entre as bancas, uso obrigatdrio de
mascaras e sem compartilhamento de material pessoal. O protocolo de distanciamento
fornecido pela prefeitura do Recife e secretaria de educagéo previu medidas que puderam ser
observadas nas visitas a escola. O protocolo visto na escola foi descrito no documento oficial e
publicado em abril de 2021.



Q distanciamento sodial é uma acdo individual pam protecdo coletiva e que prevé 3
adoecio de mediclas ndo-larmadolGEicas para evitar o contato fisico entre as pessoas,
mas permitingdo que a3 mesmas interajam entre si, por msio das cuidados a seguir.

1IDISTANCIA:

Manter pelo menos LSm (um metro e meio) de
distdncia entre os estudantes, trabalhadores da
educagdo e colaboradores em todos os amblentes
do Estabelecimento de Ensino, com excecdo dos
profissonals que atuam dertamente com criangas
em creches e pré-escolas;

1.2 NUMERO DE ESTUDANTES:

Estabelecer 0 numern de estudantss por turma,
observando rgormsamente as  nomas de
distanclamento 1.5m (um metro e meio) entre os
estudantes, redurindo a quantidade dos mesmos,
quando necessana,

1.3 POSICAO NOS AMBIENTES
COMPARTILHADOS:

- Manter higares funs para os estudantes em sala
de auta;
- Promover marcagdo de lugares nos refeitdnos, para
minirmizar 8 movimentagdo;

Reorganizar 08 demais  espa(os  escolares
{biblioteca, laboatdrios, &ea de esporte, dreas de
trabalho, et ), para manter o distanciamento 1.5m

{um meten & meio);
L4 EVENTOS:

Suspenger a realizagdc de eventos presenclals
{comemorag3c de datas festhas) em que esteja
prevista grande concentracao de pessoas.

LS ESPORTE:

Suspender temparasiamente as atividades coletives
esporthvas, assim omo a utilizacio dos pamuinhos
Iinfantis;

1.6 GRUPOS:

Organizar grupos de estudantes ou equipes de
trabalho pors reduzr & Interagdo entre diferentes
pessoas, Ordenar hordrics do uso dé espacos
coletives altemanda a presenca de distintos grupos.
A organizagio dos trabalbadoees da eckcacdo em
pequenas equipes ajudard a minimizar a ntermupcao
do trabatho no caso de um trabalhador da educagso
apresentar sintomas de COVID-19;

1.7 CONTATO FisSICO:

Promover agbes que inibam o contato muto pedximo
entre os estudantes, tabathadores da educagio
¢ colaboradores dos Estabelecimentos de Ensino,
Como aperto de maos, beljos e abagos;

1.8 LIMITES:

Dernarcar no chBo 0 espaco nas filas, de moda &
gatantie a distdncla minima de 1.5m (um metro e
meio) no atendimento ao publico:

1.9 ESCALONAMENTO DE HORARIO:

Promover diferentes horarios de entrada, salda e
alimentagio entre as turmas. com o objetivo de
edtar agiomeragles,

110 REFEICAO:

Estabelecer distanciamento de de 1.5m (um metro e
melo) entre 0s estudantes no momento da refeigdo,
exceto com criangas em creches ¢ pré-escolas;

1.11 REFEITORIO:

Oganizar conograma pas a utilizac3o do refeitdrio,
de forma & evitar aglomeracoes, além de garanty
2 manutengdo da distinda minima de L5m (um
metro e meio) entre os estudantes. trabalhadoerss da
educacio e colabaradones no momento das refeiches;

112 ATIVIDADES AO AR LIVRE:

Aproveitar, Quando possivel, espagos a0 ar ivre
para as atividades prsenciais, manterdo o
dstanciamento de L5m (um metro e meio}

Figura 15: Fotografia do protocolo de volta as aulas presenciais da escola publica.
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AULA PRESENCIAL COM DISTANCIAMENTO

Figura 16: Fotografias das aulas observadas na escola privada.
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Para entendermos melhor o que aconteceu no retorno as aulas presenciais, os dados
sobre cada docente serdo expostos separadamente.

Durante as observacdes e de acordo com as entrevistas, pode-se concluir que as escolas

fizeram uso de recursos variados, de acordo com a realidade de cada espaco, no retorno as aulas

na escola. O quadro a seguir apresenta propostas coletadas durante o periodo de observacao das

aulas presenciais. Na escola publica. foram analisadas trés aulas presencias e na privada, duas

presenciais.

Atividades realizadas

Professora da escola

Professora da escola

privada publica
Leitura de palavras 2 aulas 3 aulas
Leitura de frases 1 aula
Leitura de textos 1 aula 1 aula
Escrita de palavras 1 aula 2 aulas
Escrita de frases 1 aula 1 aula
Escrita de textos
Formacdo de palavras por 1 aula 2 aulas
silabas
Copia de frases 1 aula
Escritas espontaneas 2 aulas

Quadro 6: Recursos observados nas aulas presenciais.
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Em cada escola foram observadas 3 aulas, sendo presenciais ou remotas. Na escola 1, da
rede municipal, foram analisadas apenas aulas presenciais, pois as criangas que estavam em
casa tinham as aulas disponibilizadas pelo EducaRecife, e estas ndo eram programadas pela
escola ou pela professora, contudo a docente fez uso do material enviado pelo EducaRecife na
sala de aula, de modo que as criangas que estavam em casa e as que estavam na escola

realizavam a mesma proposta.

Na escola 2, da rede privada, foram analisadas 2 aulas presenciais e uma aula remota. No
retorno ao presencial, o esquema de divisdo de grupos para atender as demandas da
alfabetizacdo néo foi aplicado quando houve o retorno ao presencial, visto que o grupo ja estava
dividido e a professora da sala tinha que se organizar para dar aula para quem estava na escola
e gquem estava em casa, utilizando o0 mesmo material para ambos 0s grupos. A necessidade de
a professora atuar com os dois grupos, remoto e presencial se deu em funcdo da dinamica da
escola, que optou por essa configuracdo, assim as criangas que ndo pudessem voltar ao
presencial, por motivo familiar ou estivessem no esquema de rodizio, ndo perderiam a

referéncia da professora que iniciou o ano letivo.

5.2.2 ESCOLA A (ESCOLA PRIVADA)

A professora da E2 organizava seu horario para atender presencialmente e remotamente
de acordo com a rotina do presencial. Quando as criancas que estavam na escola estavam em
aulas com outros professores: artes, teatro, masica. etc. ela estava no remoto com as criangas
do grupo remoto. Nessas trocas de turnos, entre sala de aula presencial e remota, contava com
a ajuda de uma professora auxiliar, que organizava os grupos até a professora iniciar a proposta.
As observaces de aula proporcionaram um olhar atento e detalhado sobre a pratica docente em
seu contexto natural.

Na aula 1, modelo presencial, realizada em junho de 2021, a docente utilizou uma
cancdo “Ninguém ¢ igual a ninguém”, de Milton Karm, como texto norteador do trabalho. As
criancas estavam organizadas em bancas separadas a uma distancia de 1,5 metros, todas usando
mascara. Havia 12 criancas na sala. Foi realizada uma observacao ndo participante.

AULA 1 -PRESENCIAL - JUNHO 2021
A professora iniciou este momento da aula projetando a musica no quadro. A maioria das

criangas sabiam cantar, segunda a professora € uma cancao gque elas costumam escutar por
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trabalhar muito com as diferengas e com inclusdo de criangas com transtornos e/u
deficiéncias.

Depois de escutar, ela perguntou:

Professora E2: A mdsica diz que ninguém ¢é igual a ninguém. Como assim?

Crianca A: E que as pessoas sio diferentes.

Crianca B: Tem o cabelo diferente, a cor do cabelo é diferente, 0 meu € marronzinho.
Professora E2: E vocés concordam quando a musica diz que “ainda bem ser diferente”?
Crianca C: Eu acho que é normal, se fosse todo mundo igual nem dava pra saber quem é
mesmo.

O didlogo continuou sobre diferencas e semelhancas nos aspectos fisicos. Depois. A
professora distribuiu as atividades e comecou a fazer o ditado com palavras relacionadas a
tematica: alto, magro, crespo, idoso, gordo, baixo, cacheado, jovem. Ao concluir o ditado, a
professora escreveu as palavras no quadro, perguntando as criancas silaba por silaba como
escrevia casa palavras. E orientou as criangas que tivessem escrito de uma forma diferente,
que anotasse a forma correta ao lado. Sem apagar a sua escrita espontanea.

Professora E2: Como escreve CACHEADO. Como é 0 CA? C — A. Agora, CHE.

Crianga D: X -E.

Professora E2: Poderia ser, mas nessa palavra sao com duas letrar, igual ao CHU, de
CHUVA.

Criangas: C—H—E.

Professora E2: : Isso, C — H — E. E depois?

Criancas: Al

Criancas: D — O, DO.

Professora E2: Pronto, CA — CHE — A —-DO.

E assim fez com as demais palavras.

Para finalizar, abriu o site da escola e explicou que as criangas teriam como atividade de casa

a leitura de uma lista de palavras. E que no dia seguinte retomariam a leitura.
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A prética da professora E2 demonstra diversos pontos positivos, que contribuem para o
desenvolvimento integral dos alunos, especialmente no que diz respeito a valorizacdo das
diferencas, a inclusdo e a aprendizagem da lingua portuguesa. A masica escolhida foi um ponto
de partida para promover a reflexdo e o respeito a diversidade na sala de aula. A professora
abriu espaco para o didlogo ap6s a musica, incentivando os alunos a compartilharem suas
percepcOes sobre as diferencas entre as pessoas. Isso demonstra o interesse da professora em
promover a escuta ativa e o respeito as diferentes opinides.

No ditado, as palavras escolhidas estavam relacionadas a tematica da atividade anterior.
Foi uma atividade destinada ao ensino do SEA. A professora permitiu que os alunos
escrevessem as palavras do ditado de forma espontanea antes de apresentar a forma correta, o
que possibilitou a observacdo do processo individual de cada aluno e a valorizacdo de suas
hipoteses de escrita. A correcdo das palavras foi realizada de forma coletiva, com a participacéo
dos alunos, e individualizada, com a orientacdo da professora para aqueles que cometeram
erros. Por fim, na retomada da leitura no dia seguinte, foi possivel encontrar evidéncias de que
a professora buscava verificar a compreensdo dos alunos e trabalhar as dificuldades
encontradas, promovendo reflexdes sobre as partes constituintes das palavras. Para Coutinho
2005:

As atividades devem ajudar os alunos a refletir que a silaba ndo é a menor unidade de
uma palavra e que ela é constituida de partes menores (os fonemas). Como os alunos ja
sdo capazes de estabelecer vinculagdo sonora, uma boa atividade para auxilia-los pode
ser o trabalho com escrita espontanea ou também por meio de ditados e autoditados,
propondo que os alunos interpretem seus escritos.

Atividades de ditado e autoditado podem e devem ser feitas, desde que o professor tenha
clareza de quais objetivos possui com cada uma delas. O ditado pode ser uma grande
fonte de exploracéo da escrita, se apds a realizagdo dele o professor problematiza as
respostas dos alunos pedindo a eles que pensem sobre a forma convencional da escrita
ou remetendo-lhes (em caso de ddvida) a palavras cuja forma lhes é conhecida, como,
por exemplo, a lista dos nomes dos colegas.(COUTINHO, 2005, p.59).
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Na aula 2, modelo presencial, realizada em junho de 2021, a professora utilizou como
texto norteador do trabalho o poema "Pedro Pereira Pinto", de Ruth Rocha. As criangas estavam
organizadas em bancas separadas a uma distancia de 1,5 metros, todas usando méscara. Havia

11 criancas na sala. Foi realizada uma observagao néo participante.

AULA 2 - PRESENCIAL — JUNHO 2021
Segundo a professora, tratava-se de uma avalicdo do processo de leitura e escrita, mas para

as criancas que ela ja sabia que estavam pré-silabicas, ela auxiliou na escrita de quem aceitou
ajuda. Durante a semana, as criancas trabalharam com um texto de da escritora Ruth Rocha
— Pedro Pereira Pinto. Depois, fizeram uma brincadeira de amarelinha que sé podia pisar
onde os nomes dos desenhos comecgassem com a letra P, e da brincadeira foram selecionadas

algumas imagens para realizagéo da atividade que foi feita nesta aula.

Professora E2: Gente, vé sd. Lembra que a gente viu um poema sobre um menino que tinha
todos os nomes iniciados com P? Quem lembra o nome?

Criancas: Pedro Pereira Pinto.

Professora E2: Isso. Eu vou entregar uma ficha com alguns desenhos que o nome comeca
com P. Agora, nessa primeira escrita, vocés vao tentar fazer sozinhos, pensando no som de
cada silaba, de cada parte da palavra. Depois, eu corrijo com vocés e quem precisar corrigir
escreve do lado.

A professora foi passando nas mesas. Quem precisava de ajuda, ela ajudava. Para as criangas
pré-silabicas e silabicas, a professora disponibilizou letras méveis. E ficou junto de quem
precisava de mais ajuda.

Do mesmo modo que fez no ditado da aula 1 presencial, foi realizando a escrita das palavras
no quadro, mas dessa vez, as criancas foram soletrando com mais facilidade, uma vez que as

palavras dessa lista eram todas com silabas simples.
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Na segunda observacao foi evidenciado que o foco se manteve na escrita e reflexdo
sobre a formacdo de palavras. A docente demonstrou conhecimento prévio do nivel de
desenvolvimento de cada aluno e ofereceu ajuda personalizada para aqueles em fase pré-
silabica, evidenciando sua atencdo as necessidades individuais. A atividade se conecta ao
trabalho realizado durante a semana com o texto "Pedro Pereira Pinto", de Ruth

Rocha, promovendo a retencdo do conhecimento e a intertextualidade.

A brincadeira de amarelinha com foco na letra P tornou o aprendizado mais prazeroso
e dinamico, integrando o movimento corporal a atividade de escrita. A professora incentivava
os alunos a pensarem no som de cada silaba e parte da palavra durante a escrita, promovendo a
consciéncia fonoldgica e as relacdes grafofonicas. A utilizacdo de letras mdveis e a escrita no
quadro diversificava a atividade, atendendo a heterogeneidade de conhecimentos, valorizando
a autonomia das criangas. Partindo do observado, é possivel concordar com Morais e Leite

2005, quando afirmam que:

[...] para alcancar hipdteses silabicas, silabico-alfabéticas e alfabéticas de escrita, os
aprendizes precisardo pensar na sequéncia de partes sonoras das palavras (e ndo sé em
seus significados). Concebendo que a escrita alfabética € uma invencéo cultural e que a
escola pode ajudar o aluno a descobrir suas propriedades, defenderemos um ensino do
SEA que promova, sistematicamente, a reflexdo também sobre a dimensao sonora das
palavras. (MORAIS E LEITE, 2005, p-72).
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Na aula 3, modelo remoto, realizada em junho de 2021, a docente utilizou o livro “A
bruxinha Zuzu”, de Eva Furnari. Trata-se de uma histéria em quadrinhos narrada apenas por
meio de imagens. As criangas estavam organizadas em bancas separadas a uma distancia de 1,5
metros, todas usando mascara. Havia 6 criangas na sala. Foi realizada uma observacdo nédo

participante.

AULA 3-REMOTA - JUNHO 2021
A proposta da aula foi de interpretacdo da histéria em quadrinhos (texto imagético, sem uma

narrativa escrita). A professora estava remotamente com seis criancas. Nessa aula, algumas
criangas estavam ausentes, 0 que proporcionou condi¢des para uma correcdo individual da
escrita de cada crianga.

Professora E2: Boa tarde, pessoal!

A docente iniciou a aula de forma interativa, cumprimentando os alunos e permitindo que
compartilhassem experiéncias pessoais, 0 que pbde ter ajudado a criar um ambiente mais
acolhedor e envolvente para a aprendizagem. Isso demonstra a sensibilidade a
individualidade e interesses dos alunos. Logo, as criancas deram boa tarde e falaram sobre
outros assuntos. Uma delas falou que tinha caido um dente e se passou um tempo nesse

assunto. Depois, a professora solicitou que todos pegassem a ficha que ela estava mostrando.

Professora E2: Pronto. Vamos la! Agora que ta todo mundo com a tarefa, a gente vai comecar
a contar a historia. Olha, tem seis imagens. e entdo, da pra cada um contar uma parte. Como
ndo tem escrita, vocés vao observar bem a imagem e falar o que esta acontecendo nessa parte
da histdria. Quem comega?

Crianca A: Era uma vez uma bruxa e o nome dela era Zuzu e ela estava sentada no banco da
casa dela vendo uma borboleta bem linda.

Crianca B: Do nada apareceu um monstro amarelo estranho.

Crianca C: Zuzu levou um susto e pegou a varinha magica dela e transformou 0 monstro em
poltrona.

Crianca D: Ela olhou a poltrona monstro e sentou.

Crianca E: Ela pensou... ficou feliz.

Crianca F: Mas ai ela levou outro susto porque a poltrona monstro saiu andando.

Professora E2: Agora, a gente tem que fazer um final.

Crianca C: Zuzu levantou da poltrona e transformou ela numa borboleta, que ela gostava

mais.
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Crianca A: Ela ficou feliz de novo. Fim!
Durante uma fala e outra das criancas a professora precisava ir desligando alguns microfones
e organizando algumas criancgas que iam tentando mudar o que outra estava falando. Ao final,

ela elogiou a construcédo do texto.

Professora E2: Adorei a histdria! Muito legal mesmo. Agora, vamos responder?

A professora foi lendo as questfes, as criancas respondiam, mostravam a escrita e ela ia

individualmente fazendo as corre¢Ges. Assim, concluiram a proposta.
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A observacao realizada no dia de aula remota revelou uma abordagem interessante para
promover a interpretacdo das imagens e o desenvolvimento de uma contagdo de histéria
criativa. A compreensdo de textos ndo verbais € um dos objetivos do eixo da leitura nos
documentos oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular. Ao dividir a historia em partes
e solicitar que cada crianga contribuisse com uma parte da narrativa, a professora promoveu a
colaboracgéo e a participacao ativa de todos os alunos, incentivando-os a expressar suas ideias e

a construir os sentidos do texto coletivamente.

A professora atuava como mediadora durante a atividade, orientando o grupo e
direcionando a discussdo para garantir que a narrativa se desenvolvesse de forma coerente e

fluida. Ela também intervinha quando era necessario, para resolver conflitos e garantir a
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participacdo de todos os alunos. Concluindo a leitura, a professora forneceu uma devolutiva

construtiva, ao elogiar a construcao da historia.

Em relagdo a esse evento relatado, pode-se destacar que o texto com imagens € um
recurso com grande valor para essa formagdo leitora das criangas, por possibilitar o
desenvolvimento de habilidades relativas a leitura de imagens e familiarizacdo com o género
histéria em quadrinhos. Também favorece o desenvolvimento da habilidade de elaboracédo
inferencial. Branddo e Sousa Rosa (2005, p. 48), ao tratarem sobre as escolhas no universo
literério, ressaltam que [...] “n&o somente as histdrias tém valor estético. Também as crénicas,
0s textos biogréaficos, as cancbes, 0s poemas, 0s textos teatrais, 0s mitos, as narrativas
constituidas exclusivamente de imagens, entre outras formas textuais” . Portanto, ao considerar
a importancia da selecdo adequada de textos e da inclusdo de recursos visuais, a professora
potencializou o processo de alfabetizacdo e promoveu uma participacdo mais ativa e

significativa das criancas.

5.2.3 ESCOLA B (ESCOLA PUBLICA)

A observacéo de aulas na escola publica municipal se deu apenas no modelo presencial,
uma vez que, ao voltar para sala de aula, a professora ndo precisou realizar encontros online.
As criancas que nao retornaram de imediato realizavam atividades nos cadernos de atividades
produzidos pelo EducaRecife e realizados durante as aulas disponiveis no Youtube e TV Alepe.
No entanto, a professora da E1 colocava o link das atividades e das aulas no Google sala de

aula, visando facilitar o acesso de criancas e familiares.

Na observacéo das aulas presenciais, a docente organizou sua rotina diversificando as
atividades entre, prioritariamente, Lingua Portuguesa e Matematica. Nessa pesquisa foram

analisadas apenas as aulas de Lingua Portuguesa.

Na escola publica, a primeira observacdo, no modelo presencial, foi realizada em
novembro de 2021. Foi utilizado um material retirado de um almanaque destinado ao 1° ano do
ensino fundamental do municipio: Crianca alfabetizada: Almanaque ilustrado de alfabetizacéo.
As criancas estavam organizadas em bancas separadas, todas usando mascara. Havia 10

criancas na sala.
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AULA 1 - PRESENCIAL - NOVEMBRO 2021

A aula consistiu na realizacdo de um jogo: Cada letra em seu lugar. O jogo era composto por
cinco imagens do mesmo campo semantico, brinquedos. As palavras eram de silabas simples
e compostas. As criancas montaram envelopes, cada figura tinha uma cor especifica e as
letras para composic¢ao do nome da figura tinham a respectiva cor. Com ajuda da professora,
as criangas montaram os envelopes utilizando tesoura e cola, depois recortaram as letras e

montaram as palavras, primeiro sozinhas, depois coletivamente.

Professora E1: Vamos |4? Organiza a mesa, separa 0 jogo a cola e a tesoura. Primeiro Tia vai
explicar o jogo: Tdo vendo que cada brinquedo tem um cor né?

Criangas: Sim!

Professora E1: VVou dizer a cor e vocés falam o nome do brinquedo, t4? VVermelho.
Criancas: Corda!

Professora E1: Rosa.

Criancas: Domind.

Professora E1: Verde.

Criancas: Bicicleta.

Professora E1: Azul.

Criancas: Boneca.

Professora E1: E esse amarelo, quem sabe o nome?

Criancas ficaram um pouco em siléncio.

Crianca A: Eu sei qual € , mas ndo sei 0 nome nao. Fiz ele um dia...

Outras criangas foram falando que conheciam, mas nenhuma sabia nomear.

Professora E1: Entdo vamos comecar com ele, vou ajudar vocés a montar 0 nome do
brinquedo do envelope amarelo, ai 0s outros vocés vao tentar fazer sozinhos, ta certo?. No
final, a gente faz junto. Entdo, o nome desse brinquedo é bilboqué. Vou separar todas as
minhas letras amarelas. Agora, para fazer “BIL”, como ¢, é pra pegar quais letras? —
perguntou mostrando todas as letras.

Algumas criangas: B — I — U.

Professora E1: Certo, mas nessa palavra a gente ndo bota a letra U, coloca a letra L, que as
vezes, no final das palavras tem 0 mesmo som do U. Tipo, anel, pastel, pincel.

A professora falou e escreveu no quadro, destacando a letra L. Depois, apagou.

Professora E1: Agora, BO.
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Algumas criangas: B — O.

Professora E1: Otimo! Essa ultima silaba pode ser mais dificil, QUE. Faltam trés letras Q, E,
U. E tem que usar as trés. Como a gente faz?

Crianga B: QEU.

Crianca C: QEU.

Professora E1: A letra U n&o fica por ultimo, e nessa palavra ela nem tem som.

Crianca A: QUE.

Professora E1: 1sso mesmo. BILBOQUE. Agora, recortem o material, que eu vou ajudar a

montar e colar os envelopes.

As criancas prepararam o material para montar as demais palavras.

Professora E1: Pronto, agora vocés vdo montar as palavras e depois a gente monta junto pra

ver se ta certo.

A professora ia de banca em banca, observando. Ao final, depois que todas as criangas
montaram as palavras, ela fez a escrita no quadro branco, silabando e perguntando as criancas
como elas achavam que escrevia, e iam corrigindo e escrevendo no quadro. A medida que
ela escrevia, as criancas que ndo haviam montado corretamente, corrigiam. A professora
notou que todas as criangas escreveram BONECA corretamente. Finalizou a proposta
pedindo que as criangas guardassem no estojo, mas nao tirassem, pois usariam novamente no

dia seguinte.
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Nessa primeira observacdo foi possivel detectar uma intencionalidade voltada para o
ensino do Sistema de Escrita Alfabética, por meio de um jogo focado na construcdo das
palavras. Era um jogo que integrava multiplas habilidades e desafiava as criangas de forma
ludica. A docente explicou claramente as regras do jogo, ajudando as criancas a se prepararem
para o que estava por vir, estabelecendo previsibilidade. Ao questionar as criancas sobre 0s
brinquedos associados a cores especificas, a professora ativou 0s conhecimentos prévios dos
alunos, facilitando a conexao entre o contetdo atual e ajudando as criangas a montar as palavras
e a entender as relagdes entre as letras e os sons. A professora atuava como mediadora na
resolucdo de problemas, fornecendo orientagdes e suporte individualizado sempre que
necessario. A utilizagdo do jogo é um brincadeira séria, sendo um recurso didatico fundamental

no cotidiano de sala de aula. Para Alcantara e Ribeiro 2014,

O jogo ndo pode ser visto apenas como um passatempo para as criangas, ao
contrario, ele pode ser um recurso para estimular o crescimento e o
desenvolvimento, a coordenagdo motora, a cognhicdo, a autonomia,
favorecendo o desenvolvimento e o dominio das palavras. Também estimula a
entender o ambiente em que vive e suas relagdes. Através do jogo o individuo
pode brincar naturalmente, testar hipoteses, explorar toda sua espontaneidade
criativa. Jogar é essencial para o desenvolvimento e aprendizado da crianca,
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pois é atraves deste que a crianga manifesta sua criatividade, utilizando suas

potencialidades de maneira integral. (ALCATARA; RIBEIRO, 2014, p. 18).
A prética da Professora E1 demonstra um planejamento adequado e uma organizagdo
eficiente da atividade. A utilizacdo de materiais ludicos e a interagdo com as criangas
contribuiram para um ambiente de aprendizagem positivo e estimulante. A diversificacdo de
estratégias e a mediacdo individualizada potencializava a situacdo, favorecendo um

aprendizado ainda mais significativo e eficaz para as criangas.

Na aula 2, no modelo presencial, realizada em novembro de 2021, o material didatico
utilizado foi um dos cadernos do EducaRecife, e a professora foi realizando a atividade
coletivamente com o grupo. As criancas estavam organizadas em bancas separadas, todas

usando méscara. Havia 11 criangas na sala.

AULA 2 - PRESENCIAL - NOVEMBRO 2021

A proposta envolvia interpretacdo de texto e reflexdo da escrita das palavras. Ela distribuiu a

atividade, pediu que pegassem lapis e borracha e colocassem o nome. Ela certificou-se de

que todos tinham colocado, antes de iniciar a explicacao.

TEXTO
O JABUTI E O LEOPARDO

O JABUTI, DISTRAIDO COMO SEMPRE, ESTAVA VOLTANDO
APRESSADO PARA CASA. A NOITE COMEGCAVA A COBRIR A
FLORESTA COM SEU MANTO ESCURO E O MELHOR ERA APERTAR
O PASSO.

DE REPENTE... CAIU NUMA ARMADILHA!

UM BURACO PROFUNDO COBERTO POR FOLHAS DE PALMEIRAS
QUE HAVIA SIDO CAVADO NA TRILHA, NO MEIO DA FLORESTA,
PELOS CACADORES DA ALDEIA PARA APRISIONAR OS ANIMAIS.

O JABUTI, GRAGCAS A SEU GROSSO CASCO, NAO SE MACHUCOU NA
QUEDA, MAS... COMO ESCAPULIR DALI? TINHA QUE ENCONTRAR
UMA SOLUGCAO ANTES DO AMANHECER, SE NAO QUISESSE VIRAR
SOPA PARA 0OS ALDEOES.

ESTAVA AINDA PERDIDO EM SEUS PENSAMENTOS QUANDO UM
LEOPARDO CAIU TAMBEM NA MESMA ARMADILHA. O JABUTI DEU
UM PULO, FINGINDO TER SIDO INCOMODADO EM SEU REFUGIO, E
BERROU PARA O LEOPARDO:

“. QUE E ISTO? O QUE ESTA FAZENDO AQUI? ISTO SAO MODOS DE
ENTRAR EM MINHA CASA? NAO SABE PEDIR LICENGA?!”

E CONTINUOU GRITANDO:
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“- NAO VE POR ONDE ANDA? NAO SABE QUE NAO GOSTO DE
RECEBER VISITAS A ESTAS HORAS DA NOITE? SAIA JA DAQUI! SEU
PINTADO MAL-EDUCADO!!”

O LEOPARDO BUFANDO DE RAIVA COM TAL ATREVIMENTO,
AGARROU O JABUTI... ECOM TODA A FORGA JOGOU-O PARA FORA
DO BURACO!

O JABUTI, FELIZ DA VIDA, FOI ANDANDO PARA SUA CASA
TRANQUILAMENTE! [...]

Professora E1: Nessa primeira folhinha tem um textdo bem grand&o que tia vai ler com vocés,
mas vai pedir para algumas pessoas lerem tambem. Entdo, quem ja ta lendo frase, texto, tenta
acompanhar o textinho porque eu posso pedir para voceé ler. Certo?

Crianca A: Ta!

Professora E1: Crianga B comeca, do titulo.

Crianga B: O jabuti “€” o leopardo.

Professora E1: O jabuti “E” o leopardo, esse E tem som de 1. Continua crianga C.

Crianca C: O jabuti, distraido como sempre, estava voltando apressado para casa.
Professora E1: Para casa ... Brigada. Crianca D continua, do A.

Crianca D: A noite comecava a cobrir a floresta com seu MATO.

Professora E1: MANTO.

Crianca D: escuro e o melhor era APERTA.

Professora E1: e o melhor era APERTAR.

Crianca D: o passo.

Quando as criangas solicitadas terminaram a leitura do primeiro paragrafo, a professora releu
0 paragrafo novamente, agora sozinha. E repetiu 0 mesmo procedimento com o restante do
texto, sempre que alguma crianca ndo conseguia ler palavras ou partes ela lia. E ao final de
cada parégrafo relia 0 mesmo. Ao final do texto, ela fez a leitura do texto por completo. E

perguntou as criangas:

Professora E1: Como foi que o jabuti saiu do buraco?

Criancas: O leopardo jogou ele.

Professora E1: O leopardo jogou ele! Mas porgue o Leopardo jogou ele?

Crianca C: Porque ele ficou com raiva.

Professora E1: Porque ele ficou com raiva. A estratégia do jabuti foi deixar ele bem raivoso,

bem estressado, pra que ele jogasse ele pra fora do...
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Criancas: Buraco.

Professora E1: No buraco! Ai na primeira questdo, la embaixo do texto, tem a questdo nimero
1. Na letra A tem assim: Responda o que se pede: Quais sdo 0s personagens do texto que
vocé leu? Quem é gue aparece no texto?

Criangas: Leopardo...

Professora E1: Leopardoe o ...?

Criancas: Jabulti.

Professora E1: Leopardo e Jabuti, que é o titulo do texto. Entdo pra fazer JABUTI, como é
que a gente vai fazer?

Algumas criangas: J — A.

Professora E1: J — A vai fazer que som?

Algumas criancgas: JA

Professora E1: JA, e o restante?

Algumas criangas: B — U/ BU.

Professora E1: E o TI?

Algumas Criangas: T — I/ TI.

Professora E1: Entdo, JABUTI E O ... pra fazer o LE?

Algumas criancas: L — E

Professora E1: LE/6/ , é com A?

Criancas: Nao! O.

Professora E1: LEO...PAR...

Algumas criangas: P — A.

Professora E1: O, minha garganta vibrou, ¢: pa/R/.

Algumas criangas: R, é o R.

Professora E1: Isso, o R no final. LEO...PAR...

Algumas criancas: DO/D - 0.

Professora E1: Entdo bota ai na linha da primeira questdo, O JABUTI E O LEOPARDO.
Crianca D: pode colocar assim? (A crianga mostra a tarefa escrito JABUTI LEOPARDO.)
Professora E1: N&o, tem que escrever O JABUTI E O LEOPARDO.

Da mesma forma, a professora E1 foi respondendo as questdes B — CAIU NO BURACO. e
C - JOGOU FORA DO BURACO. Depois, de escrever as respostas no quadro foi de mesa

em mesa, conferindo se as criangas tinham respondido, quando todas haviam concluido




123

passou para questdo seguinte. Na questdo de letra D, as criangas completaram um quadro
com o numero de silabas e letras das palavras: JABUTI, LEOPARDO e SOPA. A professora
explicou a tabela, o que havia em cada coluna e pediu que uma crianca diferente lesse as
palavras. Primeiro respondeu a quantidade de silabas, destacando que silabas séo as partes
das palavras, e coletivamente falou as palavras pausadamente e batendo palmas. Por fim,
contaram a quantidade de letras para finalizar a tabela.

Continuou respondendo a questdo 2, que tratava-se de um texto lacunado, um bilhete com
palavras faltando. A professora E1 foi lendo e as criangas respondiam oralmente, de forma
correta. Entdo a docente mostrava, no quadro, que a palavra ja havia sido escrita em outra
questdo e pedia que as criangas copiassem. Para finalizar a Ultima questdo, solicitou que as
criancas desenhassem elementos que podem ser vistos no céu durante o dia e durante a noite,
ja que o Jabuti havia caido no buraco a noite. Ao concluirem toda a atividade, a professor

finalizou a aula.

Essa abordagem pedagdgica mostrou-se rica em estratégias para promover a
compreensdo textual, reflexdo sobre a escrita e participacao ativa dos alunos. Durante a leitura
do texto, a professora E1 utilizou uma abordagem interativa, incentivando os alunos a
participarem da leitura em voz alta, corrigindo eventuais erros e destacando aspectos
importantes, como a prondncia correta das palavras e a compreensao do texto.

Em suma, a pratica da professora E1 demonstra uma abordagem pedagdgica eficaz e
abrangente, que integra diferentes estratégias para promover a compreensao textual, reflexao
sobre a escrita, participacdo ativa dos alunos e desenvolvimento de habilidades cognitivas e

criativas.
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O foco da aula foi em interpretacdo de texto, leitura e reflexdo sobre a escrita. Desse
modo, essa aula atendeu a diversas demandas diferentes das criancas. A professora tentou
ajustar a proposta as necessidades dos alunos. Através da leitura e da analise do texto, houve
favorecimento para que as criangas ampliassem o vocabulario, aprimorassem a capacidade de
comunicacdo. Durante a aula, a professora incentivava as criangas a pensarem criticamente
sobre o que liam, levantando questionamentos, fornecendo informagdes, formulando hipdteses
e buscando argumentos para defender suas ideias. Do modo que foram vivenciadas as
estratégias atendiam ao que Leal (2005, p.102) propunha: “[...] podemos pensar em atividades
de compreensdo de textos, em que alguns alunos que ja estdo mais avangados na alfabetizacdo
leem para os colegas e juntos realizam as tarefas propostas a partir da leitura”.

A ultima observacao realizada na escola publica, no modelo presencial, foi realizada em
novembro de 2021, O material utilizado na observacéo foi retirado do Almanaque ilustrado de
alfabetizacdo, distribuido pela Secretaria Estadual de Educagdo. As criancas estavam

organizadas em bancas separadas, todas usando méascara. Havia 11 criancas na sala.

AULA 3 -PRESENCIAL - NOVEMBRO 2021

A aula consistiu na realizacdo de um jogo: Ache a rima. As criancas haviam cortado o

material no comeco do horério, para fazer o jogo na ultima aula. Organizados em duplas, a
professora colocou uma crianca silabico-alfabética ou alfabética com as demais que estavam
em outro nivel de escrita. Explicou como era o0 jogo e deixou que as criangcas explorassem
incialmente sem intervencao. Foi de mesa em mesa para garantir que todas as duplas tivessem
montado os pares corretamente. E importante ressaltar que mesmo em dupla, cada crianca
estava com o seu material e numa distancia relativa, ja que ndo podia emprestar material
pessoal e sentar muito perto. Para finalizar, separou as duplas e foi colando no quadro

imagens e figuras, do seguinte modo:

Professora E1: Que desenho é esse?

Criancas: Rato!

Professora E1: I1sso, RATO. ( fixou a imagem do rato no quadro branco). E qual é a palavra
dai que rima com RATO, que tem 0 mesmo sonzinho do final ra/TO/.

Algumas criangas: GATO.

Professora E1: RATO — GATO, as duas terminam com o0 mesmo som, as mesmas letras T —
0.
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E assim, a docente repetiu a estratégia nas demais figuras e palavras, concluindo a proposta

com as rimas.
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Mais uma vez, a utilizacdo de um jogo como ferramenta de ensino tornou a aula mais
divertida e engajadora para as crian¢as. O jogo "Ache a Rima" promoveu o desenvolvimento
da consciéncia fonologica das criangas, através da identificacdo dos sons finais das palavras, o
que é fundamental para o aprendizado da leitura e da escrita, por auxiliar o desenvolvimento da
consciéncia fonologica. A formacdo de duplas, com alunos em diferentes niveis de escrita,
possibilitou a adaptacdo da atividade as necessidades individuais de cada crianga, garantindo
que todos participassem ativamente e de forma proveitosa. Para Morais (2012, p.68), [...]
"rimas, aliteragdes, repeticdes e outros recursos sonoros, aliado ao fato de as criangas os terem
na memoria, permite uma rica exploracdo dos efeitos sonoros, acompanhada da escrita das
palavras”. A pratica observada na turma da professora da escola publica evidenciou a
importancia do uso de [...] "jogos com palavras e situa¢@es ludicas que permitem as criangas
brincar com palavras, explorando, mais uma vez, suas dimensdes sonoras e grafica” Morais

(2012, p.68).
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54 ESTRATEGIAS PARA LIDAR COM A HETEROGENEIDADE DE
CONHECIMENTOS DURANTE A PANDEMIA DO COVID-109.

A heterogeneidade de conhecimentos na alfabetizacdo, ao mesmo tempo que é uma
realidade, também é um desafio. Desse modo, é importante que os professores estejam
preparados para lidar com essa diversidade, a fim de garantir que todas as criancas tenham éxito
em seu processo de alfabetizacao.

Nesta perspectiva, investigar esse processo em meio a uma pandemia viral tornou-se
mais delicado. Foram observados momentos de aulas online, aulas presenciais e materiais
pedagdgicos, nos quais puderam ser percebidas estratégias pedagogicas para lidar com a
heterogeneidade de conhecimento na alfabetizacéo, categorizadas em: agrupamentos por nivel
de escrita, atividade em diferentes niveis, curriculo flexivel, ensino individualizado e material
pedagogico personalizado.

Apos analise das entrevistas, observacfes de aulas e materiais pedagogicos, foram
notadas praticas que sugerem um trabalho inclusivo por parte de ambas as docentes. Uma
caracteristica inicial foi a variedade de atividades, indicando maior possibilidade de atender a
complexidade do processo de alfabetizacao e as necessidades de aprendizagem de cada crianga.
Ambas enfatizaram o ensino do Sistema de Escrita Alfabética, ortografia e leitura, com
atividades regulares como fichas de atividades e reflexdes coletivas. Os agrupamentos por
niveis de escrita também foram observados nas aulas ou citados pelas docentes, que
organizaram grupos, duplas ou trios por proximidade de nivel de hipdtese de escrita.

As atividades em diferentes niveis seguiam o critério de oferecer as criancas atividades
que correspondessem as suas necessidades. Assim, foi vivenciado um curriculo flexivel, com
algumas situacGes de mediacdo individualizada. Por fim, a categoria material pedagogico
personalizado foi observada tanto para criangas de desenvolvimento tipico quanto atipico.

Categorias Professora (escola publica)  Professora (escola privada)

Agrupamentos por nivel de X
escrita

Atividades em diferentes
niveis

Curriculo flexivel X
Mediagéo individualizada X
Material pedagdgico X
personalizado
Quadro 7: Categorias de atendimento a heterogeneidade de conhecimentos.

XIX[X| X[ X
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Como esta demonstrado no Quadro acima, as duas professoras realizaram ou citaram
nas entrevistas atividades variadas, com foco no ensino do Sistema de Escrita Alfabética e
leitura de textos. As duas faziam atividades em grupos, mediando as situacdes de modo sensivel
as necessidades de cada aluno, personalizando, em alguns momentos, o material pedagogico.
N&o foram observadas, no entanto, situacbes em que todas as criangas estivessem em sala de
aula, mas estivessem com atividades diferenciadas simultaneamente.

A diversificacdo aconteceu na escola privada, mas ndo em situagdes simultaneas. Cada
grupo era atendido em um momento, separadamente. Por um lado, pode-se dizer que essa
tendéncia a homogeneizacdo na escola privada pode, naquele momento de ensino remoto,
favorecer o trabalho, sobretudo, em funcdo das dificuldades de uma mediacdo mais
individualizada a cada estudante, visto que estavam em lugares fisicos distintos,
impossibilitando algumas estratégias como chegar perto e olhar o que cada crianca estava
fazendo para dirigir questdes diferenciadas. Por outro lado, a perspectiva de deixar todas as
criangas juntas, como aconteceu nas aulas presenciais das duas escolas, favorece a partilha de
saberes, a colaboratividade e a emergéncia de conflitos cognitivos, dependendo dos modos
como as questdes eram propostas.

Sem duvida, os agrupamentos por nivel de escrita surgem como instrumentos valiosos
para impulsionar ndo apenas o desenvolvimento individual, mas também o coletivo dos
estudantes. Esses agrupamentos proporcionam um ambiente propicio para a exploracdo das
diferentes hipdteses de escrita, permitindo que os alunos compartilhem ideias semelhantes e se
sintam mais confiantes para expressar suas ddvidas e experiéncias. Além disso, promovem a
aprendizagem colaborativa, onde os alunos compartilham estratégias, enriquecendo assim seu
repertorio e habilidades de escrita. Um dos aspectos mais significativos dos agrupamentos por
nivel de escrita é a capacidade de atender as necessidades dos grupos de alunos ou necessidades
individuais em alguns casos. Como foi dito, ndo aconteceram de modo simultaneo em nenhuma
das duas turmas. Foi vivenciado na escola privada, mas em tempos distintos.

Como foi percebido nas observacgdes das aulas, as professoras mostraram-se atentas a
heterogeneidade dos niveis de escrita e organizaram a dindmica da classe e suas intervencdes,
direcionando-as de acordo com o progresso e as dificuldades especificas de cada grupo,
garantindo assim um engajamento significativo e um aprendizado mais eficaz. Concordando
com a potencialidade dos agrupamentos, Leal e Pessoa (2023) reiteram que:

Diversificar as atividades, proporcionando ajustes necessarios aos niveis de
conhecimentos das criancas, associando as diversificagcdes de agrupamentos e

a intervencdo docente, podem ajudar na realizacdo de tais atividades e no
avanco das aprendizagens das criangas. Porém, as criangas sdo capazes de
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produzir textos mesmo sem dominar o SEA. As dificuldades na producédo séo
mais evidenciadas nos casos da realizacdo da atividades individuais, quando se
requer o registro dessa producéo pela crianga (LEAL; PESSOA, 2023, p. 124).

Como ja foi dito, havia, nas duas préticas, intencionalidades relativas ao atendimento as
necessidades das criancas, com reconhecimento da heterogeneidade da turma. A professora da

escola privada evidencia tal preocupacédo no trecho de entrevista a seguir.

[...] era complicado trabalhar as demandas individuais no grande-grupo.
Quando a gente dividia a turma, cada grupo tinha um tipo de atividade, pensada
propriamente para quem era pré-silabico... alfabético... Assim eu conseguia
atender um por um nas aulas online. E no presencial também tinha tarefas
diferenciadas.(Professora E2)

Os materiais coletados evidenciam, como esta no trecho da entrevista, que a professora
tinha intencionalidades pedagogicas de atendimento a heterogeneidade da sala de aula,
retratadas nas suas tentativa de promover a incluséo e a equidade na sala de aula. Ela buscava
garantir que todos os alunos tivessem acesso a oportunidades de aprendizado significativas. Ao
oferecer atividades que sdo adequadas ao nivel de conhecimento de cada grupo de criancas, a
professora proporcionava que cada uma se desenvolvesse em seu proprio ritmo, embora elas
contassem com a mediacao na escola e em suas residéncias.

Leal (2005, p. 97) reflete sobre a importancia das atividades em pequenos grupos tanto
aquelas em que observamos “cada grupo trabalhando independentemente, mas realizando a
mesma tarefa; ou atividades diversificadas, em que cada grupo tem uma tarefa a ser cumprida”.

Nas duas praticas foi possivel reconhecer que havia um curriculo flexivel, construido
no cotidiano, a partir da avaliacdo formativa, Diante daquele cenario, um curriculo flexivel era
uma necessidade premente, pois permitia que 0s educadores atendessem as necessidades
variadas dos alunos de maneira eficaz e inclusiva. Enquanto alguns podiam progredir mais
rapidamente na apropriacdo da leitura e escrita, outros podiam necessitar de um suporte mais
individualizado para alcancar os mesmos objetivos. Um curriculo flexivel ofereceu as
professoras a liberdade de adaptar suas abordagens de ensino para atender as necessidades

especificas das criangas.

Eu tinha um aluno autista, e ele as vezes levava tarefas diferentes, ou eu
adaptava. Mas isso quando voltou para o presencial, no remoto era muito dificil
lidar com essa particularidade. Ainda assim eu mandei um jogos para ele, e
sugeria livros s6 com imagens na biblioteca digital da arvore de
livros.(Professora E1)

A pratica de curriculo adaptado faz parte do colégio ha mais desde sempre,
entdo como o colégio fechou em marco deu tempo de fazer a avaliagdo
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diagnostica. tinha o curriculo do grupo, mas podiamos ajustar a necessidade
das criancgas. (Professora E2)

Os dados coletados evidenciaram a pratica de um curriculo flexivel, essencial para
atender a heterogeneidade de conhecimentos na alfabetizacdo, proporcionando flexibilidade
para adaptar a abordagem de ensino as necessidades individuais, promovendo-se uma
aprendizagem mais inclusiva.

O ponto de partida das duas préaticas era a avaliacdo formativa, que era inclusiva e
valorizava a diversidade de habilidades e experiéncias dos alunos. A esse respeito, Perrenoud
(1999) aborda que a avaliacdo formativa deve ser conduzida de maneira justa e equitativa,
levando em consideracao as variadas caracteristicas e necessidades dos alunos. E fundamental
que seja um processo inclusivo, que reconheca as diferentes habilidades, experiéncias e
contextos de aprendizagem de cada estudante, garantindo assim que todos tenham
oportunidades justas de demonstrar seu progresso e compreensao.

A categoria Mediacdo individualizada foi frequente nos dados. Tanto foi citado pelas
professoras, quanto foi identificado nas observagdes em sala de aula e nos materiais coletados
para analise. A mediacdo individualizada é uma estratégia essencial para garantir que todos o0s
alunos tenham acesso a uma educacéo de qualidade no processo de alfabetizagdo. Através desse
tipo de mediacdo, os professoras atenderam, mais uma vez, as necessidades especificas das
criangas. Hadji (2001) critica o ensino caracterizado pela homogeneidade, rigidez e
centralizacdo no professor. Segundo o autor, essa pratica ignora as diferencas individuais e as
necessidades especificas dos alunos, criando um ambiente excludente e desmotivador. Em
contraposicdo a pedagogia tradicional, Hadji propGe a pedagogia da diferenca, que respeita a
individualidade. Apesar de realmente haver ganhos quanto a individualizagdo do ensino,
também é preciso reconhecer a importancia das interacfes em grupos, das intervencdes dos
professores a grupos de estudantes e ao grande grupo. As duas docentes tinham essa diversidade
de modos de reagir as respostas das criangas quando realizavam as atividades.

A Ultima categoria citada, material pedagdgico personalizado, foi percebido na prética
da duas professoras de maneiras diferentes. Na pratica da professora da escola publica, a
secretaria de educacdo do Recife fazia a distribuicdo de um material especifico, e a professora
optou por acrescentar alguns “blocos de atividades” para atender as demandas do seu grupo-
classe, e eram com esses materiais que ela podia personalizar mais o ensino. A préatica da
professora da rede privada foi observada através de pesquisa e analise de material com duas
personalizacdes. A primeira dizia respeito aos niveis de apropriacdo do SEA e a segunda para

atender as criangas PAEE, do grupo-classe.
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As duas docentes tinham clareza de que os materiais pedagdgicos personalizados podem
ajudar a tornar o processo de alfabetizacdo mais engajador e relevante para os alunos, pois sdo
desenvolvidos levando em consideracao seus interesses, envolvendo ativamente as criangas nas
atividades propostas. Independentemente de seu nivel de conhecimento, a utilizacdo de
materiais pedagdgicos destinados a grupos especificos de estudantes ou mesmo personalizados
pode facilitar o trabalho dos(as) docentes, pois Ihes permite adaptar as propostas e desenvolver
materiais pensados para atender as necessidades do grupo-classe.

Durante a pesquisa, ficou claro que as docentes empregavam uma variedade de estratégias
para fortalecer o ensino em suas turmas heterogéneas. Elas reconheciam que a diversidade era
uma caracteristica natural das turmas e, portanto, adotavam mdltiplas abordagens para atender
as necessidades variadas dos alunos. Como foi dito anteriormente, essas abordagens incluiram
diferentes formas de agrupamento, material pedagdgico personalizado, curriculo flexivel,
atividades personalizadas e adaptacdo da mesma atividade com instruc6es diferentes conforme
o perfil das criancas.

Neste quadro percebemos que as professoras apresentaram resultados semelhantes. Apenas
o item “atividades em diferentes niveis” ndo foi preenchido na coleta de dados da professora da
escola publica, que utilizou os materiais didaticos adotados pela rede municipal de ensino para
todas as criancas; ja a professora escola privada oferecia para cada agrupamento de alunos uma
atividade diferente, eram trés tipos de atividades, como ilustrado no tépico 5.1. No entanto, a
quantidade de observacgdes foi muito pequena e tais dados ndo sdo conclusivos sobre a pratica
das docentes,

O ensino remoto, imposto pela pandemia de COVID-19, trouxe grandes implicacdes para
os professores de alfabetizacdo. Além das dificuldades de adaptacdo ao novo contexto, 0s
professores também precisaram lidar a distancia com a heterogeneidade de conhecimento das
criangas. Como j& foi dito, desenvolveram uma série de estratégias para lidar com o ensino
remoto e na volta ao presencial. Foram identificadas estratégias como: avaliacdo diagndstica
para identificar as diferentes necessidades das criangas, planejamento de atividades e estratégias
que atendiam as necessidades especificas de cada grupo de estudantes; material didatico
personalizado para adaptar e atender as diferentes habilidades e interesses; mediacéo
individualizada, permitindo que as professoras atendessem as necessidades especificas de cada
crianca.

As professoras também precisaram se adaptar a novas tecnologias e ferramentas digitais. A
utilizacdo de plataformas de ensino online, aplicativos e softwares educacionais se tornou

essencial para o ensino remoto. No retorno ao presencial, ajustaram suas praticas pedagdgicas
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as novas necessidades trazidas pela pandemia, que provocou mudancas na vida das criangas e

impactou no processo de alfabetizacéo.

55 AS DIFICULDADES DO ENSINO REMOTO NA ALFABETIZACAO A PARTIR DE
DIFERENTES VOZES: GESTORAS, COORDENADORAS, PROFESSORAS, FAMILIAS E
CRIANCAS.

Vivenciar o periodo pandémico foi desafiador para toda a humanidade. Os relatos a
seguir, extraidos das entrevistas com os diferentes sujeitos da pesquisa, evidenciaram aspectos
significativos sobre a vida escolar na alfabetizagio de criancas durante os anos investigados. E
uma explosdo de esperanca, esforco, resiliéncia, entre outros sentimentos e acdes desenvolvidas
por todos e todas. Estas falas foram organizadas em trés topicos: dificuldades do ensino remoto
emergencial: gestoras e professoras; visdo dos familiares quanto a rotina escolar durante a
pandemia da covid-19; sentimento das criangas quanta a experiéncia escolar na pandemia da
covid-19.

5.5.1 DIFICULDADES DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL: GESTORAS E
PROFESSORAS.

Gestores, coordenadoras e professoras sentiram uma série de emocg6es durante o periodo
remoto da pandemia. O estresse foi relatado por estes sujeitos da pesquisa, devido a inlmeros
fatores, entre eles a necessidade de aprender novas tecnologias, adaptar suas praticas
pedagdgicas e lidar com a falta de interacdo presencial com os alunos, atender a demanda das

familias, criar estratégias de alcance as criancas que ndo conseguiam assistir as aulas.

(1) Pesquisadora: Quais foram as principais dificuldades?

Gestora (escola publica): Foram tantas né? Mas acho que a burocracia
toda, a demora das resolugdes publicas. Demorou muito pra amarrar todos
0S processos, mas depois foi...

Pesquisadora: De que modo o ensino remoto foi percebido por vocé?
Gestora (escola publica): A gente tinha a sala de aula online, colocdvamos
os links do EducaRecife, das atividades que vinham da Secretaria de
Educacdo, tudo que as criangas precisavam. A professora deu seu nimero
de telefone, tinha um grupo no aplicativo de mensagens. Agora, assim,
muitas criangas passou todo o periodo do remoto sem dar noticias, as
familias alegavam que ndo conseguiam ir na escola pegar as coisas... € a
gente ndo colocou falta em ninguém, e auséncia justificada pela pandemia.

(2) Pesquisadora: Quais foram as principais dificuldades?
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Professora (escola publica): Um monte... dar conta da casa, do trabalho.
Meu filho com TDAH, foram dias dificeis. Mas no geral deu pra cumprir.
Pesquisadora: De que modo o ensino remoto foi percebido por vocé?
Professora (escola publica): A maioria das aulas online era esvaziada, meu
contato com as familias era mais no aplicativo de mensagem, me
mandavam fotos das tarefas, eu mandava as coisas da escola. Mas acho
gue mais da metade teve quase nenhuma frequéncia. Pra rede municipal o
acompanhamento foi mais dificil. As criancas retornaram ao presencial
com muitas lacunas. Isso era bem angustiante.

(3) Pesquisadora: Quais foram as principais dificuldades?
Professora (escola privada): As primeiras dificuldades foi se adaptar ao
remoto, ao formato online, mas rapidamente tudo se organizou, em maio
ja estavamos com aulas diariamente, um boa frequéncia nas turmas, tudo
organizado. Se eu tivesse que falar uma grande dificuldade, acho que foi
a ansiedade das familias, que desorganizava a gente e as criangas também.
Teve também o cuidado com o emocional, por vezes ficamos esgotadas,
mas sempre nos apoiamos. Era uma equipe muito empética.
Pesquisadora: De que modo o ensino remoto foi percebido por vocé?
Professora (escola privada): Na minha turma a maioria tem quase 100%
de presenca, € um grupo super disponivel. Claro que na escola nem se
compara em termo de atendimento ao individuo. Olha, acho que mesmo
com todas as dificuldades conseguimos desenvolver um excelente
trabalho e a maioria das criancas alfabetizadas. S6 que emocionalmente,
fisicamente, eu estou esgotada, trabalhamos mais do que no presencial.

As diferencas entre o atendimento remoto as criancas de escola pablica e particular podem
ser ilustradas nos trechos citados. Enquanto a professora da escola privada diz que tinha quase
100% de frequéncia, a da escola publica relata que tiveram frequéncia muito baixa. Tal dado
pode ser atribuido a varios aspectos, mas ndo ha como desconsiderar as diferentes condicdes de
vida das familias, 0s equipamentos, 0 acesso a internet, espacos para participacao em atividades
ndo presenciais, dentre outros. As duas docentes enfatizam o esgotamento, mas os problemas
de acesso as atividades com certeza atingiram diferentemente as criancas desses dois niveis
socioecondmicos.

Nos dois depoimentos de professoras acima € visivel a inseguranca quanto a saude de seus
alunos, de suas familias e de si mesmos, assim como a sobrecarga de trabalho, em funcéo da
necessidade de trabalhar mais horas para preparar as aulas, acompanhar o aprendizado dos
alunos e lidar com as demandas administrativas e a frustragdo por ndo conseguir atender as
necessidades dos alunos da mesma forma que na escola presencial. As dificuldades
mencionadas somam-se aos medos trazidos pela pandemia, a perda de pessoas e a
impossibilidade de cuidar de seus familiares e da casa da forma que gostariam.

Enfim, no contexto global da pandemia, o campo da educagdo experimentou
transformacdes profundas, principalmente com a transigcdo abrupta para o ensino remoto. Este
periodo desafiador foi marcado por uma série de emogoes e obstaculos enfrentados por gestores,

coordenadores e professoras, cada um deles vivenciando realidades distintas.
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As gestoras da escola publica compartilharam suas experiéncias marcadas pela
burocracia e pela demora nas resolucdes publicas. A adaptacdo ao ensino remoto envolveu a
implementacdo de salas de aula online, compartilhamento de links educacionais e o
estabelecimento de comunicacdo via aplicativos de mensagens. Entretanto, a falta de resposta
de algumas familias gerou desafios adicionais, embora tenham optado por ndo penalizar os
alunos ausentes, compreendendo as dificuldades impostas pela situacdo pandémica.

A professora da escola publica ressalta os desafios pessoais, como conciliar as
responsabilidades domésticas com o trabalho remoto, particularmente para aquelas com filhos
com necessidades especificas, como TDAH. A frequéncia nas aulas online foi irregular, e 0
contato principal com as familias ocorreu por meio de aplicativos de mensagens. O retorno dos
alunos ao presencial revelou lacunas no aprendizado, desencadeando angustias e evidenciando
as complexidades do acompanhamento remoto.

As gestoras e professora da escola privada destacaram a rapida adaptacdo ao ensino remoto,
superando as dificuldades iniciais. A equipe demonstrou empatia, proporcionando suporte
emocional. A alta presenca nas aulas online indicou uma transicdo mais eficiente para esse
modelo. No entanto, a sobrecarga de trabalho e as ansiedades das familias se tornaram
obstéaculos, impactando o bem-estar emocional e fisico dos envolvidos. Esse impacto também
foi evidenciado pelo Relatério técnico (parcial) da pesquisa Alfabetizacdo em Rede (2020), que
buscou investigar o ensino remoto durante a pandemia do Covid-19. De acordo com esse
documento:

Em torno de 85% dos professores da educacao basica - da Educagéo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental - sdo mulheres que, além de
exercerem as atividades de docéncia (que neste momento vém exigindo ampla
reestruturagdo em sua dindmica), precisam conciliar, mais ainda, o espago
privado da casa, bem como as demandas préprias da vida doméstica-familiar,
com as demandas do trabalho. Essa situagdo causa uma sobrecarga imensa nos
multiplos papéis que essas professoras assumem de forma concomitante e em

momento peculiar da vida social marcado por limites, temores e perdas em
meio ao isolamento social. (ALFABETIZACAO EM REDE, 2020, p. 186)

As demais divergéncias nas praticas educacionais refletem néo apenas as peculiaridades
de cada instituicdo, mas também as variadas demandas e desafios enfrentados durante o periodo
remoto. A preocupacgédo com o desempenho profissional se entrelagou com a inseguranga quanto
a saude dos alunos, das familias e dos préprios educadores. A sobrecarga de trabalho e a
frustracdo por ndo atender plenamente as necessidades dos alunos destacaram a complexidade
do cenério. Nesse panorama, a reflexao sobre as praticas adotadas emerge como um elemento
essencial. O aprendizado com as experiéncias vividas no ensino remoto durante a pandemia ndo

apenas evidencia as adversidades superadas, mas também sinaliza a importancia de estratégias
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mais flexiveis e adaptativas para o futuro da educacdo. A colaboracdo entre educadores,
gestores e familias torna-se crucial na construcdo de um ambiente educacional mais resiliente

e eficaz diante de desafios imprevisiveis.

55.2 VISAO DOS FAMILIARES QUANTO A ROTINA ESCOLAR DURANTE A
PANDEMIA DO COVID-19.

A pesquisa investigou duas realidades muitos distintas, uma escola publica, com uma maior
heterogeneidade social, e uma escola que atendia criancas de classe média-alta. Os pais € maes
nos dois cenarios apresentaram reflexdes variadas sobre o periodo de ensino remoto
emergencial durante a pandemia do COVID-19.

Algumas familias puderam acompanhar o aprendizado das criangas mais de perto, enquanto
outras revelaram ter sido complicado conciliar o trabalho e o ensino dos filhos e das filhas.

Como destaca a pesquisa Alfabetizagdo em rede (2020):

Para 44,6%, 0 ensino remoto é considerado uma boa solugéo para
0s problemas da pandemia, 0 que néo significa ignorar que, ao
mesmo tempo, ele ndo propicia, de modo integral, o atingimento
dos objetivos escolares porque, tendo em vista as especificidades
do processo de alfabetizacdo, ndo se torna possivel alfabetizar
efetivamente sem aulas presenciais, aléem de ter gerado
sobrecarga de trabalho para os docentes e as familias e ndo ser
adequado a etapa de ensino com a qual trabalha.
(ALFABETIZACAO EM REDE, 2020, p. 191)

A pandemia trouxe consigo desafios sem precedentes para o sistema educacional,
especialmente com a transicdo repentina para o ensino remoto. Como foi dito, a pesquisa
realizada em duas realidades distintas revelou reflexdes variadas por parte dos pais e maes
sobre esse periodo de ensino remoto emergencial.

Nas entrevistas, as familias das escolas privadas e publicas expressaram experiéncias
divergentes com o ensino remoto. Na escola privada, onde as condi¢des socioecondmicas eram
mais favoraveis. Uma familia relatou uma dinamica tranquila durante as aulas online, com a
capacidade de acompanhar de perto o aprendizado de sua filha. No entanto, ressaltaram a
preferéncia pelo ensino presencial, destacando a importancia do contato direto com a equipe

pedagogica e colegas para o desenvolvimento da crianga.

(1) Pesquisadora: Sua filha conseguiu assistir as aulas, como foi
essa rotina?
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Familia (escola privada): A dinamica foi tranquila, alguns
dias pontuais ela ndo queria ficar na tela, sentia falta da escola.
Mas a gente teve o privilégio de ndo ficar dentro de casa, ir
para uma casa de praia, ai teve dias que ela queria fazer um
bolo ou alguma brincadeira, ai ndo assistia a aula. Mas, a
maioria dos dias sim.

Pesquisadora: Pensando nesse periodo de aprendizagem de
aula online, como vocé avalia?

Familia (escola privada): Se fosse pra escolher entre online e
presencial, eu ndo tenho dividas que o presencial € o melhor
modelo. A crianga consegue se desenvolver melhor com a
equipe pedagdgica e com os colegas.

(2) Pesquisadora: Pensando nesse periodo de aprendizagem de
aula online, como vocé avalia?
Familia (escola publica): Pensando no meu filho, ele teria
mais interesse em participar se fosse na escola. As vezes no
online, vendo na televisdo uma professora que nao era a dele.
Ele ndo queria. O interesse dele no remoto ndo foi tdo bom
assim néo.
Pesquisadora: Sua filho conseguiu assistir as aulas, como foi
essa rotina?
Familia (escola publica): As vezes assistia, mas sempre fazia
as tarefas que a escola mandava. Agora, assim... tinha dias que
eu tinha que puxar mesmo, ele preferia ficar deitado,
brincando.

As familias em vulnerabilidade social foram as que mais sofreram com o ensino remoto.
Enfrentaram perda de emprego, pouco ou nenhum acesso a internet e aos equipamentos
necessarios para 0 ensino remoto e o baixo nivel de escolaridade que dificultava o
acompanhamento das tarefas. O ensino remoto agravou as desigualdades educacionais ja
existentes no Brasil e as familias em vulnerabilidade social foram as que mais sofreram com o
modelo de ensino remoto emergencial. Uma familia destacou a falta de interesse de seu filho
nas aulas online, mencionando a dificuldade de engajamento devido a falta de identificacdo
com os professores e ao ambiente digital. A rotina de assistir as aulas era irregular, com o filho

muitas vezes preferindo brincar ou ficar deitado ao invés de participar das atividades.

5.5.3 O SENTIMENTO DAS CRIANCAS QUANTA A EXPERIENCIA ESCOLAR NA
PANDEMIA DO COVID-19.

O periodo de aula remota na pandemia dividiu opinies entre criancas, algumas acharam

que foi uma experiéncia positiva, pois puderam aprender no conforto de casa e no seu proprio
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ritmo. Outras criancas acharam que foi uma experiéncia negativa, pois sentiram falta da

interacdo com os colegas e professoras.

A situacdo pandémica obrigou criangas, adolescentes e jovens a mudarem seus
habitos relacionais e de movimento, a estudarem de modo remoto, alguns com
boas condicbes, com acesso a internet, com 0S suportes necessarios
(computador, tablet ou celulares), mas muitos ndo dispondo dessas facilidades,
ou dispondo com restri¢des [...], contando ainda aqueles sem condic¢éo alguma
para uso dos suportes tecnolégicos escolhidos para suprir o modo presencial
(GATTI, 2020, p. 32).

Gatti (2020) destaca as mudancas significativas vivenciadas por criangas, adolescentes
e jovens durante a pandemia, especialmente no que diz respeito aos seus habitos relacionais e
de estudo. Com a necessidade de distanciamento social e a suspenséo das atividades presenciais,
esses individuos foram obrigados a se adaptar ao ensino remoto, utilizando recursos
tecnoldgicos para continuar seus estudos. Essa situacdo evidencia as desigualdades existentes
no acesso a educacdo durante a pandemia, destacando a importancia de considerar as diferentes
realidades socioeconémicas dos estudantes ao implementar estratégias de ensino remoto.

Melo, Nascimento, Oliveira, Santos e Camilo (2022, p.75) destacam em pesquisa feita

sobre a infancia e a pandemia inumeros aspectos relacionados as criangas, e declaram que:

Um dos elementos que ganhou destaque nas suas falas [...] foi o sentimento
de saudade. Quando perguntadas sobre o que mais estdo sentindo falta da
escola, as criancas dizem da saudade dos amigos, saudades das professoras,
das brincadeiras, dos momentos de lanche e das aulas”.

O elemento saudade também esta presente nos didlogos a seguir. As criangas destacaram
aspectos positivos, enquanto outras expressaram sentimentos de falta e frustracdo em relagéo a

interacdo presencial com colegas e professores.

(1) Pesquisadora: O que vocé achou do periodo que ndo estava
indo para escola?
Crianca 1 (escola pablica): Eu achei... eu ndo queria ficar em
casa, estava muito chato.
Pesquisadora: E na escola?
Crianca 1 (escola publica): E legal! Eu gosto de aprender e de
brincar.

(2) Pesquisadora: O que vocé achou do periodo que ndo estava
indo para escola?
Crianca 2 (escola publica): Do periodo que eu ndo vim? Eu
gostei de jogar no celular, tinha mais tempo.
Pesquisadora: E me conta, 0 que vocé nao gostou?
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Crianca 2 (escola publica): O que eu ndo gostei de nédo ter
vindo pra escola? Pensando bem, o que eu ndo gostava era
que a minha mée ndo deixava eu ir 1a fora, era que ndo vinha
brincar na escola. E pensando bem eu gosto de jogo da
memadria com meus amigos, de cacga-palavras, eu as vezes
acerto alguns.

Pesquisadora: Vocé acha que conseguiu aprender muitas
novidades estudando em casa?

Crianca 2 (escola publica):Sim! Por causa das tarefas que a tia
mandava e 0s videos.

(3) Pesquisadora: O que vocé achou do periodo que ndo estava
indo para escola?
Crianca 3 (escola publica): Eu ndo gostei de ndo ver meus
amigos.
Pesquisadora: Tem mais alguma coisa que vocé gostou ou
nédo gostou?
Crianca 3 (escola publica): Eu ndo gostei também que ndo
dava para ver as aulas porque o celular da minha mée néo
tinha a aula.
Pesquisadora: Mas vocé fazia as tarefas?
Crianca 3 (escola publica): Fazia. Era legal porque eu fazia
devagar e minha mée me ajudava.

(4) Pesquisadora: O que vocé achou do periodo que ndo estava
indo para escola?
Crianca 4 (escola privada): Eu me acostumei com as aulas
online, mas eu ainda senti muita falta dos meus professores,
dos meus amigos.
Pesquisadora: Tem mais alguma coisa que vocé gostou ou
nédo gostou?
Crianca 4 (escola privada): Eu gostei das aulas online e
quando a paradinha do recreio era em casa.
Pesquisadora: VVocé gostava de ficar em casa?
Crianca 4 (escola privada): N&o! Porque tinha a pandemia e
ficar na tela do computador ndo dava pra falar muito e cansa
a vista.

As criangas que se adaptaram ao ensino remoto mencionaram a comodidade de poder
estudar no conforto de casa como um dos principais pontos positivos. A auséncia da
necessidade de deslocamento para a escola lhes proporcionou mais tempo e flexibilidade para
realizar as atividades no seu préprio ritmo, sem a pressdao de acompanhar o ritmo dos colegas.
Além disso, destacaram a capacidade de aprender no seu préprio tempo, sem se sentir
pressionadas pelo ambiente escolar. No entanto, essas criancas também relataram desafios
durante o periodo de ensino remoto. Sentiram falta da interagdo com os colegas e professores,

destacando a importancia desses momentos para o seu desenvolvimento social e emocional.
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Além disso, enfrentaram dificuldades relacionadas ao acesso a internet e aos equipamentos
necessarios para 0 ensino remoto, 0 que por vezes impactou sua motivacdo para estudar em
casa.

Por outro lado, as criangas que nédo se adaptaram ao ensino remoto enfatizaram a falta de
interagdo como o principal ponto negativo dessa experiéncia. Sentiram saudades da escola, dos
colegas e dos professores, ressaltando a importancia desses momentos para sua vida escolar e
social. Além disso, enfrentaram dificuldades de acesso a internet e aos dispositivos necessarios
para participar das aulas online, o que por vezes limitou sua participacdo nas atividades
escolares.

Essas perspectivas das criangas sobre 0 ensino remoto durante a pandemia destacam a
complexidade desse periodo e a necessidade de considerar suas necessidades e experiéncias ao
planejar futuras estratégias educacionais. Garantir um acesso equitativo a educacéo, promover
a interacdo social e emocional e fornecer suporte técnico adequado sdo elementos fundamentais

para mitigar os desafios enfrentados pelas criancas durante esse periodo desafiador.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa conduzida ao longo dos anos de 2021 e 2022 proporcionou uma visao das
estratégias pedagdgicas adotadas por professores e professoras para alfabetizar criancas em
meio a complexidade da pandemia de COVID-19. Diante do cenério desafiador, marcado por
incertezas, divisbes politicas e condi¢bes socioecondmicas desiguais, 0s educadores
enfrentaram obstaculos significativos. As medidas de distanciamento social impuseram a
transicdo abrupta para o ensino remoto, exigindo adaptacGes rapidas e inovagdes criativas para
manter a continuidade do processo educacional.

Ao investigar as estratégias pedagdgicas das professoras para alfabetizar criancgas,
considerando a heterogeneidade de conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética
durante o periodo da pandemia do COVID-19, foi percebido que as duas docentes empregaram
uma variedade de estratégias para atender as necessidades dos alunos, incluindo agrupamentos
por nivel de escrita, atividades em diferentes niveis, curriculo flexivel, ensino individualizado
e material pedagdgico personalizado. Essas estratégias permitiram que as professoras
adaptassem suas praticas de ensino para atender as necessidades especificas de cada aluno,
promovendo um aprendizado mais inclusivo e eficaz.

A analise cuidadosa das praticas adotadas na escola privada revelou um esforco conjunto
para manter o engajamento e o progresso dos alunos, adaptando-se rapidamente ao ensino
remoto. A professora demonstrou habilidade ao personalizar as atividades de acordo com o0s
diferentes niveis de hip6tese de escrita, proporcionando mediacdes individualizadas e eficazes
para os alunos. O uso criativo de recursos visuais e jogos didaticos demonstrou uma
compreensdo profunda das necessidades das criancas e uma adaptabilidade surpreendente
diante das limitagGes do ensino online.

Durante o ensino remoto, as professoras também precisaram se adaptar a novas
tecnologias e ferramentas digitais, como plataformas de ensino online e aplicativos
educacionais, para garantir a continuidade do processo de aprendizagem. As praticas
pedagoOgicas observadas nas duas escolas durante a pandemia de COVID-19 refletem
abordagens para lidar com a heterogeneidade de conhecimentos das criancas, tanto no ensino
remoto quanto no presencial. As estratégias utilizadas pelas professoras demonstraram um
compromisso em promover um aprendizado significativo, adaptando-se as mudangas e desafios
impostos pelo contexto pandémico.

Durante o periodo de afastamento presencial das escolas, os professores criaram

atividades e recursos didaticos fisicos e digitais para alfabetizar criancas, levando em
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consideracdo a heterogeneidade dos conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética.
Algumas das estratégias e atividades incluiram aulas sincronas e assincronas, nas quais as
docentes ofereceram aulas tanto ao vivo (sincronas), quanto aulas gravadas (assincronas), que
os alunos podiam assistir em horarios flexiveis.

Na escola privada, as criancas foram organizadas em grupos, com base em seus niveis
de desenvolvimento no Sistema de Escrita Alfabética, permitindo que a professora
personalizasse o ensino de acordo com as necessidades de cada grupo. Criou atividades para
cada grupo, levando em consideracdo seus diferentes niveis de escrita. 1sso incluiu atividades
como ditados, escrita espontanea, jogos de palavras, entre outros.

Na escola pablica, o atendimento remoto foi realizado por uma equipe que nédo incluia
a professora, que era em uma plataforma da Secretaria de Educacdo, mas a professora
complementava com outras estratégias, buscando minimizar os desgastes das familias e
criangas que ndo tinham acesso a equipamentos, internet e condi¢des favoraveis para atividades
em ambientes virtuais.

Na escola publica, as dificuldades foram enfrentadas com resiliéncia. A professora
adotou uma abordagem prética, criando blocos de atividades e incentivando a participacdo dos
alunos por meio de aulas gravadas e orientacOes regulares. No entanto, as limitacOes
socioecondmicas e tecnoldgicas enfrentadas por algumas familias demonstraram a disparidade
no acesso a educacdo durante o periodo de distanciamento. Apesar desses obstaculos, a
professora persistiu, buscando maneiras de apoiar 0s alunos e manter o vinculo pedagogico,
mesmo a distancia.

Do ponto de vista das docentes, alfabetizar turmas heterogéneas quanto aos
conhecimentos sobre o Sistema de Escrita Alfabética (SEA) em situacGes remotas,
especialmente no 1° ano do ensino fundamental, era uma tarefa dificil, a qual, na escola publica
era agravada, como foi dito, pelo baixo acesso a tecnologia, Esse foi um dos principais
enfrentamentos da escola publica, pois nem todos os estudantes tinham acesso consistente a
internet, dispositivos adequados e softwares necessarios para participar das aulas online ou
realizar atividades remotas, o que afetou diretamente a participagédo e o engajamento dos alunos
no processo de alfabetizagéo.

A dificuldade de avaliar o progresso das criancas em relacédo ao SEA foi também desafiador.
A falta de interacé@o presencial, fundamental para a observacao individualizada, especialmente
no processo de alfabetizacdo, impossibilitou um olhar mais seguro sobre 0s progressos das
criancas. No ambiente remoto, os docentes tiveram menos oportunidades de interagir

individualmente com os alunos, o que dificultava a identificacdo e a correcéo de erros de forma
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imediata. E, por fim, foram feitas referéncias ao aumento significativo da carga de trabalho.
Além de planejar e ministrar aulas online, as docentes também precisaram criar materiais
didaticos adaptados ao ambiente virtual, oferecer suporte técnico aos alunos e lidar com
questdes logisticas relacionadas a tecnologia.

As professoras investigadas precisaram enfrentar as dificuldades com criatividade,
resiliéncia e apoio das equipes de gestdo durante o ensino remoto. Nesse contexto, as escolas
se tornaram centros de experimentacdo pedagdgica, onde docentes, gestores e familias uniram
esforgos para superar as dificuldades. As historias compartilhadas pelas coordenadoras
pedagogicas e professoras destacam ndo apenas os desafios enfrentados, mas também a
resiliéncia e a criatividade que emergiram em resposta as adversidades. A cooperacao entre
professores, 0 apoio das familias e o suporte das autoridades educacionais como pesquisadores
e cientistas desempenharam um papel crucial para garantir que as criancas continuassem
aprendendo, mesmo em meio a pandemia.

A discrepancia entre as redes publica e privada ilustra a disparidade de recursos e apoio,
evidenciando a necessidade urgente de equidade no acesso a educacdo. Engquanto a rede privada
conseguiu retomar as aulas presenciais em um curto espaco de tempo, a rede publica enfrentou
atrasos significativos, refletindo desigualdades estruturais que precisam ser abordadas em
niveis politicos e sociais mais amplos.

Ainda assim, os registros compartilhados pelas professoras e gestoras, assim como as
observagdes de aula no retorno presencial documentaram dificuldades, mas também revelaram
um profundo compromisso com o aprendizado das criangas, mesmo nas circunstancias mais
dificeis.

O retorno as aulas presenciais, seja na rede privada ou publica, trouxe consigo um novo
conjunto de desafios logisticos e protocolos de seguranca. Na escola privada, o modelo hibrido,
combinando aulas presenciais e remotas, exigiu adaptacdo tanto por parte dos educadores
quanto dos alunos. Nas duas escolas, as estratégias de distanciamento social e os cuidados com
a higiene foram rigorosamente implementados, garantindo a seguranga dos envolvidos.

No tocante as praticas das duas professoras no retorno as aulas presenciais, foi
observado que elas tinham semelhancas e indiciaram saberes diversos e estratégias para lidar
com as necessidades de aprendizagem dos estudantes. A docente da escola publica realizava
atividades ludicas com jogos, que desafiavam as criancas a refletir sobre o funcionamento do
sistema de escrita e atividades de compreensao de textos, a partir de materiais distribuidos pela
Secretaria Estadual de Educagéo e outros produzidos ou selecionados por ela. A professora da

escola privada também realizou atividades de reflexdo sobre o sistema notacional e vivenciou
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situacOes de leitura / conversa sobre textos, ativando conhecimentos prévios e motivando as
criangas.

Desse modo, ficou claro que as disparidades nada tinham a ver com as capacidades das
professoras ou outros profissionais das escolas. Foram provocadas, sim, pelas diferentes
condicdes de acesso aos eventos de letramento digital e condi¢es concretas de apoio para as
tarefas nas familias das criangas da escola publica. Desse modo, os relatos langcam luz sobre a
importancia de se repensar as politicas educacionais e investir em recursos que garantam
igualdade de acesso & educagdo em todas as comunidades.

Por fim, resta reconhecer que, diante do desconhecido, as educadoras mostraram uma

incrivel capacidade de adaptacao, inovacao e compromisso com a educagéo das criangas.

As criangas, por sua vez, tiveram experiéncias diversas com o ensino remoto. Algumas
apreciaram a flexibilidade e o conforto de aprender em casa, enquanto outros sentiram falta da
interacdo social e do ambiente escolar. A falta de acesso adequado a tecnologia também afetou
negativamente a participacdo e o engajamento das criancas nas aulas online.

Ressalta-se, a partir dessa pesquisa, a importancia de uma abordagem inclusiva e adaptavel
a educacao durante crises, reconhecendo e respondendo as necessidades individuais das
criangas. Além disso, ressalta-se a necessidade urgente de abordar as disparidades no acesso a
tecnologia e aos recursos educacionais para garantir que todas as criangas tenham oportunidades
iguais de aprendizado, independentemente das circunstancias externas. A educacdo deve
permanecer resiliente, flexivel e centrada no estudante para enfrentar os desafios futuros e criar
um ambiente de aprendizado verdadeiramente equitativo e enriquecedor para todas as criangas.
Uma das a¢Bes necessarias diz respeito ao uso mais democratico da tecnologia, uma vez que
esta € de fato um ferramenta que viabilizou todo o periodo do Ensino Remoto emergencial.

O uso da tecnologia educacional, de modo associado a mediagdo presencial nas escolas,
oferece diversos beneficios no atendimento a heterogeneidade de conhecimento dos alunos,
permitindo que os(as) professores(as) personalizem o ensino de acordo com as necessidades
de cada grupo de alunos ou mesmo necessidades individuais, em alguns casos, criando um
ambiente de aprendizado mais eficaz e inclusivo.

A tecnologia oferece acesso a uma ampla variedade de recursos educacionais, como videos,
jogos interativos, simulacdes e materiais online. 1sso enriquece o processo de aprendizagem,
proporcionando diferentes maneiras de compreender e assimilar o conteddo e permite que a
crianga avance em seu proprio ritmo, preenchendo lacunas de aprendizado ou sendo desafiadas

de acordo com suas necessidades especificas.
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A percepcéo clara de que o uso da tecnologia favoreceu a aprendizagem no momento de
crise, da o indicativo de que este recurso, se democratizado corretamente, ajudara a preparar 0s
estudantes para um mundo em constante evolucdo e promover a igualdade de oportunidades
educacionais. No entanto, fica claro nos dados a importancia da mediacdo presencial para a

aprendizagem das criancas.
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