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RESUMO

A Divulgacao Cientifica no ambito das Ciéncias Bioldgicas por meio de Feiras de
Ciéncias (FC) oferece diversos beneficios a professores e estudantes, apesar dos
desafios envolvidos. Em Pernambuco, que abriga as maiores FC do Norte ¢ Nordeste,
destaca-se a feira Ciéncia Jovem. Neste contexto, investigam-se as experiéncias e
motivagdes de professores e alunos no processo de construcdo de materiais de
Divulgacao Cientifica, com base na Teoria da Autodeterminagdo, que considera fatores
motivacionais intrinsecos e extrinsecos. Considerando a importancia da Divulgagdo
Cientifica, questionamos: Como os professores de Biologia e estudantes da Educacdo
Basica vivenciam o processo de constru¢do da Divulgacdo Cientifica para as Feiras de
Ciéncias em Pernambuco e como as motivagdes dos participantes da pesquisa
interferem nesse percurso? O estudo teve como objetivo compreender como professores
de Biologia e estudantes da Educagdo Basica vivenciam esse processo.
Metodologicamente, realizamos: (i) Entrevistas Narrativas e (ii) observagdo.
Analisamos os dados das Entrevistas Narrativas a partir da triangulacdo de métodos,
seguindo as etapas: 1) preparagdo e reunido do material; 2) avaliacdo da sua qualidade;
3) elaboragdo das estruturas de andlise; 4) leitura compreensiva e aprofundada do
material anteriormente organizado; 5) formulagdo de inferéncias e 6) andlise das
questdes de conjuntura de maneira mais ampla. Referente as observagdes, analisamos os
dados através do uso de categorias, a partir da analise de contetdo. Como resultado, a
presente pesquisa langou luz sobre a importdncia das motivagdes (intrinsecas e
extrinsecas) nesse contexto, deixando claro que essas motivagdes sdo o ponto de partida
pelo qual professores e alunos escolhem se envolver na dinamica da Divulgagao
Cientifica. Referente a identificacdo das principais motivagdes (extrinsecas e
intrinsecas) dos professores de Biologia e seus estudantes orientandos ao participarem
de Feiras de Ciéncias como expositores para a Divulgacao Cientifica dos conhecimentos
da Biologia, percebemos que em ambos os colaboradores da pesquisa (professores e
estudantes) existem motivagdes de ambas as naturezas. No caso dos estudantes, houve
um equilibrio entre elas, de modo que das 8 (oito) principais motivagdes ao se envolver
na DC e participar da 30* Ciéncia Jovem, 4 (quatro) delas foram de natureza intrinseca
(experiéncia, paixdo pela Ciéncia, vivéncia e conhecimento) e 4(quatro) foram de
natureza extrinseca (oportunidades, premiacdo, futuro e visibilidade). No caso dos
professores, a maior parte das motivagdes foram intrinsecas, sendo elas: satisfacao

profissional, compromisso com a Divulga¢do Cientifica, paixdo pela Ciéncia, oferecer



oportunidades aos seus educandos, expansao/popularizacdo do conhecimento cientifico
e propiciar novas vivéncias aos educandos. As motivacdes extrinsecas identificadas
foram: visibilidade, premiagdo, engajamento dos alunos e financiamento. Para além das
motivacdes, as analises apontam outros elementos que evidenciam como o0s
colaboradores da pesquisa vivenciaram o processo. Concluimos que as andlises
construidas neste estudo contribuem de maneira significativa para a Educagdo Basica e
para o campo da educacdo em Ciéncias, pois evidenciam como os professores de
Biologia e estudantes tém vivido este processo na Educacdo Baésica, o que os instiga
nesse movimento, as principais dificuldades que permeiam o processo, as estratégias
levantadas para superar os desafios e os frutos que essas vivéncias proporcionam para

eles.
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ABSTRACT

Scientific dissemination in the field of Biological Sciences through Science Fairs (SF)
offers several benefits to both teachers and students, despite the challenges involved. In
the state of Pernambuco, which hosts the largest SFs in the North and Northeast of
Brazil, the Ciéncia Jovem fair stands out. In this context, the study investigates the
experiences and motivations of teachers and students in the process of constructing
scientific dissemination materials, based on the Self-Determination Theory, which
considers both intrinsic and extrinsic motivational factors. Given the importance of
scientific dissemination, the research seeks to answer: How do Biology teachers and
Basic Education students experience the process of building scientific dissemination for
Science Fairs in Pernambuco, and how do the participants’ motivations influence this
journey? The general objective of the study was to understand how Biology teachers
and Basic Education students experience this process. Methodologically, the research
involved: (i) Narrative Interviews and (ii) observation. The data from the Narrative
Interviews were analyzed through triangulation, following these steps: (1) preparation
and organization of material; (2) quality assessment; (3) construction of analytical
structures; (4) comprehensive and in-depth reading of the organized material; (5)
inference formulation; and (6) broader contextual analysis. For the observations, data
were analyzed using categorized content analysis. As a result, the study shed light not
only on how Biology teachers (mentors) and their students experience the process of
constructing scientific dissemination, but also on the relevance of intrinsic and extrinsic
motivations within this context. It became clear that these motivations are the starting
point for both teachers and students to choose to engage in the dynamics of Scientific
Dissemination. In identifying the main (intrinsic and extrinsic) motivations of Biology
teachers and their students participating in Science Fairs as exhibitors for disseminating
biological knowledge, it was found that both groups presented motivations of both
natures. Among the students, there was a balance: of the eight (8) main motivations for
participating in Scientific Dissemination and the 30th Ciéncia Jovem, four (4) were
intrinsic (experience, passion for science, learning, and knowledge), and four (4) were
extrinsic (opportunities, awards, future, and visibility). For the teachers, most
motivations were intrinsic, including: professional satisfaction, commitment to
scientific dissemination, passion for science, offering opportunities to students,

expanding/popularizing scientific knowledge, and providing new experiences for
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students. The extrinsic motivations identified were: visibility, awards, student
engagement, and funding. Beyond motivations, the analysis revealed other elements that
show how research participants experienced the process. It is concluded that the
findings of this study contribute significantly to Basic Education and the field of
Science Education by highlighting how Biology teachers and students are engaging in
the construction of scientific dissemination, what motivates them in this journey, the
main challenges they face, the strategies they adopt to overcome them, and the benefits

these experiences bring.

Keywords: Scientific Dissemination; Science Fair; Motivations.
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1 INTRODUCAO

A Divulgacado Cientifica (DC) no Brasil, se comparada com outros paises, tais
como paises da Europa, aconteceu tardiamente. Nao teria como ser diferente, visto que
enquanto surgiam as primeiras universidades na Europa entre os séculos XI-XIV
(Cechin; Pilatti; Ramond, 2021) e enquanto surgiam os primeiros materiais de DC nos
paises europeus entre os séculos XVI e XVII (Dantas; Maia, 2020), o Brasil sequer
havia sido explorado pelos portugueses. Um olhar voltado a época do Brasil colonial
mostra que ja aparecia um esbogo de Divulgacdo Cientifica neste periodo no pais, esses
materiais se apresentavam, no entanto, de forma nao planejada e assistematica, de modo
que, at¢ a fase inicial da Republica a atividade cientifica no Brasil era extremamente
precaria (Pinheiro; Valério; Silva, 2009).

A evolugdo da pesquisa cientifica no mundo passa a dar passos mais largos a
partir da primeira Revolugdo Industrial, em meados do século XVIII e, posteriormente,
com a segunda Revolucdo Industrial, ao final do século XIX, que provoca a expansao
da consciéncia social sobre as potencialidades da aplicagdo dos conhecimentos
cientificos para o alcance do progresso (Albagli, 1996). Nesse contexto, ao decorrer do
século XIX, o desenvolvimento industrial provocou a necessidade de se conhecer novas
areas do conhecimento e novas aplicagdes tecnoldgicas, o que demandou mudangas
quanto as instituigdes de ensino e pesquisa (Pinheiro; Valério; Silva; 2009).

As Acgdes de Divulgacao Cientifica se tornaram mais evidentes no Brasil com a
reformulagdo do ensino e com o surgimento da Escola Politécnica do Rio de Janeiro,
que foi fortemente influenciada pelo modelo francés (Pinheiro; Valério; Silva, 2009).
Com a chegada da Escola Politécnica do Rio de Janeiro, novas especialidades e areas do
conhecimento passam a ser exploradas no Brasil, com o objetivo de formar profissionais
com multiplos conhecimentos técnicos para atender as diversidades no campo de
atuacdo (Moreira, 2024). Nessa evolugdo, ao final do século XIX, existiam muitas
outras instituicdes de ensino e pesquisa no Brasil (Pinheiro; Valério; Silva, 2009).

No século XX, a ciéncia passa a ser incorporada ao cotidiano da sociedade
brasileira e, portanto, a cultura cientifica passa a ser dominadora, desempenhando papel
estratégico como mercadoria e como forca produtiva (Albagli, 1996). Durante o século
XX, o envolvimento e busca nos avangos técnico-cientificos ficaram a cargo da elite,
sendo excluidos deste processo as camadas populares. Contudo, nas ultimas décadas,

percebe-se que houve um notavel interesse em produzir mecanismos para envolver o
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publico no desempenho cientifico e tecnologico, de modo que a Divulgagdo Cientifica
ganhou grande espa¢o ndo s6 no meio académico, mas também politico (Valério; Bazzo,
2005). Buscou-se, cada vez mais, promover acdes que proporcionem o desenvolvimento
de atividades com o intuito de levar até a sociedade, principalmente aos individuos de
classe menos favorecida, conhecimentos e informagdes sobre ciéncias e tecnologia
(Pinheiro; Valério; Silva, 2009).

Como marco historico, destacamos que o século XX se inicia com a criagdo da
Sociedade Brasileira de Ciéncias (SBC) em 1916, que, mais adiante, se transformou na
Academia Brasileira de Ciéncias (ABC) (Moreira; Massarani, 2001). Moreira e
Massarani (2001) também destacam que em 1920 houve um aumento significativo
quanto a Divulgacdo Cientifica, com o uso cada vez mais intenso de jornais, revistas e
livros, além da organizacdo de muitas conferéncias periddicas abertas ao publico nesta
época com o uso do raddio como meio para difusdo dos conhecimentos educativos e
cientificos.

No ano de 1923 foi criada a primeira radio brasileira, a Radio Sociedade do Rio
de Janeiro, sendo a mesma fundada por um grupo de cientistas cujo propdsito era, claro,
promover a difusdo cientifica (Moreira; Massarani, 2001). Em 1930 foram vivenciadas
iniciativas de DC de grande repercussdo como, por exemplo, as que ocorreram no
Instituto Biologico de Sao Paulo que, sob o comando de Henrique da Rocha Lima,
estabelecia reunides para promover o intercambio de cientistas, além de reunides gerais
voltadas para o publico leigo, em que discutiam temas de interesse da comunidade
(Abrantes, 2008).

Ainda de acordo com Abrantes (2008), no século XX, nos primeiros 5 (cinco)
anos do governo Vargas (1930-1935), estabeleceu-se no Brasil politicas educacionais
que promoviam a seguridade do desenvolvimento de pesquisas nas universidades, o que
deu inicio a uma tradi¢do de pesquisas e formagdo de professores de Ciéncias para o
ensino de nivel secundario. Outro marco importante que demarca a politica cientifica no
Brasil neste periodo foi a criacdo da Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934
(Garroti, 2014).

No periodo pés Segunda Guerra Mundial, surge a Organizacdo das Nacgdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 1945, como um
movimento internacional de desnacionalizacao da Ciéncia, enxergando a Ciéncia como
um bem publico que deve estar acessivel a todos, independentemente de ragas, crencas

religiosas, classe ou localizagdo geografica (Abrantes, 2008). Ainda no periodo
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pos-guerra (1946), surge o Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC),
do qual partiram iniciativas de grande impacto para a DC no Brasil, tais como
organizacdo da comunidade cientifica e proposta para a funda¢do de um centro de
Ciéncia e Tecnologia na América Latina. O IBECC foi, portanto, criado para gerir os
projetos da UNESCO no Brasil e receber apoio as agdes nas areas de Educacao, Ciéncia
e Cultura (Abrantes, 2008).

Outros acontecimentos que se destacam no século XX, no que se refere a
politica cientifica no Brasil, s3o o surgimento da Sociedade Brasileira para o Progresso
da Ciéncia (SBPC) em 1948, e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e da Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) em seguida, em 1951 (Garroti, 2014). Em 1964, a UNESCO ganhou
representatividade também no Brasil através de movimentos de grande destaque para a
Ciéncia no pais, pois, no periodo entre as décadas de 1950 a 1970, sdo criadas as
Instituigdes de Divulgacdo Cientifica e os Centros de Ensino de Ciéncias pelo pais, no
qual damos destaque ao Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste (CECINE),
localizado na cidade do Recife-PE, que contemplou nos anos de 1960 ¢ 1970 nao s6
Pernambuco (PE), mas também outros estados do Norte e Nordeste (Silva, ef al., 2013
apud Lima, 2015).

Em sua historia e proposito, o CECINE se comprometeu em disseminar as novas
propostas no ensino das Ciéncias, recebendo recursos de diversos financiadores tais
como a Superintendéncia do Desenvolvimento do Nordeste (SUDENE) e os Governos
Estaduais e Secretarias Municipais. Esse financiamento proporcionou a garantia da
estrutura fisica, materiais de trabalho, equipamentos e o pagamento de bolsas para
professores formadores, professores em formagao, estagiarios e técnicos de laboratorio
(Lima, 2015). Assim, o CECINE e os demais Centros de Ensino de Ciéncias, em suas
acdes pelo Brasil, buscaram intervir e modificar o ensino de Ciéncias tradicional e
conteudista e implementaram estratégias de ensino e recursos didaticos diversos para
contribuir com a qualificagdo cientifica e tecnoldgica da populagdo escolar brasileira ao
trazer para as suas atividades praticas propostas de investigacdo e experimentacdes na
compreensdo da época (Lima, 2015).

Como foi possivel verificar, a Divulgacdo Cientifica no Brasil tem,
aproximadamente, dois séculos de historia (Moreira; Massarani, 2001), e, ao se analisar
brevemente como se construiu historicamente a DC no Brasil, percebe-se as grandes

mobilizagdes e esfor¢os ao longo dos anos para a democratizagdo da Ciéncia no pais.
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Envolver-se em decisdes sobre o rumo da sociedade faz parte do exercicio pleno da
cidadania, o que determina, como fundamental, que os participantes envolvidos
compreendam e reflitam as praticas cientificas e tecnoldgicas. Assim, ao se encontrarem
no campo da comunicacdo, a DC atua na exposi¢do de valores, conhecimento,
pressupostos e atitudes (Valério; Bazzo, 2005), o que se coloca como necessario
destacar, neste prisma, o papel da Divulgacao Cientifica como ferramenta educativa
dotada de uma potencialidade impar.

Dentre as varias alternativas para socializar materiais de DC construidos na
escola, encontram-se os eventos educativos, tais como congressos, encontros e,
principalmente, as Feiras de Ciéncias (FC) e mostras cientificas, em que os principais
objetivos desses eventos sao expor projetos desenvolvidos por estudantes sob orientacao
de seus professores (Francisco; Santos, 2014). Além de estimularem o protagonismo e
criatividade dos alunos, essas exposi¢cdes atuam como fonte de informacado cientifica
para os visitantes, estabelecendo uma interagdo entre escola e sociedade. Neste enfoque,
os eventos educativos se configuram como caminhos para a socializacdo dos saberes
cientificos construidos na escola, em que as regras para submissao e aprovagdo dos
trabalhos da Educacgao Bésica sdo geralmente mais flexiveis em comparagdo aos que sao
exigidos ao nivel superior.

De acordo com Gallon et al., (2019), dentre os varios eventos educativos, na
Educagao Basica (EB), as Feiras de Ciéncias vao ao encontro dos objetivos da
Divulgagdo Cientifica e de um ensino pautado na investigagdo, oportunizando ao
estudante perceber, modificar e refletir sobre a sua realidade, portanto, as FC sdo os
eventos mais comuns na EB.

Atualmente, o estado de Pernambuco (PE) conta com muitos eventos educativos
ao longo do ano letivo, ganhando destaque as Feiras de Ciéncias pernambucanas.
Pernambuco comporta algumas das maiores Feiras de Ciéncias do Brasil, especialmente
da regido Nordeste, tais como Ciéncia Jovem (Clarissa, 2023), promovida pelo Espaco
Ciéncia, além de outras como a Feira Nordestina de Ciéncia e Tecnologia (FENECIT) e
Feira de Ciéncias do Agreste Pernambucano (FECAP), os quais sdo eventos voltados
para escolas de todo o Brasil, em que recebem projetos de varias feiras afiliadas, sendo
a maioria delas as feiras do Estado de Pernambuco. De modo complementar, tem-se a
Feira de Conhecimentos do Recife (FECON) que, de acordo com a Prefeitura do Recife

(2019), tal evento que acontece na cidade do Recife lidera uma das maiores feiras de
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conhecimentos do Brasil. Diante da representatividade de FC em Pernambuco, o
presente projeto de pesquisa tera seu recorte neste estado.

Como caracterizagdo das FC, pode-se dizer que estdo entre seus principais
objetivos dessa categoria de evento promover o ensino, a pesquisa, a alfabetizacdo
cientifica e a popularizacdo dos saberes cientificos. Bueno (1984), ao considerar a
relevancia e importancia da Divulgacdo Cientifica na formag¢ao dos estudantes, define-a
como sendo o uso de processos € recursos técnicos para a comunicacao da informagao
cientifica e tecnoldgica ao publico, de modo geral. Com essa defini¢do, podemos
compreender quais categorias de eventos se caracterizam como Divulgacdo Cientifica,
ganhando destaque, como j& foi mencionado anteriormente, as Feiras de Ciéncias e
mostras cientificas que tém o propodsito de promover a DC, fazendo isso de modo a
traduzir uma linguagem mais especializada (cientifica) para uma coloquial, objetivando
atingir a populagdo de forma mais ampla.

Por sua relagdo com a educagdo cientifica, a DC tem sido muito explorada no
ensino da Biologia. Muitos professores de Biologia investem em trabalhar a DC por esta
contribuir para a alfabetizacdo cientifica dos estudantes, além do desenvolvimento de
habilidades e competéncias desejaveis (Lima; Giordan, 2017). Portanto, discutir
Divulgacao Cientifica nas aulas de Biologia e propor caminhos para populariza¢do dos
saberes cientificos construidos no espago escolar ¢ uma necessidade frente aos
retrocessos e ataques que a educagdo e a Ciéncia vém sofrendo nos ultimos anos (Silva;
Fernandes, 2023).

Por seu reconhecimento, o ensino das Ciéncias Bioldgicas possui papel
fundamental no combate ao negacionismo cientifico e seus desdobramentos, o que
coloca muita responsabilidade neste campo do conhecimento por precisar sempre
estimular a produ¢do de contetidos com bases cientificas para a Divulgacdo Cientifica
de qualidade e garantir meios de seu compartilhamento, a fim de contribuir para o
fortalecimento de informagdes cientificas e para o combate as fake news (Silva;
Fernandes, 2023). Como destaque, o professor Ildeu de Castro Moreira, em uma de suas
palestras, enfatizou que € preciso ndo nos preocuparmos apenas em ampliar, mas ainda
melhorar a qualidade da DC no Brasil para que esta possa contribuir ao maior interesse
e respeito pela Ciéncia e ao fortalecimento da cultura cientifica (Costa, 2014).

Diante das grandes possibilidades e da necessidade de trabalhar a DC nas aulas

de Biologia (Lima; Giordan, 2017), a presente pesquisa tera foco no processo de
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construcao da DC através do ensino da Biologia. O papel da DC perpassa por evolucdes

e, segundo Albagli (1996, p.397), pode estar voltada para diferentes objetivos:

- Educacional, ou seja, a ampliagdo do conhecimento e da
compreensdao do publico leigo a respeito do processo cientifico e sua
logica. Neste caso, trata-se de transmitir informacdo cientifica tanto
com um cardter pratico, com o objetivo de esclarecer os individuos
sobre o desvendamento e a solugdo de problemas relacionados a
fendmenos ja cientificamente estudados, quanto com um carater
cultural, visando a estimular-lhes a curiosidade cientifica enquanto
atributo humano. Nesse caso, divulgacao cientifica pode-se confundir
com educacdo cientifica.

- Civico, isto ¢, o desenvolvimento de uma opinido publica informada
sobre os impactos do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico sobre a
sociedade, particularmente em areas criticas do processo de tomada de
decisdes. Trata-se, portanto, de transmitir informagdo cientifica
voltada para a ampliagdo da consciéncia do cidaddo a respeito de
questdes sociais, econdOmicas ¢ ambientais associadas ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

- Mobilizag@o popular, quer dizer, ampliagdo da possibilidade e da
qualidade de participagdo da sociedade na formulacdo de politicas
publicas e na escolha de opgdes tecnoldgicas (por exemplo, no debate
relativo as alternativas energéticas). Trata-se de transmitir informagao
cientifica que instrumentalize os atores a intervir melhor no processo
decisorio (Albagli, 1996).

Esse conjunto de conceitos evidencia o qudo amplas s@o as possibilidades que a
DC proporciona, ressalta-se nesse contexto o papel das Feiras de Ciéncias e seu

comprometimento com a DC. Para Ribeiro (2015, p. 23) tem-se a seguinte defini¢ao

para Feiras de Ciéncias:

(...) um evento que reune trabalhos de natureza cientifica, em geral,
desenvolvidos por jovens estudantes do ensino béasico, nas diversas
areas do conhecimento, sob orientacdo de um professor responsavel.
Os trabalhos s3o expostos, pelos alunos, a visitantes e avaliadores,
com objetivo de demonstrar o problema proposto, a importancia de
sua solucao e como eles chegaram a ela (Ribeiro, 2015).

As FC e mostras cientificas, apesar de ndo serem apresentadas como
componentes curriculares, e serem, portanto, classificadas como atividades nao formais,
promovem o desenvolvimento da cultura cientifica na escola, da mesma forma que
colaboram para a producdo, difusdo e divulgagdo da Ciéncia, o que favorecem o
desenvolvimento cognitivo ao permitir que os estudantes desenvolvam o interesse pelos
conteudos trabalhados (Santos, 2012). Partilhando do mesmo pensamento, Mancuso

(2000) descreve ainda o crescimento pessoal e ampliagdo das vivéncias e
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conhecimentos, a amplia¢do da capacidade comunicativa, as mudangas de habitos e
atitudes, o desenvolvimento da criticidade e da capacidade de avaliagdo, maior
envolvimento, motivagdo e interesse, o exercicio da criatividade com a apresentacao de
inovagdes e a politizagdo pela formagdo de liderangas e visdo de mundo como
beneficios que docentes e discentes exprimem como resultado de sua participagdo nas
FC.

Por muitos anos, a ideia de trabalhar Divulga¢ao Cientifica na Educacao Basica
se prendeu as disciplinas de Ciéncias da Natureza (Ciéncias, Biologia, Quimica, Fisica),
sendo os professores dessas disciplinas, inclusive, convidados a participarem de cursos
de treinamento que se destinam a introduzir, no curriculo, aulas de Laboratorio e Feiras
de Ciéncia como uma maneira de tornar mais viavel o trabalho com o método cientifico
nas salas de aula (Campos, 2015). Hoje, no entanto, valoriza-se o carater interdisciplinar
da DC, enxergando a mesma com inimeras possibilidades, trocas, enfoques e didlogos
(Campos, 2015).

Em outro trabalho, Vasconcelos, Silva e Lima (2015) destacam o carater
multidisciplinar das FC ao exibirem dados de uma de suas pesquisas, onde 96,2% dos
participantes dessa pesquisa relataram que hd a contribui¢do de professores de
diferentes disciplinas na organizacdo e execucdo das FC de suas respectivas escolas,
potencializando as possibilidades de temas interdisciplinares. Apesar do conhecimento
de que a DC supera os limites da area das Ciéncias da Natureza, persiste muito
fortemente o movimento de DC nas aulas de Ciéncias e Biologia. Isso ocorre
principalmente porque, para alcangar os objetivos propostos pelo Ensino de Ciéncias e
Biologia, os docentes se instrumentalizam de metodologias, como a Metodologia do
Ensino por Projetos (Lima, 2018) devido as grandes contribui¢gdes que ela proporciona.

Para Behrens (2015, p.97):

ensinar ¢ aprender por projetos aponta as possibilidades de oferecer
aos alunos outra maneira de aprender, a partir de problemas advindos
da realidade. A producdo de conhecimento, para ter significado,
precisa estabelecer relagdes com a vida dos alunos. A intencdo ¢
favorecer o desenvolvimento de estratégias de indagagdo,
interpretagdo e apresentacdo do processo, 0 que requer investigar um
tema por meio de um problema, que, por sua complexidade, favoreca
o melhor conhecimento dos alunos, dos docentes, de si mesmos e do
mundo.
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Assim, promover a Divulgacdo Cientifica dos conhecimentos cientificos e
biolégicos a partir das Feiras de Ciéncias permite que o profissional docente de
Biologia, em sua atuagdo, rompa com as metodologias tradicionais de ensino.

E de se destacar, no entanto, que o desenvolvimento de projetos para Feiras de
Ciéncias, juntamente com a elaboracdo e/ ou participacdo nelas, ¢, muitas vezes, uma
atividade desafiadora e que apresenta muitas limitagdes para esses professores. Como
constatado em Machado, Nunes e Faleiro (2022), os docentes das Ciéncias da Natureza,
em algumas situagdes e contextos, recebem pouco apoio da gestdo e de outros colegas
docentes e, por muitas vezes, se sobrecarregam na organiza¢do de uma FC da sua escola
devido ao pouco envolvimento de professores de outras areas do conhecimento na
realizagdo da mesma. Contudo, apesar das dificuldades anteriormente mencionadas,
percebe-se muitos professores de Biologia presentes em FC como orientadores de
projetos dos estudantes. Para tal, de acordo com Machado, Nunes e Faleiro (2022),
esses docentes sdo motivados por fatores de ordem extrinseca e intrinseca, a partir da
perspectiva da Teoria da Autodeterminagdo proposta por Deci e Ryan (2000).

Nesta perspectiva, acredita-se que dentre os fatores que motivam esses docentes
extrinsecamente, encontra-se, tradicionalmente, questdes externas ao sujeito, quando a
acdo em si ndo tem significado para a pessoa, mas sim o que ela alcangara com a acao,
podendo ser o recebimento de uma bonificagdo como também a anulacdo de uma
puni¢ao (Deci; Ryan, 2002). Ja a motivacdo de ordem intrinseca, por sua vez, envolve
questdes mais subjetivas, relacionadas ao engajamento no trabalho, satisfagdo,
bem-estar psicologico e autorrealizagdo (Machado; Nunes; Faleiro, 2022). Relaciona-se
as motivacdes intrinsecas ainda o entendimento da necessidade de romper com
metodologias e postura tradicional de ensino, inserindo o aluno no processo ativo de
ensino e aprendizagem, a partir desse entendimento.

Como observado na literatura pertinente, os docentes que se envolvem na DC
através de Feiras de Ciéncias, a partir das motivacdes intrinsecas, enxergam nessas
exposi¢cdes situagcdes potenciais para minimizar as desigualdades sociais, oferecer aos
seus estudantes oportunidade para melhorar seu engajamento e aprendizado, o que se
colocam como combustivel motivacional para o professor (Machado; Nunes; Faleiro,
2022). Assim, entende-se que mesmo diante de cenarios limitantes muitos professores
de Biologia, insistem em participar das FC para alcangar sua satisfacao, seus objetivos e
realizagdes pessoais (Machado; Nunes; Faleiro, 2022).

Em outro aspecto, por se configurarem como a categoria de evento mais
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frequente na Educagcdo Basica (EB) e por oferecerem beneficios como premiagdes,
envio de certificados, publicagdo dos materiais em anais do evento, melhoras ao
curriculo, dentre outros, ¢ importante compreender quais motivagdes mobilizam os
professores de Biologia e alunos no movimento da DC em Feiras de Ciéncias € como
essas motivagdes refletem no processo de construcdo até o resultado dos produtos
apresentados.

A priori, tem-se como hipdtese a ideia de que, em Pernambuco, ao vivenciarem
o processo de construcao da Divulgagdo Cientifica (DC) para a culminancia em uma
Feira de Ciéncias (FC), os professores de Biologia (orientadores) e os estudantes
(orientandos) sempre possuem motivagdes. Acredita-se ainda que as motivagdes que
perpassam este processo em ambos os participantes da pesquisa envolvidos (professor e
aluno) sdo fundamentais para tornar as vivéncias ainda mais significativas para eles.
Assim, nesse ponto de vista, a auséncia de motivacdes ndo existe. Frente ao exposto,
considera-se o seguinte problema de pesquisa: como os professores de Biologia e
estudantes da Educag¢do Bésica vivenciam o processo de constru¢do da Divulgacdo
Cientifica para as Feiras de Ciéncias em Pernambuco e como as motivagdes dos
participantes da pesquisa interferem nesse percurso?

A investigacdo a que se propde a presente pesquisa contribuird para a
compreensdo do cenario da Divulgagdo Cientifica no estado de Pernambuco, partindo
das Feiras de Ciéncias e do entendimento das motivacdes dos professores de Biologia e
estudantes da Educacdo Bdsica neste movimento. Justificamos a especificagdo por
professores de Biologia para essa investigagdo, ndo apenas pela formacdo da
pesquisadora, mas ainda pela alta potencialidade do uso de DC nas aulas de Biologia,
conforme ja citado em pardgrafos anteriores (Silva; Fernandes, 2023). A pesquisa
contribuird para a compreensdao de como tem sido vivenciado a constru¢do da DC para
as FC na EB com os conhecimentos das Ciéncias Bioldgicas.

Diante do exposto, propomos conhecer melhor como os professores de Biologia
e alunos orientandos vivenciam a constru¢do da Divulgacdo Cientifica das Ciéncias
Biologicas em Pernambuco como meio de trazer clareza sobre as motivacdes envolvidas
e como elas podem ser refletidas no processo.

Como ponto de partida da investigagdo do presente estudo, pontuamos o0s

seguintes objetivos:

1.1 Objetivo Geral: Compreender como os professores de Biologia e estudantes da



27

Educacdo Bésica vivenciam o processo de constru¢do da Divulgagdo Cientifica das

Ciéncias Biologicas através das Feiras de Ciéncias em Pernambuco.

1.2 Objetivos Especificos:

1. Identificar as principais motivagdes (extrinsecas e intrinsecas) dos professores
de Biologia e seus estudantes orientandos ao participarem de Feiras de Ciéncias
como expositores para a Divulgagdo Cientifica dos conhecimentos da Biologia.

2. Entender como as motivagdes dos professores e estudantes podem interferir no
processo e no resultado dos materiais de Divulgagdo Cientifica apresentados nas

Feiras de Ciéncias.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A expansao das Feiras de Ciéncias no Brasil

As Feiras de Ciéncias tomaram maior propor¢ao no Brasil na década de 1990
(Costa; Antoniassi; Siqueira, 2021); no entanto, sua histdéria no pais demarca iniciativas
de mais de 5 décadas. As primeiras exposi¢des cientificas com ampla participacao de
estudantes surgiram no Brasil em meados de 1960 (Reis, 1968). Chamadas muitas vezes
de Mostras Cientificas, as Feiras de Ciéncias sdo eventos que oferecem aos estudantes e
professores a oportunidade de apresentarem e consagrarem suas producdes cientificas
construidas na escola, sendo os alunos os comunicadores dos projetos executados ao
longo do ano letivo (Hartmann; Zimmermann, 2009).

Por seus objetivos, as Feiras de Ciéncias reinem um publico diverso, contando
ndo apenas com os membros das instituicdes educacionais (professores, gestores e
alunos), mas também com profissionais da educagdo convidados, pais, familiares dos
estudantes e demais integrantes da comunidade (Hartmann; Zimmermann, 2009). De
acordo com Vasconcelos, Silva e Lima (2015), as feiras sdo um instrumento rico para a
pratica da atividade cientifica e consequentemente para a promog¢ao da Alfabetizagao
Cientifica, sendo ainda uma ferramenta que oportuniza a discussdo de questdes
ambientais e sociais dos entornos da escola, aproximando a comunidade a escola.

Propor eventos educativos cientificos como Feiras de Ciéncias nas escolas para a
culminancia de projetos e pesquisas traz, como descrito por Hartmann, Zimmermann,;

(2009), grandes beneficios para o(a) professor(a) de Ciéncias e Biologia, bem como
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para seus educandos, tais como: o crescimento pessoal e a ampliagdo do conhecimento,
a ampliacdo da capacidade comunicativa, mudangas de habitos e atitudes,
desenvolvimento da criatividade, maior envolvimento e interesse nas areas de
conhecimento trabalhadas, a apresentacdo de inovagdes e maior politizagdo dos
participantes. Como consequéncia, ¢ perceptivel o reconhecimento da significancia
desses momentos no calendario escolar para a exibicdo dos saberes cientificos
construidos na escola ao longo do ano (Vasconcelos; Silva; Lima, 2015). Assim,
entendemos e concordamos com Hartmann e Zimmermann (2009) ao destacarem que as
Feiras de Ciéncias possuem algumas caracteristicas desejaveis, como também buscam o
desenvolvimento dos estudantes, sendo esses:

1) Caréater investigativo: ¢ importante que o trabalho seja resultado de
investigacOes realizadas pelos estudantes e ndo mera reproducdo de
alguma atividade realizada em aula ou sugerida pelo professor
orientador;

2) Criatividade: cada trabalho deve ter muito de seus autores. A
criatividade pode estar no uso de materiais alternativos, na tematica ou
no contexto investigado.

3) Relevancia: corresponde ao grau de importancia do trabalho para a
comunidade. E desejavel que os trabalhos contribuam para mudangas
sociais ou ambientais na comunidade em que sdo investigados.

4) Precisdo cientifica: a construcdo e o tratamento das informacdes
obtidas durante o estudo e a investigacdo devem ser coerentes com o
problema e os objetivos do trabalho (Hartmann; Zimmermann, 2009,

p-4).

Para além dos elementos desejaveis em uma FC apontados por Hartmann e
Zimmermann (2009), Gongalves (2008) também afirma que as Feiras de Ciéncias sao
eventos que devem ter como propdsito estabelecer um momento para culminancia e
discussdo de projetos que foram planejados e executados por professores e alunos ao
longo do ano letivo, ndo devendo ser proposta como uma atividade extemporanea,
realizada apenas para que eventos dessa natureza ocorram na escola.

Apesar das Feiras de Ciéncias se configurarem como os eventos educativos
cientificos de maior popularidade nas escolas, para além das FC, existem outras
categorias de eventos. Nesta classificagdo, Lara (2017) aborda as demais categorias de
eventos que, no meio educativo, também podem ter como proposta criar um ambiente
para a discussdo e culminancia de projetos e pesquisas desenvolvidas na escola, em que

se destacam alguns destes eventos (Quadro 1).

Quadro 1: tipologias de eventos com suas peculiaridades e caracteristicas
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Conferéncia

Este evento ¢ caracterizado pela apresentacdo de um tema em especifico,
proferido por um especialista de amplo conhecimento sobre o assunto a ser
discutido.

Congresso

E um encontro com grande nimero de participantes, promovido por
entidades de classe, associa¢des, e ou universidades. Esse tipo de evento
pode ser de ambito internacional, nacional, regional, estadual ou municipal.
Funcionam para difusdo de novas ideias e teorias, seu objetivo central € o
debate de assuntos especificos de determinada categoria ou ramo
profissional.

Debate

E uma exposi¢do de temas especificos, contando com a apresentagdo de dois
ou mais debatedores com temas antagonicos.

Encontro

E um evento parecido com o debate, mas neste caso, ndo ha limite de
debatedores com temas antagonicos.

Exposicao

Exibicdo de carater, geralmente, comercial, vale ressaltar que ndo ocorre
necessariamente a venda de produtos. Um dos objetivos deste tipo é a
apresentacdo de novos produtos ou atuar com marketing de relacionamento
dentro do seu nicho.

Forum

Evento organizado por uma entidade oficial com objetivo de debater um
determinado tema e geralmente, tem a participagdo de um grande niimero de
pessoas.

Jornada

Com carater pratico ¢ objetivo tem como caracteristica um namero de
participantes menor, neste tipo de evento, trocam-se experiéncias sobre
temas atuais.

Mostra

Este evento é uma exposicdo itinerante, na maioria das vezes ligado as artes
plasticas, porém, ndo se limita a isso, podendo ser mostra cientifica, etc.

Oficina

Muito utilizado pela area Educacional para o ensino especifico de algum
tema e/ ou técnica.

Palestra

E a apresentacdo de um tema em especifico por um palestrante convidado,
direcionado a um grupo homogéneo de pessoas.

Seminario

E um evento técnico com pessoas de mesmo nivel de conhecimento cujo
objetivo € debater assuntos com mesmo temario e formular conclusdes.

Simpésio

Evento de carater cientifico e tecnoldgico. Parecido com a mesa-redonda. Os
debatedores ndo debatem entre si os temas apresentados

Workshop

Evento moderno, que também pode ser chamado de oficina, onde ocorrem
as apresentacdes de casos praticos como novas técnicas

Fonte: Adaptado de LARA (2017, p. 33-43).

Apesar das numerosas possibilidades e tipologias de evento, na area da

educagdo, em ambiente escolares, como ja foi pontuado anteriormente, ganha destaque
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as Feiras de Ciéncias, sendo essa a categoria mais popular nas escolas. Assim, serdo
exploradas neste trabalho apenas esta categoria de evento.

Um grande marco para a expansdo das FC no Brasil foi o inicio da Semana
Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT), instituida pelo decreto de 9 de junho de
2004 pelo entdo presidente da republica Luiz In4cio Lula da Silva (Garroti, 2014). Com
mais de 20 anos de trajetoria, a SNCT tem o objetivo de provocar a mobilizagdo da
populagdo em torno da relevancia da Ciéncia, sendo uma ferramenta para a geragao de
inovagao e solucao para os desafios da nagdo, promove a inclusao social e melhoria na
qualidade de vida (Carvalho, 2023). Desde 2004, a SNCT ¢ realizada todos os anos
durante o més de outubro pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo (MCTI)
em parceria com agéncias de fomento, unidades de pesquisa e entidades vinculadas,
comunidade cientifica, universidades, instituicoes de ensino de pesquisa, escolas,
museus e jardins botadnicos, secretarias estaduais e municipais, empresas de base
tecnologica e entidades da sociedade civil (Carvalho, 2023).

Durante a Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia, acontece em todo pais,
feiras, mostras cientificas, palestras, oficinas, cursos e demais atividades em institui¢des
de Ciéncia e Tecnologia (Carvalho, 2023), tendo como principais objetivos: promover
eventos e agdes de divulgacdo e popularizacdo da ciéncia que estimulem a curiosidade
cientifica e o pensamento critico da sociedade; promover agdes abrangentes de
divulgacdo do conhecimento cientifico, ndo apenas de estudos e pesquisas académicas,
mas também dos saberes e fazeres dos povos origindrios e comunidades tradicionais;
estimular a livre circulagdo e apropriagdo do conhecimento por todas as camadas da
sociedade brasileira, em especial pelas comunidades vulneraveis da populagdo;
estimular a realizagdo de atividades e a producao de conteido que promova a
participacdo de meninas e mulheres na ciéncia; promover acdes € programas
participativos e acessiveis com o objetivo de ampliar a abrangéncia, a circulagdo e a
multiplicagdo de atividades institucionais de divulgag¢do e popularizagdo da ciéncia;
valorizar eventos cientificos e culturais que estimulem praticas transversais, conectando
ciéncia e arte; aumentar o numero de estados € municipios que desenvolvem atividades
e eventos de popularizacdo da ciéncia, bem como o publico atendido e a sua
abrangéncia (Carvalho, 2023).

Todos os eventos da SNCT sdo gratuitos e as temadticas trabalhadas ao longo dos
anos estiveram, na maioria das vezes, associadas a debates internacionais ou a datas

importantes para a ciéncia brasileira, conforme mostra a Figura 1:
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Figura 1: Temas das SNCT’s brasileiras de 2004 a 2014

Temas da SNCT

2004 2005 2006 2007
Brasil, olhe Brasil, olhe Criatividade e Temal
para o ceu para a agua Inovacao

2011 2010 2009 2008

Ciéncia para ©  gjancia no Brasil Evolucéio e
M_ud?r_'n;as Desenvolvimento Diversidade
climaticas, .
et Sustentavel
naturais e 2014
s 2013
prevencao 2012
de riscos

Ciéncia, Salde e
Esporte

Ciéncia, tecnologia
para o desenvolvimenio
social

Economia Verde, Sustentabilidade
e Emadicacao da Pobreza
pesquisa de campo deste trabalho

Fonte: Garroti (2013).

De acordo com Garroti (2014), o processo de escolha dos temas acontece
mediante consulta da coordenagdo nacional com alguns atores que trabalham com

Divulgacao Cientifica (Figura 2).

Figura 2: Temas das SNCT’s brasileiras de 2015 a 2023
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Fonte: A autora (2025). Dados retirados do site oficial da SNCT 2023.

De acordo com o ex-diretor do Departamento de Popularizagdo e Difusdo da
C&T do Ministério, Ildeu de Castro Moreira, que coordenou e acompanhou a
constituicdo e o desenvolvimento da Semana brasileira desde a sua criacao em 2004 a
2013, a ideia ¢ sempre ampliar a SNCT para que ela conte com a participagdo de cada
vez mais cidades (Garroti, 2014).

Ao analisar os dados apresentados na Tabela 1, percebe-se que houve avancos
significativos quanto a difusdo das atividades de Divulgagao Cientifica promovidas pela
SNCT:

Tabela 1: Evolucdo da SNCT no Brasil de 2004 a 2013

Ano | Tema da Semana Atividades Municipios Instituicies

2004 | Brasil, olhe para o céu | 1.848 252 257

2005 | Brasil, olhe para a|6.701 332 B44*
agua

2006 | Criatividade e | 8.654 +/- 400 107 4%
inovacio

2007 | Terra! 9.048 357 672

2008 | Evolugdo & [ 10.859 445 755
Diversidade

2009 | Ciéncia no Brasil 24.970 472 716

2010 | Ciéncia para o | 13.945 397 739

Desenvolvimento
Sustentavel

2011 | Mudangas Climaticas, | 16.110 654 833
desastres naturais e
prevencio de nscos

2012 | Economia Verde, | 28.148 722 911
Sustentabihidade e
Erradicacio da
Pobreza

2013 | Ciéncia, Saidde e | 33.555 739 1062
Esporte

Fonte: Garroti (2013).

Apesar desses avangos, no ano de 2023, o nimero de atividades na SNCT foi
inferior (Figura 3) se comparado ao ano de 2013, fator que pode demonstrar um declinio
no interesse de professores e alunos em se envolverem nas atividades do evento ao

decorrer da ultima década.

Figura 3: Nimeros da SNCT em 2023



33

Municipios com Atividades Cadastradas:

564

Instituicoes Cadastradas:
313

Atividades:

21361

Fonte: Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (2023).

Embora o nimero de atividades na SNCT tenha reduzido ao comparamos os
anos de 2013-2023, percebe-se que na regido Nordeste, o estado de Pernambuco liderou
o ano de 2023 com o maior numero de atividades vinculadas ao evento, demonstrando

grande adesdo as atividades de difusdo cientifica, conforme ¢ visto na Figura 4:

Figura 4: Numero de Atividades da SNCT no Nordeste em 2023

Atividades da SNCT 2023 no Nordeste:

Estados N° ATIVIDADES

AL 485
BA 482
CE 75

MA 269
PB 442
PE 2326
Pl 335
RN 418
SE 73

Fonte: A autora (2024). Dados retirados do site oficial da SNCT 2023.
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Faz-se necessario ainda destacar o importante papel das agéncias de fomento
neste processo de incentivo a pesquisa e popularizagdo dos eventos cientificos no Brasil.
Desde a sua criagdo, em 1951, o CNPq concede bolsas de Iniciagao Cientifica (IC) aos
estudantes do ensino superior (Oliveira; Bianchetti, 2018), no entanto, a partir de 1990,
o ensino da IC chega as escolas através da oferta de bolsas dessa modalidade pelo CNPq
(Vasques; Oliveira, 2023). Ressalta-se que a oferta dessas bolsas foi intensificada na
ultima década, diante do crescimento dos Institutos Federais (Vasques; Oliveira, 2023).
Assim, esse movimento possibilita que estudantes da Educagdo Bésica tenham acesso a
conhecimentos cientificos e habilidades essenciais em tempos de ‘“negacionismo a
Ciéncia” (Vasques; Oliveira, 2023).

Apesar do movimento de IC chegar a Educacdo Basica na década de 1990, foi
no ano de 2003, no governo Luiz Inacio Lula da Silva, que surgiu a Iniciagcdo Cientifica
Junior (IC-Jr) (Oliveira; Bianchetti, 2018). Neste periodo, ocorreu um aumento
consideravel no nimero de concessao de bolsas, e esse crescimento foi explicado pela
politica de inclusdo social do Governo e pelo desejo de identificar previamente jovens
talentosos, possibilitando a eles condigdes para desenvolver projetos que pudessem
contribuir com o pais nas diferentes esferas do conhecimento (Oliveira; Bianchetti,
2018). Assim, surge em 2003 a IC-Jr, normatizada pela Resolucdo Normativa (RN)
017/2006, em seu Anexo V (CNPq, 2006a) que, em parceria com as Fundacdes
Estaduais de Amparo a Pesquisa (FAPs), concedeu bolsas pelo programa IC-Jr aos
estudantes do Ensino Médio (EM) e Ensino Fundamental (EF), objetivando propiciar
opcdes de educacdo cientifica e tecnoldgica desde a Educagdo Bésica (Oliveira;
Bianchetti, 2018). Nesse contexto, de acordo com Oliveira e Bianchetti (2018), uma das
principais razdes para a criacao e expansao da IC-Jr € a necessidade de desenvolver nos
adolescentes e jovens o interesse e gosto pela Ciéncia, identificando precocemente
talentos em potencial.

No ano de 2005, o Ministério da Educacdo (MEC) criou o Programa Nacional
de Apoio as Feiras de Ciéncias da Educagdo Basica (FENACEB), cujo objetivo do
programa era contribuir “[...] para a melhora da educacao cientifica nos niveis de ensino
fundamental e ensino médio” (Brasil, 2006, p. 47). De acordo com Brasil (2008), esse
programa teve como principais acdes: realizar o levantamento de iniciativas estaduais
focadas no desenvolvimento ¢ melhoria do ensino de Ciéncias; lancar editais de
financiamento de eventos cientificos; e ainda organizar a Feira Nacional de Ciéncias da

Educacdo Basica — que aconteceu em duas edi¢des, a primeira em 2006, na cidade de
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Belo Horizonte e a segunda em 2008, em Brasilia, no entanto, o programa nao teve
continuidade, tendo seu ultimo edital em 2008.

Além da concessao de bolsas de IC-Jr, o CNPq, juntamente com o Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagao (MCTI), fomenta a realizacdo de Feiras e Mostras
Cientificas por meio de chamadas publicas desde 2010 (Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovagdo, 2023). Esse movimento surgiu na intengdo de propor editais de
fomento para a popularizacdo da ciéncia, por meio de eventos como as Feiras de
Ciéncias na Educagao Bésica e alinhou-se ainda a iniciativa do CNPq de promocao de
espacos de iniciagdo cientifica junior, iniciado em 2003 (Silva; Veit; Aratjo, 2023).

Apesar dos cortes de recursos nos ultimos anos, esse investimento tem se
mostrado uma estratégia de impacto positivo para a difusdo da Ciéncia, unindo
professores e alunos na constru¢do do conhecimento, no compartilhamento de
informagdes e na incorpora¢do de atitudes de investigagdo cientifica (Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovagao, 2023). Como observado, no periodo de 2010 a 2021, o
financiamento as Feiras de Ciéncias foi caracterizado por perdas de parcerias e de
recursos. Mesmo diante deste cenario, houve grande esfor¢o por parte do CNPq para
fortalecer os recursos e aprimorar os termos das chamadas (Oliveira; Bevilaqua;
Galiazzi, et al., 2024), como verificado na Figura 5, em que sdo notdveis os cortes
referente ao fomento das Feiras e Mostras Cientificas. No periodo de 2010 a 2015
houve o investimento de aproximadamente R$ 43,1 milhdes e no periodo de 2016 a
2021 de apenas R$ 18,0 milhdes (Oliveira; Bevilaqua; Galiazzi, et. al, 2024). A maior
quantia de recursos no periodo de 2010 a 2015 esteve associado a participagdo de um
nimero maior de entes federais, que em 2010 contava com o Ministério da Educacao, a
CAPES, o MCT e o CNPq, e, em 2021, apenas com recursos do MCTI e incremento
crescente pelo CNPq (Oliveira; Bevilaqua; Galiazzi, et al., 2024).

Figura 5: Parcerias e recursos disponiveis (em milhdes de Reais) nas Chamadas de

Feiras e Mostras Cientificas no periodo de 2010 a 2021
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Fonte: Oliveira, Bevilaqua, Galiazzi, et al., (2024)

Segundo Massarani ¢ Moreira (2016), o decréscimo observado nesse periodo
caracterizou o desafio da descontinuidade das politicas publicas de Divulgacdo
Cientifica. Em contraste a isso, evidenciou-se o esforco do CNPq ao longo dos anos
objetivando fortalecer a Educacdo Basica, despertar vocagdes e estimular jovens para
carreiras cientifico-tecnologicas (Oliveira; Bevilaqua; Galiazzi, et al., 2024). Dentre

outros objetivos do CNPQ, destacam-se:

[...] apoiar a participacdo de meninas, priorizar alunos de escolas
publicas, escolas com baixo IDEB e municipios de baixo IDHM,
interagir com distintos publicos, realizar trocas de experiéncias entre
estudantes e a sociedade em geral, junto as comunidades, incentivando
a cooperacado, a solidariedade e a competitividade saudavel, voltadas
para o desenvolvimento humano, tendo em vista a redugdo de
desigualdades, o empoderamento e a transformagdo social, por meio
da iniciag¢@o a pesquisa e a divulgagdo cientifica (Oliveira; Bevilaqua;
Galiazzi, et al., 2024).

As politicas publicas de popularizagdo da ciéncia de acordo com Oliveira;
Bevilaqua; Galiazzi, et al., (2024, p. 895), “tém um papel fundamental para a
proposi¢do e manuten¢do de acdes que visem fortalecer a inclusdo social, o debate, a
participagdo publica e o engajamento da sociedade em temas de ciéncia e tecnologia”, o
que se faz evidente o empenho do CNPq na manutengdo desta importante acdo de
fomento a educacdo e Divulgagdo Cientifica. Ainda nos dias de hoje, os editais e as
chamadas publicas do CNPq/MCTIC voltadas a realizacdo de Mostras Cientificas e
Feiras de Ciéncias apresentam objetivos relacionados a popularizagdo da Ciéncia e
tecnologia; dissemina¢do do conhecimento cientifico e tecnoldgico; comunicagdao da
Ciéncia e tecnologia para o publico; estimulo a criticidade; incentivo a pesquisa desde

os primeiros anos escolares; desenvolvimento da capacidade investigativa dos
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estudantes e estimulo as carreiras cientificas, tecnologicas e docente, entre outros
(Brasil, 2021).

Assim, as agéncias de fomento e os processos de financiamento tém sido
grandes aliados a Divulgacdao Cientifica no Brasil, colaborando com a expansao ¢ a

difusdo dos conhecimentos cientificos.

2.2 O curriculo e a Divulgacio Cientifica no Brasil e em Pernambuco

Apds o momento de pandemia da COVID-19, o termo Divulgacdo Cientifica
(DC) ganhou grande expansdo frente as potencialidades dessa abordagem no que tange
levar informagdes cientificas relevantes para a comunidade (Silva; Fernandes, 2023). De
acordo com Duarte, Calixto e Ferreira (2022), pode-se dizer que a DC foi uma grande
aliada a adesdo das vacinas durante a pandemia ao enfrentar diversas ondas de
negacionismo e de Fake News que se levantaram nesse momento, pois a DC atuou na
informagdo cientificamente correta, de modo a contemplar grupos das mais diversas
camadas sociais.

Neste prisma, ¢ perceptivel que a Ciéncia e a Tecnologia influenciam cada vez
mais a nossa sociedade, permitindo que o acesso a informacdo mude hébitos,
significados e entendimento do modo de viver (Duarte; Calixto; Ferreira, 2022). Devido
a sua grande relevancia, alguns documentos oficiais que regem a educacao brasileira
tém se preocupado em trabalhar a DC nos processos educativos, a exemplo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) que assumiu as orientagdes de
curriculos pelo pais por ser uma base obrigatoria a partir de 2020. Na éarea de
Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio, a BNCC pontua que € preciso
desenvolver “habilidades relacionadas a analise, sintese, reflexao e problematizagdao no
contexto de estudo e da produ¢do e divulgacdo cientifica” (Brasil, 2018, p. 515), o que
ratifica o seu reconhecimento para a DC. Em complementagdo e dando destaque a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, em sua competéncia e habilidade nimero
3, também enfatiza:

(EM13CNT303) interpretar textos de divulgacdo cientifica que tratem
de tematicas das Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes
midias, considerando a apresentacdo dos dados, tanto na forma de
textos como em equagdes, graficos e/ou tabelas, a consisténcia dos
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argumentos ¢ a coeréncia das conclusdes, visando construir estratégias
de selecdo de fontes confidveis de informacgdes (Brasil, 2018, p. 559).

Para além disso, a Resolugdo CEB n° 3, de 26 de junho de 1998, em seu artigo
10, ao tratar do curriculo para o Ensino Médio na area de Ciéncias da Natureza,

Matematica e suas Tecnologias, ja designava para essa area do conhecimento:

II - Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias, objetivando
a constituicdo de habilidades e competéncias que permitam ao
educando:

a) Compreender as ciéncias como constru¢cdes humanas, entendendo
como elas se desenvolvem por acumulacdo, continuidade ou ruptura
de paradigmas, relacionando o desenvolvimento cientifico com a
transformacédo da sociedade.

b) Entender e aplicar métodos e procedimentos proprios das ciéncias
naturais.

c) Identificar varidveis relevantes e selecionar os procedimentos
necessarios para a producdo, analise e interpretagdo de resultados de
processos ou experimentos cientificos e tecnoldgicos.

d) Compreender o carater aleatéorio e ndo deterministico dos
fendmenos naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para
medidas, determinagdo de amostras e calculo de probabilidades.

e) Identificar, analisar e aplicar conhecimentos sobre valores de
variaveis, representados em graficos, diagramas ou expressoes
algébricas, realizando previsdo de tendéncias, extrapolacdes e
interpolagdes e interpretacdes.

f) Analisar qualitativamente dados quantitativos representados grafica
ou algebricamente relacionados a contextos soOcio-economicos,
cientificos ou cotidianos.

g) Apropriar-se dos conhecimentos da fisica, da quimica e da biologia
e aplicar esses conhecimentos para explicar o funcionamento do
mundo natural, planejar, executar e avaliar acdes de intervengdo na
realidade natural.

h) Identificar, representar e utilizar o conhecimento geométrico para o
aperfeicoamento da leitura, da compreensdo e da acdo sobre a
realidade.

i) Entender a relacdo entre o desenvolvimento das ciéncias naturais e o
desenvolvimento tecnologico e associar as diferentes tecnologias aos
problemas que se propuseram e propdem solucionar.

j) Entender o impacto das tecnologias associadas as ci€ncias naturais
na sua vida pessoal, nos processos de producdo, no desenvolvimento
do conhecimento e na vida social.

1) Aplicar as tecnologias associadas as ciéncias naturais na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

m) Compreender conceitos, procedimentos e estratégias matematicas e
aplicé-las a situacdes diversas no contexto das ciéncias, da tecnologia
e das atividades cotidianas (Brasil, 1998, p. 102)
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Especificamente no estado de Pernambuco, foi elaborado em 2020 como
documento presente no Novo Ensino Médio (NEM) da Rede Publica Estadual de
Pernambuco a Unidade Curricular Investigag¢do Cientifica. Este material de apoio
docente foi elaborado de forma conjunta por professores(as) em Seminarios Regionais e
Estaduais realizados em 2020, objetivando promover uma discussdo sobre o
desenvolvimento e o aprofundamento do pensamento e do conhecimento cientifico,
contribuindo dessa maneira para uma educacdo ancorada na criticidade, investigacao,
reflexdo e criatividade (Pernambuco, 2020). Neste documento estabelece como

necessario o desenvolvimento de duas habilidades, a saber:

(EMIFO1PE) Investigar e analisar situagdes-problema envolvendo
temas, varidveis e processos que estdo relacionados as diversas areas
de conhecimento, considerando as informagdes disponiveis em
diferentes midias.

(EMIFO2PE) Levantar e testar hipoteses sobre varidveis que
interferem na explicacdo ou resolugdo de problemas, em processos de
diversas naturezas, nas areas de conhecimento, contextualizando os
conhecimentos em sua realidade local e utilizando procedimentos e
linguagens adequados a investigagdo cientifica (Pernambuco, 2020, p.
6).

Dessa forma, este material de apoio a acdo docente, a partir do desenvolvimento
das habilidades propostas, pode promover a exploragdo e a curiosidade cientifica
enquanto elemento fundamental para despertar o interesse pela Ciéncia, proporcionando
caminhos facilitadores para a pesquisa e Divulgacdo Cientifica no espago escolar
(Pernambuco, 2020, p. 6).

E importante destacar que ainda sdo escassos estudos sobre as concepgdes dos
professores com relagao as metodologias utilizadas, planejamento, execugao e avaliacao
de projetos em eventos de DC, como as Feiras de Ciéncias (Vasconcelos; Lima, 2020).
Portanto, ¢ fundamental que as universidades publicas se proponham ao maior
engajamento, especialmente nos cursos de Licenciatura das Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica e Quimica), com destaque para as Ciéncias Biologicas por ser o objeto
de nossa pesquisa, inserindo projetos de extensdo junto as escolas das comunidades e

levantando mais informagdes sobre esse fendomeno (Vasconcelos; Lima, 2020).

2.3 Divulgacao Cientifica e Feiras de Ciéncias no Brasil: o que se entende por

qualidade?
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Os curriculos escolares em Pernambuco propdem que, nas aulas de Biologia,
haja a desmistificagdo e aproximagdo da Ciéncia a realidade do estudante, levantando
discussdes que estimulem os alunos a despertarem sua curiosidade e senso critico em
busca de solugdes para determinados problemas (Pernambuco, 2020). Contudo, nem
sempre a sala de aula d& conta de trabalhar temas divergentes e processos investigativos
em profundidade. Diante disso, cada vez mais surgem projetos, tais como clubes de
Ciéncias dentre outros que estimulam a criatividade dos discentes (Gallon; Silva;
Nascimento, et al., 2019) e se colocam como salutar oportunidade de envolver ainda
mais os estudantes no campo da Divulgacao Cientifica.

Portanto, a DC age aliada a cultura cientifica, e gragas ao uso de midias
modernas, os conhecimentos cientificos tém passado por maior difusdo e,
consequentemente, estado mais presente no dia a dia das pessoas (Campos, 2015).
Sobre o vinculo que existe entre Divulgagdo Cientifica e cultura cientifica, Vogt (2011)
traz o conceito de cultura cientifica, afirmando que para o desenvolvimento dela, ¢
preciso haver os processos de produgao, difusdo, ensino e divulgacdo do conhecimento
cientifico. Vogt (2011) ainda cria uma representa¢do em forma de espiral para explicar o
processo de cultura cientifica, como destacado por Campos (2015, p.14) ao descrever

que:

Dessa maneira, é possivel verificar o conceito desenvolvido por Vogt
(2011) de uma espiral de quatro quadrantes, situando o termo
divulgagao cientifica no ambito sociocultural em defesa do bem-estar
cultural, voltada para a producdo e socializagdo da ciéncia, ndo
ficando restrita a pequenos grupos sociais, mas como assunto de
preocupacao do cidaddao comum.

Essa espiral revela que é necessario que os cientistas e pesquisadores
se ocupem da divulgagdo cientifica para a formacdo da cultura
cientifica na sociedade e de sua construcio e propagacido. A atividade
cientifica ndo estd condicionada somente & producdao quando busca
gerar, principalmente por meio da educacdo, a circulagdo social do
conhecimento cientifico, desde a fase da alfabetizacdo cientifica e da
divulgagdo formal e informal, mas deve proporcionar o acesso da
populagdo aos meios e aos resultados da producdo cientifica, cultural e
pedagobgica.

A espiral criada por Vogt (2011) ¢ dividida em quatro quadrantes, em que nesses
estdo distribuidos os atores, os destinadores e destinatarios da Ciéncia, conforme vemos

na Figura 6:
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Figura 6: Espiral da Divulgago Cientifica proposta por Vogt

32 Quadrante: 42 Quadrante:
do ensino para ciéncia. da divulgagao da ciéncia

22 Quadrante:
do ensino da ciéncia e 12 Quadrante:
da formacao de cientistas. da producdo e da
difusdo da ciéncia

Fonte: Vogt (2003)

A espiral, a que fizemos anteriormente referéncia, ¢ explicada da seguinte
maneira:

partindo do primeiro quadrante, estd a dinamica da produgao e difusao
da ciéncia; no segundo, o ensino de ciéncia e a formagao cientifica; no
terceiro, se encontra o0 ensino para a ciéncia e, no quarto, completando
o ciclo, a divulgacdo cientifica. Segundo o autor, podem também ser
demonstrados nessa espiral alguns eventos cientificos em ordem
cronologica (Campos, 2015, p. 15).

Para Vogt (2011), o conhecimento cientifico deveria ser um fenomeno cultural,
ou seja, os divulgadores, mesmo ndo sendo profissionais, deveriam ser torcedores,
amadores e divulgadores criticos dos conhecimentos cientificos, na busca pelo
bem-estar social e cultural. Massarani e Alves (2019), ao se debrucar sobre os
pensamentos de José Reis, um dos nomes mais populares da Divulgacao Cientifica no
Brasil, relatam que para ele, ¢ trabalho dos professores e cientistas envolverem os
estudantes a se interessarem por Ciéncia a partir, por exemplo, da promogao de Feiras
de Ciéncias (Massarani; Alves, 2019).

Para Reis (1968), era necessario ter no Brasil homens qualificados para o
exercicio pleno da cidadania e que ndo ignorassem a Ciéncia e os cientistas, mas que,
em vez disso, tivessem conhecimento e capacidade de compreender e aplicar a Ciéncia e

a tecnologia. De acordo com Reis (1964), ao ler um artigo de DC ou ouvir uma
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apresentagdo de projeto de DC, o sujeito deve compreender que a Ciéncia ndo acontece
ao acaso, por si s0, mas ¢ na verdade, resultado do trabalho de pesquisadores. Portanto,
as Feiras de Ciéncias seriam o momento ideal para fazer acontecer a DC.

Junto ao Instituto Brasileiro de Educagao, Ciéncia e Cultura (IBECC), José Reis
foi o pioneiro das Feiras de Ciéncias no Brasil e idealizou este conceito tomando como
referéncia as feiras industriais organizadas em Nova York - Estados Unidos desde 1828
e que, no século XX, passaram a ser organizadas pelos proprios estudantes. Neste
reconhecimento para fortalecer a DC, Reis agregou as Feiras de Ciéncias ao conjunto de
acdes que ja eram promovidas pelo IBECC, como exposicdes cientificas, programas de
televisdo na rede Tupi, produgdo de kits de Ciéncia e concursos cientificos “Cientistas
do Amanha” (Abrantes, 2008).

Com a idealizagdao do conceito “Feira de Ciéncias” por José Reis, foi organizada
em 1960 por ele, Isaias Raw e Maria Julieta Ormastroni a primeira Feira de Ciéncias no
Brasil na Galeria Prestes Maia em Sao Paulo (Abrantes, 2008). Nessa época
comecgaram a surgir centros para ensino de Ciéncias em diversas regides do pais, como
por exemplo, o Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias de Sao Paulo
(CECISP) e o Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias do Rio Grande do
Sul (CECIRS), centros pioneiros na promoc¢ao de Feiras de Ciéncias (Brasil, 2006). Os
Centros de Ciéncias, com apoio do IBECC e da Fundagdo Brasileira para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC), criada em 1966, foram
responsdveis por promover novas estratégias para a iniciagdo a Ciéncias e a sua
divulgacgdo, dentre elas as Feiras de Ciéncias (Silva; Veit; Aratjo, 2023).

Com a idealizagdo desse conceito (Feiras de Ciéncias), com o surgimento dos
centros para ensino de Ciéncias e com a realizagdo das primeiras FC, essa categoria de
evento foi ganhando cada vez mais espaco no territorio nacional, incluindo na regido
Nordeste. O Centro de Ensino de Ciéncias do Nordeste (CECINE), inclusive, contribuiu
para atualizar professores em prol dos avangos cientificos e tecnoldgicos com a
apropriacdo de novos contetidos e estratégias de ensino, em que o CECINE se
comprometeu ainda com as Feiras de Ciéncias, demarcando esses eventos como espagos
para DC e consolidacao de projetos (Lima, 2015).

Para Abrantes (2008), as Feiras de Ciéncias sdo eventos que estreitam os lagos
entre escola e comunidade, aprimorando a educagdo cientifica. Maria Julieta Ormastroni
(2000), uma das responsaveis pela primeira Feira de Ciéncias do Brasil, destaca

algumas potencialidades deste evento, sendo essas: a) momento altamente motivador
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para aqueles que irdo apresentar; b) desenvolvimento de habilidades nos estudantes
durante a execucdo do projeto; c¢) mobilizacdo das escolas para participar das feiras,
aperfeicoamento no ensino de Ciéncias; d) alcance da DC nas feiras a comunidade; e)
fontes de inspiracao e conhecimento; f) elevagdo do nivel cultural da comunidade.

As Feiras de Ciéncias se configuram como o momento para promocao da DC e
para consagrar as pesquisas e estudos desenvolvidos pelos professores e estudantes no
espaco escolar. Portanto, a Divulgacdo Cientifica realiza duas fungdes que se
completam e complementam a educacdo formal: a fun¢do de ensinar, suprindo e
ampliando a fun¢do da escola e a funcdo de fomentar no ensino, de modo que esta
segunda fun¢do se desdobra em muitas outras, tais como despertar o interesse pela
Ciéncia, despertar vocagoes, dentre outras (Reis, 1964).

Por certo, a participacdo dos estudantes em Feiras de Ciéncias e em outras
categorias de eventos educativos que enfoquem a disseminacdo do conhecimento
cientifico oportunizam ndo apenas o compartilhamento dos saberes construidos, mas
também o desenvolvimento de seus processos cientificos, habilidades e competéncias,
aumentando as possibilidades de interesse daqueles estudantes pela ciéncia (Gallon,
Silva, Nascimento, et al., 2019).

De acordo com Bueno (2010), é papel essencial da DC democratizar o acesso
aos conteudos cientificos e sistematizados, oferecendo condigdes para a alfabetizacio
cientifica, em que os eventos educativos se configuram como importantes canais para o
seu compartilhamento. Existem, contudo, alguns obstaculos que interferem neste
processo da disseminagdo e que precarizam a qualidade do que ¢ divulgado. De acordo
com Padrao (2020), estudos demonstram que parte do conhecimento cientifico ¢
trabalhado na escola de forma descontextualizada, o que vem a dificultar a compreensao
e apropriagao desses contetidos pelos estudantes, pois se estes ndo compreendem a
relevancia e nem dominam entendimentos de um determinado tema ou conceito
cientifico, tampouco convencerdo os ouvintes da sua importancia.

Carvalho (2022) observa que a nivel internacional, mas principalmente no
Brasil, existe um crescimento de demandas, cobrangas e pressdes sobre os professores
da Educacdo Basica diante de avaliacdes e de indicativos de parametros. Reconhece-se
que o contexto em que se encontram os profissionais da educa¢do no ensino basico
também nao favorece a trabalhos tdo diferenciados, o que reverbera como uma grande

pressao e obrigatoriedade de apresentarem resultados satisfatorios, seja nas avaliagdes
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escolares, seja nas provas externas, seja por participacdo em eventos, feiras e mostras
cientificas (Augusto, 2012).

Na década de 1960, em que aconteciam destaques para as primeiras Feiras de
Ciéncias, as agoOes realizadas nos eventos envolviam mobilizacao em toda a cidade, os
participantes buscavam entregar qualidade nas apresentagcdes (Abrantes, 2008).
Existiam disputas em que entravam em jogo a criatividade e a qualidade dos materiais
de DC apresentados, logo, os parametros de qualidade eram seriamente respeitados
(Abrantes, 2008). Nos ultimos anos, referente a realizacdo de eventos cientificos
voltado ao ensino publico conduzido pelas escolas, tais como as Feiras de Ciéncias
locais, observa-se que existe uma série de paradigmas que vem empobrecendo o
encontro de socializagdo da DC, como exemplo, poucas oportunidades para discutir e
desenhar o evento, ambiguidade na escolha do tema e indefinicdo de critérios para
submissado e apresentacdo de trabalhos (Vasconcelos; Lima, 2020).

Vasconcelos, Silva e Lima (2015), em sua pesquisa sobre abordagens e
procedimentos metodoldgicos sobre FC adotados por professores de escolas publicas de
um municipio da Zona da Mata de PE, demonstram com base em seus resultados que,
apesar da maioria dos professores colaboradores de sua pesquisa demonstrarem
satisfacdo quanto a aprendizagem construida com as FC, os pesquisados enxergam o
comprometimento e interesse dos discentes no evento como ruim ou razoavel, de modo
que os estudantes se envolvem no projeto de maneira parcial ou passiva. Diante dessas
informacgodes, constata-se que muitos estudantes ndo buscam se envolver efetivamente
nos projetos escolares e nas FC porque, na verdade, seu maior interesse estd em apenas
garantir nota com a exposicao de seu trabalho (Vasconcelos; Silva; Lima, 2015).

Ainda de acordo com a pesquisa realizada por Vasconcelos, Silva e Lima (2015),
¢ revelado que a maioria dos professores participantes de sua investigagdo avaliam seus
alunos com base em um conjunto de critérios para além da apresentacdo do estudante no
dia da FC, no entanto, existe os professores que agem diferente, de modo que, em
muitos casos, os produtos nas Feiras de Ciéncias e mostras cientificas sao avaliados
exclusivamente no evento final, sendo ignorado o processo de constru¢do dos projetos,
a superagdo de obstaculos, os percursos tragados até a escrita, submissao e apresentacao
do trabalho. Existem casos em que os discentes ja chegam com o produto “pronto” para
ser exibido na FC da escola, e até mesmo com o consentimento do seu docente. Tal
situagdo inviabiliza o professor compreender e avaliar como realmente foi o processo de

construcao daquele projeto (Vasconcelos; Lima. 2020).
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Diante dos propositos da FC, para se alcangar os objetivos, o processo avaliativo
precisa ultrapassar a simples exibi¢do dos resultados no evento (Vasconcelos; Lima,
2020). De acordo com Vasconcelos, Silva e Lima (2015), ¢ significativo relacionar o
envolvimento dos estudantes nas FC aos critérios de avaliagdo adotados pelos docentes.
A referéncia ainda aponta o quao importante ¢ a ciéncia dos estudantes para os critérios
que serdo considerados na avaliacdo dos seus trabalhos e de seu desempenho, pois
acreditam que assim terdo um melhor rendimento, um maior envolvimento e,
consequentemente, um maior aprendizado.

Outro obstaculo que pode estar presente na socializagdo dos saberes cientificos ¢
a comunicacdo entre os divulgadores e os receptores (a sociedade). Quanto a isso,
Gongalves e Longo (2015) advertem sobre a comunicacdo na DC, de modo que o
discurso deve ser objetivo, claro, ético e sem ser elitista, ou seja, ¢ preciso ser
compreendido pelo publico leigo. Em uma investigagdo realizada por Vasconcelos e
Lima (2020) em um local especifico no Estado de Pernambuco, percebeu-se que se
configura também como um ponto que precisa ser mais bem compreendido e
aperfei¢coado, a questdo da autonomia do aluno enquanto agente protagonista de um
projeto investigativo. Em sua compreensdo, observam que nem sempre se consegue
delimitar fronteiras entre o “acompanhar de perto” e o “controle” do orientador, em que
a interferéncia do professor pode ser positiva no sentido de minimizar imprevistos,
contudo, o excesso de controle pode apagar a participacao do aluno e retirar uma das
caracteristicas da FC que ¢ o protagonismo do estudante. Esse dilema ¢ comum nao s6
em Pernambuco, mas também em outros estados e paises (Vasconcelos; Lima, 2020).

As situagdes destacadas acima demonstram a veracidade do que disse Padrao
(2020) sobre as dificuldades de se trabalhar a DC na EB. Também nos chama a aten¢do
as conclusdes de Massarani et al., (2002) sobre o mesmo tema quando afirmam que,
apesar dos esforcos, ainda estamos longe de manter uma Divulgacdo Cientifica de
qualidade e que atinja amplos setores da nossa populagdo. Apesar de fazer essa
afirmacao ha mais de duas décadas, os obstaculos mencionados em pesquisas mais
recentes nos paragrafos anteriores nos fazem refletir sobre a persisténcia do problema
até os dias de hoje. Apesar de, frequentemente, os autores colocarem a qualidade da DC
em questdo, ndo se tem na literatura uma defini¢do do que ¢ a qualidade na DC ou o que
uma DC de qualidade precisa ter. Em vez disso, os autores, normalmente, apontam

elementos desejaveis para os materiais de DC.
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Reis (1968), por exemplo, ao citar elementos desejaveis para a DC, aponta a
necessidade de se abordar a Ciéncia sem estereotipos e de forma contextualizada, para
que nao venha se tornar um experimento de pesquisadores isolados em sua “torre de
marfim” (Massarani; Alves, 2019). Para Reis, o divulgador deve procurar transmitir a
seus leitores uma imagem exata do que fazem os cientistas e de como o fazem,
explicando como trabalham e o que produzem (Massarani; Alves, 2019). Os elementos
desejaveis para uma Divulgacao Cientifica de qualidade elencados por Reis (1968), e
que permanecem como modelo nos dias de hoje, tinham como pano de fundo a criagao
de um ambiente de cultura cientifica para as "massas", incluindo participantes com
ensino superior ou ndo (Massarani; Alves, 2019). No trecho abaixo, Reis (1962, p.9) faz
uma comparacao entre Brasil e Inglaterra ao dialogar com as ideias do botanico e
educador Eric Ashby:

qual o publico a que o divulgador se deve dirigir? Para Ashby ha de
ser €le o grande publico, 0 homem que em geral ndo teve instrucao
especializada, o que ndo continuou seus estudos, ¢ ndo os intelectuais,
que para €stes ja ofereceria a sociedade recursos varios de informagao
sistematica. As condi¢cdes, porém, ndo sdo as mesmas aqui € na
Inglaterra. Nossas universidades ainda estdo longe de constituir o
ambiente de mutua informagdo que seria desejavel encontrar nelas. Os
especialistas vivem mais ilhados do que os de outros paises
cientificamente mais adiantados. E o fluxo de informacdo atual, nos
varios dominios da ciéncia, ainda € praticamente inexistente no sentido
do professor secundario e do primario, que na realidade ndo encontram
revistas regulares que os atualizem. A divulgagcdo dos jornais e nas
revistas comuns, térmos gerais, porém criteriosos, constitui muitas
vezes a Unica fonte de informagao tanto para o cidaddo comum quanto
para varios mestres dos varios niveis de ensino.

Esse trecho nos leva a refletir o porqué e para quem a DC deve se destinar.
Ainda sobre os elementos desejaveis e objetivos da Divulgacao Cientifica, em edigcdo da
revista Ciéncia & Cultura no ano de 1967, Reis (1967) deixou claro seu ponto de vista
sobre a necessidade de uma Divulgacdo Cientifica que favorega uma boa imagem da
Ciéncia perante o publico, uma vez que, segundo Massarani e Alves (2019) as
sociedades estdo cada vez mais dependentes do progresso cientifico e a Ciéncia precisa
de financiamento dos governos para continuar sendo produzida. Percebe-se que nem
mesmo José¢ Reis, um dos maiores nomes da DC e pioneiro das FC no Brasil definiu o
conceito de qualidade na DC.

Ainda que ndo haja a definicdo do que ¢ a qualidade na DC, eventos educativos
tais como Feiras de Ciéncias, ao lancarem edital para a submissdao dos projetos,

estabelecem alguns critérios que sdo considerados para o aceite do trabalho. Esse
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procedimento € necessario para assegurar que os produtos apresentados no evento terdo
as caracteristicas desejaveis para um material de DC. Universidades como a
Universidade de Sao Paulo (USP) e agéncias de fomento como o CNPq estabelecem
alguns critérios gerais que devem ser levados em consideragao ao se avaliar um material
de DC (Quadro 2). Ou seja, para que sejam bem avaliados, os trabalhos de DC precisam

contemplar os critérios estabelecidos.

Quadro 2: Critérios de avaliacao de Divulgacdo Cientifica

*
Conceltos Presenca de conceitos cientificos referentes ao assunto divulgado. O
contel(do tedrico deve ser relacionado com a pesquisa apresentada.

cientificos

REferenC|aS Citacdo das fontes consultadas. Referenciamento uniformizado conforme
Bibliogréﬁcas norma escolhida e uso de fontes confiaveis de informag3o.

Linguagem Linguagem compreensivel para leigos. Limitado uso de termos técnicos,
p mas rica presenca de explicagdes dos conceitos e linguagem compativel
aceSS|Ve| com a proposta apresentada.

Apresenta¢do de informagbées além do senso comum. Olhar critico sobre
Profu ndidade diversas esferas envolvidas numa mesma questdo. Explicitagdo de
compreensao global dos impactos relacionados ao tema.

Abordagem Consciéncia da relagdo entre ciéncia e sociedade. Explicitagdo da utilidade
. da ciéncia para a sociedade com o levantamento de questdes relevantes
social ao tempo-espaco do plblico-alvo.

Fonte: Universidade de Sao Paulo, 2022. Retirado do site edisciplinas.usp.br

O CNPq, por sua vez, estabelece como critérios de julgamento das pesquisas os

seguintes elementos:

Quadro 3: Critérios de julgamento das pesquisas estabelecido pelo CNPq

Meérito cientifico do projeto

Relevancia, originalidade e repercussdo da producao
cientifica do proponente

Formagao de recursos humanos em pesquisa

Contribuigdo cientifica, tecnoldgica e de inovagao

Coordenacao ou participagao em projetos e/ou redes de
pesquisa

Inser¢do internacional do proponente
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Participag@o como editor cientifico

Gestao cientifica e académica

Foco nos grandes problemas nacionais

Abordagens multi e transdisciplinares

Impacto social

Comunicagdo com a sociedade

Interagdo com o parque produtivo

Conservacao Ambiental e Sustentabilidade

Fonte: Critérios de Julgamento - Portal Memoria. (n.d.). Retirado do site do CNPq.

Para além destes critérios de avaliagdo, nas FC existem outros aspectos a serem
considerados que validam a competéncia do processo de constru¢do do que foi
apresentado, como: desenvolvimento do protagonismo estudantil, boa comunicagao,
lideranca, letramento digital, boa oratdria e visdo empreendedora. Sdo também critérios
de avaliacdo o “cardter investigativo do trabalho, a organizagdo, a criatividade e a
postura do expositor” (Neves; Gongalves, 1989, p. 246 apud Vasconcelos; Silva; Lima,
2015, p. 130). Vasconcelos, Silva e Lima (2015), destacam que ¢ necessario ainda
conhecer a realidade do ensino de Ciéncias que € oferecido nas escolas, compreendendo
em quais momentos e sob quais abordagens as FC sdo propostas, planejadas, realizadas
e avaliadas. Ter ciéncia dessas questdes ¢ fundamental para compreender o quio
bem-feito (ou ndo) estes eventos educativos tém sido realizados nas escolas e quais
motivacdes tém mobilizado a realizagdo das FC. No processo de motivacao referente as
FC, deve-se buscar um proposito investigativo a partir de uma pesquisa em que seja
possivel compreender a realidade social e suas necessidades, culminando em um
produto que expresse o olhar dos estudantes sobre a realidade investigada (Vasconcelos;
Lima, 2020).

Tomando como base os elementos desejaveis para os materiais de DC abordados
por Reis (Massarani; Alves, 2019), bem como os critérios de avaliacdo destacados pela
USP e pelo CNPq, tem-se os elementos essenciais que devem constar nos materiais de

Divulgagao Cientifica (Quadro 4):

Quadro 4: Elementos necessarios aos materiais de DC
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Originalidade e repercussao da producio

A originalidade refere-se a abertura de novos

cientifica campos de exploragdo, a repercussdao diz
respeito aos meios de publicag¢do da produgao
cientifica e efeitos da produgdo cientifica na
sociedade.
Contextualizaciao Pesquisador deve abordar a Ciéncia sem

estereotipos e de forma contextualizada, para
que nao venha se tornar um experimento de
pesquisadores  isolados, limitado  as
universidades.

Acessibilidade para as massas

Linguagem acessivel para todos, para sujeitos
com ou sem estudo. Disponibilidade do
material para além das universidades.

Clareza

O divulgador deve procurar transmitir a seus
leitores uma imagem exata do que fazem e de
como o fazem, explicando como trabalham e
o que produzem.

Conceitos cientificos

Presenca de conceitos cientificos no texto.
Fundamentacgdo tedrica deve conversar com a
proposta da pesquisa.

Referéncias bibliograficas

Citagao das fontes consultadas.
Referenciamento uniformizado conforme a
norma escolhida. Uso de fontes confiaveis.

Profundidade

Apresentacdo das informagdes para além do
senso comum,

Abordagem social

Consciéncia da relacdo entre Ciéncia e
sociedade. Explicitacio da utilidade da
Ciéncia para a sociedade com o levantamento
de questdes relevantes ao tempo-espaco do
publico-alvo.

Contribuicao cientifica, tecnoldgica e de
inovacao

O divulgador deve abordar no seu projeto
quais contribui¢des ele podera oferecer frente
as demandas da sociedade.

Abordagem multi e transdisciplinar

Olhar critico sobre diversas esferas
envolvidas na mesma questdo. Explorar
desdobramentos da pesquisa.

Fonte: Adaptado de Reis (1967), Reis (1962), USP (2022) ¢ CNPq [s.d.] pela autora (2025).

Na presente pesquisa, a pesquisadora busca compreender melhor como os
professores de Biologia e estudantes da Educacao Basica vivenciam o processo de
construcdo da Divulgacdo Cientifica das Ciéncias Biologicas através das Feiras de

Ciéncias em Pernambuco, por isso, ¢ importante estar atento também as motivagdes dos
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professores e alunos ao se envolverem em FC para o compartilhamento de
conhecimentos cientificos e biologicos através da DC. Conhecendo como os
participantes da pesquisa vivenciam este processo € as motivagdes que 0s perpassam,
serd possivel compreender também de quais formas as motivagdes podem refletir no
processo de constru¢do do material e no resultado, aquilo que serd apresentado. Por
serem materiais de Divulgag¢do Cientifica, ¢ esperado, portanto, que os materiais

apresentados contemplem os elementos do Quadro 4.

2.4 As motivacoes dos professores a luz da Teoria da Autodeterminacio

Em busca de compreender as motivacdes que instigam professores e estudantes
a se envolverem nas Feiras de Ciéncias para a socializagdo dos conhecimentos das
Ciéncias Bioldgicas, nos pautaremos na Teoria da Autodeterminagdo ou
Self-determination Theory (SDT) de Deci e Ryan (2000). Ademais, de acordo com
Silva, Wendt e Argimon (2010, p. 352):

a autodeterminacdo representa um conjunto de comportamentos e
habilidades que dotam a pessoa da capacidade de ser o agente causal
em relagdo ao seu futuro, ou seja, de ter comportamentos
intencionais. Dessa maneira, essa teoria tem como objeto de estudo as
condi¢des do contexto social que facilitam a saude psicologica, bem
como apresenta como hipdtese principal a no¢ao de que o bem-estar
psicologico pode ser alcangado a partir da autodeterminago.

A SDT pauta-se em quatro miniteorias: (1) teoria das necessidades basicas, (2)
teoria da avaliacdo cognitiva, (3) teoria das orientacdes de causalidade e (4) teoria da
integragdo organismica (Deci; Ryan, 2002). Neste estudo, nos debrugaremos a
compreensdo da miniteoria da avaliagdo cognitiva. Essa miniteoria estuda as motivagoes
basicas e as diferencas individuais que existem nas motivagdes. Para a SDT, a
motivagdo ¢ a forca que move a pessoa a interagir no ambiente em que esta inserida.
Portanto, as necessidades basicas impulsionam a pessoa, pela motivagdo, a pratica no
contexto em que vive (Ryan; Deci, 2000). Silva, Wendt e Argimon (2010, p. 358) dizem

que:

existe a motivagdo extrinseca e intrinseca. A motivagdo extrinseca ¢
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aquela em que a pessoa ¢ movida por condigdes externas a ela, sejam
beneficios ou puni¢des, mas que a agdo por si s6 nao a satisfaca. A
motivagdo intrinseca ¢ quando o que move a pessoa para a agdo sao
motivos internos baseados em necessidades intrinsecas e a
gratificacdo da pessoa ¢ pela acdo em si, sem que sejam necessarios
beneficios externos como impulsionadores.

Dessa forma, entende-se que, as agdes de ordem intrinseca sdo
autodeterminadas, essencialmente voluntarias e endossadas pessoalmente e, em
contraposi¢do, as agdes extrinsecas sdo controladas, como resultado de pressdes
decorrentes de forgas interpessoais ou intrapsiquicas (Guimaraes; Boruchovitch, 2004).
No primeiro caso, a regulacao do comportamento ¢ escolhida pela pessoa, ja no segundo
caso, o processo de regulacdo pode ou nao ser consentido (Guimaraes; Boruchovitch,
2004). Nessa perspectiva, a motivagdo intrinseca e a extrinseca formam um continuo,
que vai desde a falta de motivacdo, passando por varios niveis da motivagdo extrinseca,
até chegar finalmente a motivagdo intrinseca (Deci; Ryan, 1985), conforme mostra a

imagem a seguir (Figura 7):
Figura 7: Continuo dos estilos regulatorios

Comportamento Nio Autodeterminade
Autodeterminade

Mativagio ¢ Amotivagio)

" Motivagho exirinseca " Motivagio B!

L 3 e & ‘: f____-l.-n__ e i ,_»_'.__ E‘-\.,___|_nl|1.:|wﬂ3___.r’
Proceiios Nio regulagio un-lapu Rf:-'l.ll.ll,' ao Regulagio er-ulqjo ¢ Regulagio
reguladores : FEIErMA intrejetada identificada integrada | inirinseca
Lacus de Interpessoal Externe Relativamente Relatvamente Interne Interne
causalidade externe eXlerno ]
percebido
Processo Nio intencional, Complacéncia, Autocontrole, lmportincia Congruencia, Interesse, Prazer,
regulador Nio avaliative,  Recompensas  Recompentas pessoal. sinfese com o Satisfagio
significative Incompeténcia, exiernas, ETlermas, Conswciencia self, imerente
Falta de controle Punigie  Punigie dovalor  Consciéncia
Evrilos Orientagio  impeisoal Controle orientado . Autonomia orientada

reguladores i

Fonte: adaptado de Ryan e Deci, 2000b, p. 72.

A diferenga das modalidades de motivagdo se da pelo processo de
internalizacao, por meio da introjecdo e da integragao dos regulamentos externos (Silva;

Wendt; Argimon, 2010). Quando um regulamento externo ndo ¢ devidamente
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internalizado, ele ndo forma um valor interno que motive a pessoa a agdo, dessa forma,
a pessoa ndo sente motivagao para ter os comportamentos relativos a esse regulamento,
pois este ndo apresenta quaisquer sentido e significado para ela. Essa modalidade de
falta de intengdo para agir ¢ denominada de amotivagao. Nela, a acao ¢ realizada apenas
para cumprir demandas externas. A amotivagdo relaciona-se ao processo de ndo
regulacao (Deci; Ryan, 2002).

Quando, porém, os regulamentos externos sao internalizados por introjecao, eles
se tornam valores pessoais acreditados ou relativamente acreditados, dai entdo havera
diferenciadas modalidades de motivagdo extrinseca (Silva; Wendt; Argimon, 2010). A
primeira delas denomina-se motivagdo extrinseca com regulagdo introjetada e ocorre
quando, frequentemente, a agdo ¢ realizada sem que esteja em conformidade com os
valores do sujeito, mas para agradar alguém ou mesmo para evitar aborrecimentos ou
puni¢des (Deci; Ryan, 2002).

A motivacdo extrinseca com regulagdo por identificacdo ¢ a segunda modalidade
de motivacao extrinseca. Essa, por sua vez, ocorre quando ha uma avaliagao prévia, por
parte da pessoa, das condigdes do contexto e ela entdo decide que a acdo ¢
momentaneamente conveniente (Silva; Wendt; Argimon, 2010). Essa motivagdo
vincula-se a regulagdo identificada (Deci; Ryan, 2002).

Como terceira modalidade de motiva¢do, temos a motivacdo extrinseca por
integragdo. Nesta modalidade, a agdo ¢ habitualmente tomada pelo sujeito e interpretada
como concordante com seus valores. Ainda ¢ considerada extrinseca porque a agdo em
si ndo tem significado para a pessoa, mas sim o que ela alcancard com a acdo, podendo
ser o recebimento de uma bonificacdo como também a anulacdo de uma punicdo (Deci;
Ryan, 2002). A regulagdo associada a essa forma de motivagdo ¢ a integrada (Deci;
Ryan, 2002).

Por fim, temos a modalidade da motivagdo intrinseca. Esta ocorre quando a
pessoa age em consonancia com motivos internos baseados nas necessidades
intrinsecas, cujas necessidades sdo perceptiveis apenas a propria pessoa (tais como
autonomia, competéncia e vinculo social) (Silva; Wendt; Argimon, 2010). Essa
modalidade de motivag¢do ocorre desde objetivos estipulados como significativos para a
pessoa, sendo que a a¢do em si ¢ percebida como recompensadora para ela, tendendo a
gerar satisfacdo e bem-estar, portanto, essa motivagdo relaciona-se a regulagdo
intrinseca (Silva; Wendt; Argimon, 2010).

A relevancia do estudo dessas modalidades de motivagdo, segundo a SDT, € pelo
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fato de que a pessoa com uma internaliza¢do de valores mais consistente demonstra uma
motivacdo mais engajada, portanto, revela comportamentos mais efetivos, melhor
inser¢do grupal, maior persisténcia, bem como, lida melhor com os fracassos eventuais,
além da tendéncia em apresentar maior saude e bem-estar psicologico (Ryan; Deci,
2000).

A motiva¢ao intrinseca € o fendmeno que melhor representa o potencial positivo
da natureza humana, sendo considerada por Deci e Ryan (2000), a base para o
crescimento, integridade psicoldgica e coesdo social. Tal motivagdo configura-se como
uma tendéncia natural para buscar novidade, desafio, para obter e exercitar as proprias
capacidades; refere-se ao envolvimento em determinada atividade por sua propria causa,
por esta ser interessante, envolvente ou, de alguma forma, geradora de satisfacao para o
sujeito (Guimaraes; Boruchovitch, 2004).

No contexto da pesquisa educacional, a motivacao intrinseca tem sido associada
ao envolvimento dos professores e alunos com as tarefas de aprendizagem, pela
preferéncia por desafios, persisténcia, esforco, uso de estratégias de aprendizagem, entre
outros resultados positivos (Guimaraes; Boruchovitch, 2004). Ao explanar a SDT,

Guimaraes e Boruchovitch (2004, p. 143) pontuam:

as descobertas sobre as orienta¢des motivacionais autodeterminadas,
ou seja, a motivagdo intrinseca e¢ as formas auto-reguladas de
motivagdo extrinseca, representam alternativas promissoras para se
alcangar o envolvimento dos estudantes com a escola e com sua
propria educagdo.

Nesta perspectiva, para compreender os determinantes motivacionais e descobrir
contextos promotores das formas autodeterminadas de motivacdo, foi desenvolvida a
Teoria da Autodeterminacdo (Guimaraes; Boruchovitch, 2004).

Segundo Silva, Wendt e Argimon (2010), um estudo avaliou a incorporagao dos
conceitos da SDT por parte de professores, onde um grupo de professores foi treinado e
orientado para ser suportavel a autonomia dos estudantes e um grupo controle nio
recebeu essas orientagdes. Os professores treinados apresentaram comportamentos e
rendimentos bem mais significativos quanto ao encorajamento dos alunos, e estes se
revelaram com maior empenho e desempenho académico. Para a SDT, pessoas com
estilos motivacionais intrinsecos tendem a se ajustar melhor ao ambiente no qual estdo

inseridas, com uma participagdo muito mais satisfatoria (Silva; Wendt; Argimon, 2010).
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Com os resultados desta pesquisa compreende-se que o estilo motivacional do professor
¢ importante fonte de influéncia para a orientagdo motivacional dos estudantes,
refletindo no seu desempenho escolar e, por isso, merece interesse e atengao por parte
dos pesquisadores (Guimaraes; Boruchovitch, 2004).

De acordo com Guimardes e Boruchovitch (2004), a motivacdo intrinseca do
aluno ndo ¢ resultado de um treino ou de uma instru¢ao, mas essa pode ser influenciada
principalmente pelas agdes do professor. Nesse sentido, a figura do professor tem um
papel essencial na promogao de um clima de sala de aula favoravel ao desenvolvimento
dessas orientagdes motivacionais.

Machado, Nunes e Faleiro (2022), em sua pesquisa sobre motivagdes e crencas
de professores que se engajam em Feiras de Ciéncias, relatam que um dos desafios
enfrentados em sala de aula pelos professores ¢ despertar o interesse dos alunos por
meio da realizagdo de diferentes atividades curriculares propostas no espaco escolar. As
FC, no entanto, superariam o modelo tradicional de ensino. Nesse sentido, na pesquisa
realizada pelos autores, os professores investigados afirmaram que uma das motivagoes
para participarem do evento ¢ retirar o aluno da posi¢ao passiva no processo de ensino e
aprendizagem, procurando estimuld-lo a realizar pesquisas, produzir seus proprios
conceitos e/ou teorias. Isso mostra que os professores investigados entendem a
necessidade de romper com metodologias tradicionais e de se apropriar de metodologias
ativas, na qual as FC surgem como aliadas a essas metodologias (Machado; Nunes;
Faleiro, 2022). Esses professores afirmam ainda que o aprendizado dos seus educandos
se configura como a razdo principal que os motiva enquanto orientadores de projetos
para as FC. Considerando que o aprendizado dos estudantes motiva os professores em
sua carreira profissional, este aspecto €, portanto, uma motivacao de ordem intrinseca,
pois relaciona-se ao engajamento no trabalho e realizagdo profissional (Machado;
Nunes; Faleiro, 2022).

Na investigagdo de Machado, Nunes e Faleiro (2022, p. 250), os autores
destacam relatos dos professores em que descrevem algumas limitagdes e dificuldades

que provocam desanimo:

mesmo relatando algumas situagdes que sdo consideradas limitantes,
os entrevistados optaram por participar da FC pelas contribui¢des que
ela proporciona aos estudantes, como foi relatado por cada um deles.
Amarilis cita que “[...] no dia da exposi¢do do projeto, tudo vale a
pena [...]”, referindo-se ao caminho percorrido para chegar com os
alunos ao dia da exposicdo, o que se pode relacionar ao sinénimo de
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desmotivagdo. Tais limitagdes representam a desmotivagdo,
enfatizando a falta de motivagdo e a auséncia de regulagdo
intencional.

Amarilis, Geranio ¢ Narciso relataram durante as entrevistas que
alguns alunos ndo foram autorizados pelos pais a participarem do
evento devido a demanda de custeio para o projeto e alimentagdo no
dia da exposi¢do. Geranio e Narciso lecionavam em escolas em
cidades distantes de Cataldo, ocasionando maior custo para a
participacao dos alunos e docentes.

Ao entenderem que algumas situacdes fogem de seu controle, o marcante
desanimo e as frustragdes apresentadas pelos professores ndo foram motivos para que
deixassem de participar do evento como orientadores. Em vez disso, procuraram
diferentes estratégias de ensino para desenvolverem com os alunos o interesse em
participar de atividades externas a escola. Nesse ponto, perceberemos que o propdsito
esteve em proporcionar aos alunos situacdes de aprendizagens distintas do cotidiano
escolar, nesse sentido, reforca-se a presenga da motivagao intrinseca (Machado; Nunes;
Faleiro, 2022).

Ao entrevistarem alguns docentes que participaram enquanto orientadores de
projetos escolares na Feira de Ciéncias da UFCAT, os autores Machado, Nunes e Faleiro
(2022, p.251) relatam que estes professores viam nas FC ainda a oportunidade de
vivenciarem um processo formativo, de modo que o carater formativo da FC provoca

motivacao, pois inferem que:

a FC esta atingindo o objetivo de criar oportunidades de interagdo
espontanea entre os estudantes e professores das escolas e, também,
entre professores de diversas escolas e que trabalham em niveis de
escolaridade diferentes. Logo, permite que eles reflitam e questionem
sobre a sua pratica docente e sobre a relagdo de troca de experiéncias
que o evento proporciona. Nesse contexto, o professor também
assume o papel de pesquisador, possibilitando o desenvolvimento do
espirito critico e cientifico. Vale mencionar ainda o estreitamento
entre os professores proporcionado pela FC. Isso viabiliza espagos
formativos tanto para os professores como para os futuros
professores, como afirmado pela professora Horténsia. A redugdo do
distanciamento entre a escola e a Universidade favorece o
envolvimento e o aprofundamento em pesquisas € no
desenvolvimento da Ciéncia. Cabe dimensionar que a motivagao
parte de uma regulacdo interna, pois os professores, ao participarem
da FC com o propoésito formativo, reconhecem a importancia ¢ a
necessidade de formacdo continuada (Machado; Nunes; Faleiro,
2022, p. 251).

Nesse sentido, a motivagao parte de uma regulacdo interna, pois os docentes, ao
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participarem da FC com o intuito de vivenciarem o processo formativo, reconhecem a
importancia e a necessidade da formagao continuada (Machado; Nunes; Faleiro, 2022).
De acordo com a teoria da autodeterminacdo, ocorre, neste processo, uma motivagao
extrinseca integrada, que se configura como a mais autdbnoma das motivagdes
extrinsecas, antecedendo a motivagdo intrinseca (Machado; Nunes; Faleiro, 2022).
Mesmo partindo de estimulos externos, a pessoa reconhece a importancia do processo
formativo continuo, o que provoca uma sensagao de bem-estar ¢ de autonomia durante e
ao final da acdo, nesse caso a Feira de Ciéncias (Machado; Nunes; Faleiro, 2022). Ainda
na pesquisa de Machado, Nunes e Faleiro (2022), identificou-se que os professores
veem o envolvimento na FC da UFCAT como possibilidade de formagao continuada,
uma vez que este evento também se configura como um espago de formacao e de troca
de experiéncias, tanto para os professores-orientadores quanto para os estudantes
orientandos.

As FC promovem, portanto, por meio do ensino via pesquisa, o aprendizado em
diferentes niveis e formas no que se refere a relacdo professor-aluno,
aluno-comunidade, professor-universidade e aluno-universidade de acordo com os
autores Machado, Nunes e Faleiro (2022). Um outro resultado significativo que se pode
pontuar nesta investigacdo ¢ que as FC despertam nos professores a curiosidade e o
desenvolvimento criativo, colaborando para sua propria formagdo (Machado; Nunes;
Faleiro, 2022). Gongalves (2011) ja relatava em sua pesquisa que as experiéncias
vivenciadas pelos alunos e pelos professores durante todo o percurso da FC contribuem
significativamente para a capacitacdo e a formacgdo do docente, como mencionado pela
pesquisa de Machado, Nunes e Faleiro (2022).

Ao abordarem ainda motivagdes de ordem extrinseca, Machado, Nunes e Faleiro
(2022) explanam a motivac¢ao no aspecto da recompensa material. Em seu trabalho, os
autores relatam que uma das professoras entrevistadas ja teve dois de seus trabalhos
premiados em primeiro lugar e premiagdes em outras posi¢des na categoria de Ensino
Médio. Mesmo a premiacdo do evento nao sendo financeira, destacam que apenas o
reconhecimento do bom trabalho desempenhado pelo docente se caracteriza como um
comportamento motivador para o profissional docente. Seguindo a ldgica da teoria da
autodetermina¢do, a obten¢do de recompensas ¢ classificada como motivacao
extrinseca, uma vez que o sujeito € motivado a realizar determinadas tarefas visando
receber algum tipo de recompensa ou premiacao.

Apesar de constatar-se a presenca de muitas motivacdes extrinsecas referentes
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ao envolvimento de professores na FC da UFCAT, Machado, Nunes e Faleiro (2022)
verificaram também muitos participantes motivados intrinsecamente. Como exemplo,
descrevem que havia docentes que, financeiramente nao foram recompensados, também
nunca tiveram seus trabalhos premiados e participaram desse evento por interesse
proprio; logo, entendeu-se que esses estavam motivados intrinsecamente, pois
demonstraram satisfacdo pelo sentimento de dever cumprido, tendo em vista que
relataram que apds a participacdo na FC da UFCAT os seus alunos orientandos
relataram se sentirem realizados pela superacao dos seus proprios desafios e obstaculos,
demonstrando interesse de retornarem nas futuras edi¢ées do evento.

Docentes com esse tipo de motivagdo sdo de suma importancia para o processo
de aprendizado e desenvolvimento dos estudantes, principalmente, no que se refere ao
despertar de seu lado critico e investigativo, contribuindo de forma significativa para
um processo de aprendizagem integral (Machado; Nunes; Faleiro, 2022).

Frente ao exposto, ¢ importante compreender quais motivagdes mobilizam os
professores e alunos da Educacdo Basica ao se envolverem em Feiras de Ciéncias e
como essas motivacdes podem refletir no processo e no resultado dos produtos

apresentados.

2.5 Ciéncia Jovem: Feira de Ciéncias pernambucana entre as maiores do Brasil

Eventos como Feiras de Ciéncias e Mostras Cientificas foram impulsionados no
Brasil por meio do surgimento de politicas publicas, como a criagdo da IC-JR em 2003
(Oliveira; Bianchetti, 2018), a concessdo de bolsas e as chamadas publicas de incentivo
a pesquisa através do fomento pelo CNPq e MCTI em 2010 (Ministério da Ciéncia,
Tecnologia e Inovacao, 2023). Assim, entendemos que as politicas publicas
favoreceram a DC no Brasil. Entre os maiores eventos do género “Feira de Ciéncia” no
Brasil, podemos destacar a Feira de Ciéncias, Tecnologia e Inovag¢do do Rio de Janeiro
(FECTI); a Feira Brasileira de Ciéncias e Engenharia (FEBRACE); a Mostra Brasileira
de Ciéncia e Tecnologia (MOSTRATEC) e a Ciéncia Jovem (Costa; Almeida; Poenaru,
etal.,2014).

A FECTI acontece no Brasil desde 2005, recebendo trabalhos de alunos do 9°
ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Médio (Costa; Almeida; Poenaru, et
al., 2014). A FECTI ¢ considerada a maior Feira de Ciéncias do Estado do Rio de

Janeiro e tem sido realizada pela Fundagdo Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a
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Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ), com o apoio da Fundacao Carlos
Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ), uma
agéncia de fomento a pesquisa, que atua no estado do Rio de Janeiro, e do CNPq/MCTI
(Fundagao CECIERJ, 2023). O evento conta com seis categorias de trabalhos, sdo elas: ,
Ciéncias no Ensino Fundamental II - 6° ano e 7° ano; Ciéncias no Ensino Fundamental
IT - 8° ano e 9° ano; Ciéncias Bioldgicas e da Satide - Ensino Médio/Técnico; Ciéncias
Exatas e da Terra - Ensino Médio/Técnico; Desenvolvimento de Tecnologia - Ensino
M¢édio/Técnico; Interdisciplinar - Ensino Médio/Técnico (Fundacao CECIERJ, 2023).

A FEBRACE ¢ um programa de talentos em Ciéncias e engenharia e teve sua
primeira edi¢do em 2003, em Sdo Paulo, promovida pela Escola Politécnica da
Universidade de Sao Paulo (Poli-USP), por meio do Laboratério de Sistemas
Integraveis, a feira retine estudantes do 8° e 9° anos do ensino fundamental, do Ensino
Meédio e Técnico, e que tenham no maximo 21 anos de idade (Costa; Almeida; Poenaru,
et al., 2014). A FEBRACE ¢ uma grande oportunidade para que jovens cientistas
mostrem o seu talento nas &areas de Ciéncias, Tecnologia, Engenharia, Artes e
Matematica (STEAM) (FEBRACE, 2021).

O evento ¢ destinado a estudantes e professores tanto da Educac¢do Basica como
do ensino técnico de todo o Brasil, os projetos finalistas sdo avaliados e premiados com
troféus, medalhas e certificados, até o quarto lugar de cada categoria (FEBRACE,
2021). O evento também abre espago para que diversas institui¢des publicas e privadas
oferecam bolsas de estudos, estadgios, equipamentos, visitas técnicas e credenciais para
participagdo em outras feiras nacionais e internacionais, além disso, nove projetos sao
selecionados para representar o Brasil na maior feira pré-universitdria do mundo:
International Science and Engineering Fair (ISEF), realizada nos Estados Unidos
(FEBRACE, 2021).

A MOSTRATEC ¢ a mais antiga Feira de Ciéncias do Brasil, sendo realizada
anualmente, desde 1985, pela Fundagdo Liberato, na cidade de Novo Hamburgo, Rio
Grande do Sul (Costa; Almeida; Poenaru, et al., 2014). O evento destina-se a
apresentacao de projetos de pesquisa em diversas areas do conhecimento, realizados por
jovens cientistas do Ensino Médio e da educagdo profissional de nivel técnico (Costa;
Almeida; Poenaru, et al., 2014). Podem participar da MOSTRATEC, jovens cientistas
de 14 a 20 anos de idade, sendo que aqueles que apresentarem os melhores trabalhos
ganham bolsas de iniciagdo cientifica em diversas universidades, além da possibilidade

de participar de feiras internacionais importantes, como a Intel Isef (International


https://fecti.cecierj.edu.br/mostra/2023/categoria/12
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Science and Engineering Fair), nos Estados Unidos que em 2012 premiou sete alunos
brasileiros (Rede Globo, 2012).

A MOSTRATEC ¢ aberta a todas as etapas e niveis educacionais com mais de
dez areas de pesquisa para o desenvolvimento de projetos, sao elas: Ciéncias Animais e
de Plantas (CAP); Biologia Celular e Molecular, Microbiologia (BCMM); Bioquimica e
Quimica (BIOQ); Ciéncias da Computacao (CC); Ciéncias Planetarias e Terrestres;
Matematica e Fisica (CPTMF); Educacdo e Humanidades (EDUH); Ciéncias Sociais e
Historia (CSH); Engenharia Elétrica (EEL); Engenharia Eletronica (ETRO); Engenharia
Mecanica (EMECA); Engenharia e Materiais (EMAT); Engenharia Ambiental e
Sanitaria (EAMB); Ciéncias Ambientais (CA); Ciéncias da Saude (SAU)
(MOSTRATEC, [s.d.]).

A Ciéncia Jovem ¢ a maior Feira de Ciéncias da regido Nordeste e ¢ uma das
mais antigas e maiores Feiras de Ciéncia do Brasil (Espago Ciéncia, 2023). Realizada
desde 1994 pelo Espacgo Ciéncia — museu interativo vinculado a Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Inovacao de Pernambuco (Secti/PE), ela retine, todos os anos, cerca de 300
projetos de estudantes e professores de todos os estados do Brasil e também de outros
paises (Espacgo Ciéncia, 2023). A Feira ¢ aberta a alunos da Educagao Infantil ao Ensino
Meédio, nas Redes Publica e Privada de Ensino, e tem como objetivo, ndo apenas revelar
os talentos cientificos individuais, mas sobretudo fomentar a Educagdo Cientifica, com
realizagdo de pesquisas e projetos na escola — de forma integrada ao curriculo
académico (Espago Ciéncia, 2023). Sem quaisquer cobrancas de taxa de inscrigdo, a
Ciéncia Jovem atinge sobretudo os alunos das escolas publicas, que representam mais
de 70% dos participantes (Espago Ciéncia, 2023).

Na Ciéncia Jovem, os projetos distribuem-se em seis categorias, sdo elas:
categoria Descoberta Cientifica, que recebe trabalhos de alunos da Educagdo Infantil e
primeiros anos do Ensino Fundamental; categoria Popularizagdo a Ciéncia, que
contempla projetos de estudantes do Fundamental II; categoria Incentivo a Pesquisa,
que recebe projetos de alunos do Ensino Médio; também voltada aos alunos de Ensino
Meédio, ha a categoria Desenvolvimento Tecnoldgico, que consiste na produgdo de um
produto, procedimento ou objeto técnico; ha a categoria Francis Dupuis, para projetos
internacionais e por fim, a categoria Educacdo Cientifica, voltada a educadores, que ¢é
um dos diferenciais da Ciéncia Jovem, em que, nessa categoria sdo apresentados
projetos que relatam praticas pedagogicas exitosas, originais € bem sucedidas

objetivando motivar os alunos a estudarem Ciéncia (Espago Ciéncia, 2023).
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https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-1
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-2
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-3
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-3
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-4
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-5
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-5
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-6
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-7
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-7
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-8
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-9
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-10
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-10
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-11
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-12
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-12
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-13
https://www.mostratec.com.br/areas-de-pesquisa/#area-14
https://www.secti.pe.gov.br/
https://www.secti.pe.gov.br/

60

O crescimento da Ciéncia Jovem nos ultimos anos foi tdo notavel que
ultrapassou os limites do estado de origem, Pernambuco, e transformou-se em uma
Feira de Ciéncias nacional desde 2011 apds ser contemplada por um edital do CNPq
(Rede Globo, 2012). A Ciéncia Jovem, assim como outras grandes Feiras de Ciéncias, ¢
fomentada pelo MCTI e CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico, 2023). O MCTI e CNPq ao langarem chamada de apoio a realizagdo de
feiras e mostras cientificas estabelecem 3 categorias de propostas, de acordo com o

valor estimado e a natureza do evento:

As propostas deverdo ser submetidas a uma das seguintes linhas:

1.2.1 — Linha 1 — Abrangéncia Municipal: para propostas de Feiras de
Ciéncias e Mostras Cientificas que:

a) Retinam no minimo 40 trabalhos cientificos de estudantes do
ensino fundamental, ensino médio e técnico, de escolas publicas e
privadas de um s6 municipio ou do Distrito Federal;

b) Divulguem o evento e a inscri¢do de trabalhos com amplitude
municipal, respeitando-se as regras de participacdo e selecdo
definidas pela instituicao proponente.

1.2.2 — Linha 2 — Abrangéncia Estadual: para propostas de Feiras de
Ciéncias ¢ Mostras Cientificas que:

a) Reunam no minimo 80 trabalhos cientificos de estudantes do
ensino fundamental, ensino médio e técnico, de escolas publicas e
privadas de pelo menos 10% dos municipios do Estado ou, no caso
do Distrito Federal, de pelo menos 20% de suas escolas;

b) Divulguem o evento e a inscrigdo de trabalhos com amplitude
estadual, respeitando-se as regras de participacdo e selecdo definidas
pela instituigdo proponente.

1.2.3 — Linha 3 — Abrangéncia Nacional: para propostas de Feiras de
Ciéncias e Mostras Cientificas que:

a) Retinam no minimo 200 trabalhos cientificos de estudantes do
ensino fundamental, ensino médio e técnico, de escolas publicas e
privadas de pelo menos dez unidades da federagao;

b) Divulguem o evento e a inscrigdo de trabalhos com amplitude
nacional, respeitando-se as regras de participagdo e sele¢dao definidas
pela instituicdo proponente.

1.2.3.1 — As propostas de abrangéncia nacional deverdo evidenciar
experiéncias e dados anteriores que demonstrem a efetiva capacidade
do proponente na realizagdo de um evento desta abrangéncia
(Chamada CNPg/MCTI No 02/2023, FEIRAS DE CIENCIAS E
MOSTRAS CIENTIFICAS, 2023, p.3).

Assim, a Ciéncia Jovem se enquadra na Linha 3. Devido ao financiamento do
MCTI e CNPq, a Ciéncia Jovem tem seus editais alinhados ao edital das agéncias de
fomento (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, 2023),

portanto, elementos presentes no edital dessa Feira de Ciéncias, tais como objetivos do
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evento, critérios para a selecdo dos projetos (Figura 8), dentre outros, sdo formulados

com base no edital do MCTI e CNPq.

Figura 8: Critérios para a selecdo dos projetos da 30* Ciéncia Jovem

>
8. DA SELEGAO DOS PROJETOS

8.1 A selecdo dos projetos inscritos ficara a cargo da comissao cientifica externa, que
avaliara os resumos submetidos e selecionara os projetos em fungdo de sua
qualidade cientifica, originalidade e atencdo ao tema norteador proposto, partindo do
principio da isonomia, para respeitar o limite de preenchimento das wvagas
disponiveis. A Comissa@o considerara os seguintes aspectos:

a) cumprimento das normas de inscricao;

b) cumprimento das regras de pesquisa Ciéncia Jovem;

c) adequacao do trabalho aos objetivos da categoria;

d) apresentacdo de todo material e informacdes solicitadas;

e) criatividade e inovacéo;

f) conhecimento cientifico do problema;

g) maneira como foram levantados os dados e conduzido o projeto;

h) profundidade da pesquisa;

i) relevancia social e cientifica do projeto;

j) envolvimento da comunidade escolar na pesquisa;

k) projeto de vivéncia e continuidade;

I} clareza de apresentagdo na documentagao do projeto.

Fonte: Retirado do Regulamento da 30" Ciéncia Jovem — Escolhas sustentaveis, 2024
De acordo com o Regulamento da 30* Ciéncia Jovem (2024), os itens da figura
acima devem ser obrigatérios aos trabalhos aceitos para maior garantia do rigor e do

método cientifico. Os projetos sdo ainda avaliados durante a apresentagdo no evento

presencial, sendo esses critérios também estabelecidos no edital:

Figura 9: Critérios da avaliagdo da apresentagdo do projeto de alunos
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13.8 Serdo considerados critérios de avaliagio da apresentacdo de projetos de alunos:

¢ O frabalho é adequado a categoria para a qual se inscreve?

¢ A apresentacao oral foi clara e explicita o objetivo, procedimento e conclusdes
do trabalho

e Todos os alunos entendem e estdo aptos a explicar os diferentes

mm :_".“'}:'\R;@_ dedﬂrr.in.:mnduu:: @ E
seweres CIENCIA sroes vt .0 [

aspectos do projeto?
O stand de apresentacdo esta de acordo com o projeto proposto e contribui de
modo significativo para a exposigao?

Os estudantes identificam que a pesquisa pode ser continuada e como?

O projeto é original e demonstra criatividade na questao levantada?

A determinagdo do problema e o objetivo da pesquisa estao claros?

O projeto enfoca um problema relevante?

Os procedimentos s3o0 adequados aos objetivos da pesquisa?

Os dados levantados sdo suficientes?

As anotagbes do diario de bordo estdo completas?

O diario de bordo condiz com as etapas do projeta?

Fonte: Retirado do Regulamento da 30* Ciéncia Jovem — Escolhas sustentaveis, 2024

A Figura 9 apresenta o topico do Regulamento da 30* Ciéncia Jovem dedicado a
explanar o conjunto de critérios para a avaliagdo da apresentacdo dos projetos de alunos,
o qual consta no edital do evento para que professores e estudantes tenham ciéncia dos
elementos que serdo considerados pelos avaliadores ao avaliarem a sua apresentagao.
Contudo, a ficha que os avaliadores recebem sdo mais objetivas, conforme mostra a
Figura 10:

Figura 10: Ficha com os critérios de avaliacao da Ciéncia Jovem 2023
Critérios de Avaliacao
O projeto € original e demonstra criatividade na questdo que levanta?

O estilo da redacdo respeita os padrdes redacionais e esta adequado ao género 'resumo
de texto cientifico?

A definicdo do problema esta clara e enfoca um problema relevante?

As fases do trabalho ou procedimentos descritos sdo adequadas aos objetivos da
pesquisa?

Os resultados estao claros e sao suficientes para sustentar as conclusdes?
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Fonte: Espacgo Ciéncia (2023) Retirado da ficha avaliativa da Ciéncia Jovem 2023.

Ao analisarmos as figuras 9 e 10 e os quadros 2 e 3 (presentes no topico 2.3), €
possivel perceber a semelhanca dos critérios de avaliacao estabelecidos pela Ciéncia
Jovem com os critérios de avaliagdo de DC estabelecidos pela USP (2022) e pelo CNPq
[s.d]. Dessa forma, entendemos que a Ciéncia Jovem preza pelo rigor cientifico ao
fundamentar-se nos critérios estabelecidos pelo CNPq e MCTI na elaboragdo dos
parametros avaliativos.

A expertise e criticidade dos avaliadores também ¢ fundamental, pois a partir da
avalia¢do realizada por eles, o evento estabelece classificagdes e premia os trabalhos
mais bem pontuados de cada categoria (Espaco Ciéncia, 2023). Além dos prémios, 0s
projetos com as maiores pontuacdes recebem credenciais € podem participar de outros
eventos cientificos nacionais e internacionais (Espaco Ciéncia, 2023). Dessa forma,
essas premiacdes, além de representarem uma recompensa ao esforco dos jovens
cientistas, estimulam os estudantes a fazerem Ciéncia.

Além da Ciéncia Jovem, Pernambuco sedia muitas outras Feiras e Mostras
Cientificas, tais como a Feira Nordestina de Ciéncia e Tecnologia (FENECIT), Expo de
Tecnologia e Ciéncia em Camaragibe (EXPOTEC), Feira de Ciéncias do Agreste
Pernambucano (FECAP), dentre outras.

Segundo Aragjo, Ribeiro e Agliardi, et al., (2023, p.8) “as Feiras de Ciéncias,
bem como as Mostras Cientificas, sdo realizadas no estado de Pernambuco desde 1965,
conforme a reportagem do Jornal Diario de Pernambuco, ou seja, hd quase 60 anos”. A
primeira Feira de Ciéncia em PE (Figura 11), segundo a reportagem, aconteceu no
periodo de 27 a 31 de outubro de 1965 (Jornal no Diario de Pernambuco, 19/09/1965).
Esse evento foi direcionado aos estudantes do Ensino Médio e foi realizado no Teatro
do Parque do Internacional e coordenado pelo Centro de Ciéncias no Nordeste —
CECINE, que foi fundado em 15 de janeiro de 1965, com a colaboracdo da Secretaria
Estadual de Educacdo (Araujo; Ribeiro; Agliardi, ef al., 2023). Na referida reportagem,
a Feira foi descrita pela Professora Raquel de Oliveira do CECINE, como: “serd uma
mostra de trabalhos de preferéncia experimentais, dos mais simples aos mais
complexos, planejados e realizados por estudantes, individuais ou em grupos, com ou
sem orientagdo de professores” (Diario de Pernambuco, 1965). Durante a realizacao do

evento, estiveram presentes 35 colégios (Diario de Pernambuco,1965).



Figura 11: Reportagem sobre a I Feira de Ciéncias de Pernambuco

35 Colégios Presentes
A | Feira
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Fonte: Aratjo, Ribeiro e Agliardi, et al., (2023, p.9).
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A segunda Feira de Ciéncias em Pernambuco (Figura 12) foi realizada no Saldo

do Clube Nautico, no periodo de 25 a 27 de outubro de 1966 (Araujo; Ribeiro; Agliardi,

etal.,2023).

Figura 12: Reportagem da Il Feira de Ciéncias de Pernambuco
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|| FEIRA DE CIENCIA DE
PERNAMBUCO

(Nota esclarecedora)

A direcio do CECINE (Cen'ro de Ensino de Cién-
mn do Nordeste). vem lornar ﬁ!m a necessidade de w-
mllenlq da mllalacio da 11 de Per-
buco motivads r ﬁo uebra de compromisso da dire-
lorl.l do SPORT CLUB

nlnmdem‘klun!dealdouhdudolﬂwbd.tl-
tima hora através do oficio 250 de 6 de outubro de 1986
desfazer o compromisso assumido.

Outrossim serve-se desta para avisar aosv  direfores
dos colégios participanies que os mesmos serdo notifica-
dmonahbrewrouh-tt através de circular do nove lo-
cal ¢ data de realizagio do referido certame,

Recife, 9 de outubro de 1966.

PROF. BENTO MAGALHAES NETO
1 (Diretor Exccutivo)

Fonte: Aratjo, Ribeiro e Agliardi, et al., (2023, p.9).

E importante destacar que estas atividades foram realizadas sob a ditadura
militar no Brasil, iniciada com o golpe de 1964, sob forte censura e perseguicao politica
(Araujo; Ribeiro; Agliardi, et al., 2023). No aeroporto do Recife, um professor teve um

experimento apreendido, conforme revela o Jornal:

“Professor teve transmissor apreendido”. Quando visitava o aeroporto
dos Guararapes, em companhia de alunos de seu estabelecimento de
ensino, o prof. Jaime Rebougas, diretor do Colégio Pio X, de Jodo
Pessoa, teve apreendido pelo investigador Swami Araripe, um
aparelho de radio transmissor, portatil, por ndo possuir licenca
exigida pelo exército (Jornal Diario de Pernambuco, 1966).

Em 1969 ocorreu a V Feira Estadual e Regional. Ela foi realizada na Cidade
Universitaria, com a participagdo de 500 trabalhos (Jornal Didrio de Pernambuco,
29/10/1969). Em 20 de setembro de 1969, houve o registro do envio de 25 trabalhos
para a I Feira Nacional de Ciéncias (Figura 13), realizada no Rio de Janeiro (Aragjo;
Ribeiro; Agliardi, et al., 2023). A escolha destes trabalhos foi feita a partir da selecao de
uma feira realizada no Colégio Estadual do Recife, em que foram selecionados cerca de
76 estudantes para participarem desta I Feira Nacional de Ciéncias (Aratjo; Ribeiro;

Agliardi, et al., 2023).
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Figura 13: Reportagem sobre a participacao de Escolas Pernambucanas na Feira
Nacional da Guanabara

‘ Pernambuco mandaré 25 trabalhos &
‘ | Feira de Ciéncias da Guanabara

a fim de participar da I Peira dade Genétiea serd apresentado

|
|
E

Pernambuco estara presente & Nacional de Ciéncias organizada pelo Colégio Nobrega,
I Feira Nacional de Ciéncias, & pelo Instituto de Ciéncias @ Teo alunos Kurtman e

realizarse na proxima semana, nologis da Guanabars. Guerra. O S&o Jolo levard,
| mno Rio de Janeiro. Nada menocs através do aluno Peulo Teixeirs
| de 25 trabalhos clentificos no OS TRABALHOS Filho, uma experiéncia feita &
| campo das Matemdtica, Fisica, base do extrato do Ipd. O Gi-
gunln. W Entre outros, foram classifi- ndsio Municipal levard algo
| aturals foram en- cados o8 seguintes trabalhos sObre s maturesa confinada, &
| tre os da Fel & 1 Peira Naclonal de cargo do aluno Josué Carlos
ra de do realiza o nossa Vikentes. O Colégio Veras Crus
da, recentements, no Colégio Estado: O Estadual do mostrard  experiéncia  sdbre
Estadual do Recife. Recife, Ehh' agicar o seus derivados. O Sa
stbre de das lesiano mostrard Sinfonagem o

Os autores dos trabalhos clas- alunss Josimeri Tores ¢ Maria Apole 11, stravds dos alunos
sificados — cérea de 76 estu-  de Pitlma Pinbeiro; cerreche Paulo Monteiro ¢ Fernando Ro-
dantes — seguirio smanhd, s  entre fotossintese o drigues, Transformagio de
lmnﬂmmu-n das alunas Ana Carolina -ﬂl%ﬂ
rhis dos professores Jilio e Norma ¥arias. O colégio Ma- rﬁh Jor-
va — coordensdor da Felra de mwm Sérgio Ricardo
oum“ucn. .lm:: reflsxo, sob muﬂ.“ Idnulo.lnl Oalﬁ.lgog

e ) . .
Jakolavaky — diretor do Colé dos alunos Paulo Maranhio o raelita levard eletroforex asira-
£10 Israel, com destino so Rio, Celso Vasconcelos. Prebabill vés de Pauls Loureiro.
- [ ] F a . - &

Fonte: Aragjo, Ribeiro e Agliardi, et al., (2023, p.9).

Em 1996, com a fundagdo do Espago Ciéncia que fica localizado na regido
metropolitana do Recife, a Ciéncia Jovem, se consolida, como ja foi mencionado
anteriormente, como uma das maiores Feiras do Brasil, com caracteristicas estadual,
nacional e internacional, contando com mais de 300 trabalhos apresentados anualmente
(Aratjo; Ribeiro; Agliardi, ef al., 2023). Cabe aqui destacar que, apesar do incentivo do
Espaco Ciéncia, no interior do estado de Pernambuco essas atividades (Feiras de
Ciéncias e Mostras Cientificas) sdo pontuais e consequentemente com a fragilidade de
consolidag¢do. Talvez, seja o fato de as cidades ndo possuirem espacos dedicados a
popularizagdao da Ciéncia, assim, estamos retratando um Brasil que tem se desenvolvido
de forma desigual (Aragjo; Ribeiro; Agliardi, et al., 2023).

A partir das reportagens historicas das Feiras de Ciéncias em Pernambuco nos
anos 1960, ¢ possivel perceber que as escolas foram estimuladas a participagdo e a
fazerem as investigacoes, apesar da limitagdo geografica do evento realizado na capital
(Aratjo; Ribeiro; Agliardi, et al., 2023). Estes eventos de Divulgag¢ao Cientifica
oportunizam ao longo deste processo historico uma aproximagdo dos estudantes e
professores com a producdo cientifica, além de uma visdo e formagdo integral dos

participantes (Aratijo; Ribeiro; Agliardi, ef al., 2023).
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3 METODOLOGIA

3.1 Caracterizacio da pesquisa

A presente pesquisa ¢ fundamentada em um referencial tedrico relevante para o
tema abordado neste estudo. Durante a constru¢ao da fundamentagao tedrica, buscou-se,
materiais como artigos, reportagens, livros, teses, dissertagdes, anais de eventos
publicados nos ultimos cinco anos. Dentre outros em bancos de dados buscamos
consultar: Google academy, Periddicos CAPES e a Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes (BDTD). Os principais descritores utilizados foram: Divulgacao
Cientifica; Feiras de Ciéncias; Motiva¢ao dos professores. Segundo Echer (2001), a
revisdo da literatura ¢ indispensavel na elaboracdo de uma pesquisa, uma vez que
levanta reflexdes a luz de referéncias norteadoras, auxiliando o pesquisador na captacao
de fontes de ideias para novas investigacdes. Mazzotti e Gewandsznajder (2002),
também frisam a necessidade de selecionarmos materiais que possam contribuir com o
trabalho do pesquisador, auxiliando-o na superagao de suas dificuldades e limitagdes
sobre o objeto de pesquisa. Assim, a revisdo critica da bibliografia para a producao de
novos saberes transcende as exigéncias académicas. Faz-se um aspecto essencial a
construcdo do objeto de pesquisa, se quisermos contribuir para o desenvolvimento e
mudancas de praticas que se configuram como problemas sociais (Mazzotti;
Gewandsznajder, 2002).

E importante destacar que a revisdo da literatura de uma pesquisa esta para além
daquilo que ¢ apresentado no produto, pois para construir o arcabougo tedrico o
pesquisador precisa explorar materiais que, ndo necessariamente serao mencionados no
corpo do texto, mas que sao de suma importancia para que ele possa se situar referente
ao seu problema e objeto de pesquisa (Alves-Mazzotti; Gewandsznajder, 2001).

Na presente pesquisa foi adotada a abordagem qualitativa. Para Mazzotti e
Gewandsznajder (2002, p. 147), planejar um estudo qualitativo ¢ desafiador, uma vez
que uma pesquisa dessa natureza se caracteriza por ser mais diversa e flexivel que a
quantitativa, ndo admitindo regras precisas ou alto grau de estruturagdo prévia do
projeto. O método qualitativo ¢ voltado ao estudo da histéria, das relagdes,
representacdes, crengas, opinides e interpretacdes que os participantes da pesquisa
fazem a respeito de seu modo de viver, pensar, sentir € agir; ou seja, se trata de uma

metodologia que investiga fendmenos sob a Otica dos atores, permitindo,
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consequentemente, patentear processos sociais pouco discutidos referente a grupos
especificos (Minayo, 2014).

De acordo com Gatti e André (2011), em contraste com a pesquisa quantitativa,
que se concentra na mensuragdo, a pesquisa qualitativa volta-se a interpretacao,
descoberta e reconhecimento da estreita relacdo entre fatos e valores, assim, ela aborda
aspectos que ndo podem ser quantificados, preenchendo lacunas que a pesquisa
quantitativa por si s6 ndo da conta.

Minayo (2012) coloca ainda o verbo “compreender” como o principal da analise
qualitativa, pois o compreender significa exercer a capacidade de colocar-se no lugar do
outro, levando em conta a singularidade do individuo. Para a autora, devido ao conjunto
de caracteristicas e especificidades desta abordagem, o método qualitativo oportuniza a

construgdo de novas abordagens, conceitos, hipdteses e variaveis durante a investigagao.

3.2 Instrumentos de coleta: Entrevista Narrativa (EN) e observacao

Nesse estudo, dentre as abordagens para a pesquisa qualitativa em educacao,
adotamos a pesquisa narrativa. No decorrer das Ultimas décadas, passou-se a reconhecer
no campo da educacdo, de forma crescente, a relevancia e as contribui¢des da narrativa
como metodologia de investigagdo e de desenvolvimento pessoal e profissional de
professores (Sousa; Cabral, 2015). O interesse pela pesquisa narrativa esta relacionado
também com a crescente consciéncia do papel que o contar histdrias tem desempenhado
na conformagdo dos fendmenos sociais (Jovchelovitch; Bauer, 2008). De acordo com

Sousa e Cabral (2015, p. 150):

a narrativa faz parte da historia da humanidade e, portanto, deve ser
estudada dentro dos seus contextos sociais, econdmicos, politicos,
histéricos e educativos. E comum ouvir através de narrativas diversas
que os seres humanos sdo, por natureza, contadores, narradores de
historia, e que geragdes e geragdes repetem esse ato quase que
involuntariamente uns aos outros. Narradores de Javé ¢ um bom
exemplo que se aplica a esse contexto de discussdo, tratando-se,
portanto, de um filme brasileiro de 2003, do género drama, dirigido
por Eliane Caffé, que narra a verdadeira histéria dos habitantes de um
pequeno vilarejo do Vale de Javé ¢ o medo destes moradores em
relagdo a uma represa que precisa ser construida, representando a
inundacao do vilarejo pelas dguas.

Assim, a partir do fragmento analisado, as autoras retratam a importancia da

rememoragdo como uma forma de reconstruir historias de vida, seja numa perspectiva
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individual ou social, pois as situagdes narradas sdo revividas e reelaboradas no processo
de rememoracdo. A narrativa constitui-se no ato de contar, o modo pelo qual os
participantes da pesquisa concebem e vivenciam o mundo (Sousa; Cabral, 2015). De

acordo com Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 91):

[...] as narrativas sdo infinitas em sua variedade, e nds as encontramos
em todo lugar. Parece existir em todas as formas de vida humana uma
necessidade de contar; contar historias ¢ uma forma elementar de
comunicacdo humana e, independentemente do desempenho da

r

linguagem estratificada, ¢ uma capacidade universal. Através da
narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a
experiéncia em uma sequéncia, encontram possiveis explicacdes para
isso, e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida
individual e social. Contar historias implica estados intencionais que
aliviam, ou ao menos tornam familiares, acontecimentos e
sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal.

A Entrevista Narrativa (EN) ¢ considerada mais profunda que entrevistas
estruturadas, pois vai além do esquema de pergunta-resposta (Moura; Nacarato, 2017).
Idealizada por Fritz Schiitze como um dispositivo para a compreensdo dos contextos em
que as biografias foram construidas, os fatores que produzem mudangas e motivam as
acoes dos portadores da biografia, esse tipo de entrevista produz textos narrativos sobre
as experiéncias das pessoas, expressando maneiras como elas vivem o mundo por meio
de histérias pessoais, sociais e coletivas (Moura; Nacarato, 2017). Na EN, o foco ndo
esta na veracidade daquilo que é narrado pelo sujeito entrevistado. O interesse esta no
que foi lembrado, no que o sujeito escolheu falar quando forneceu a entrevista (Moura;
Nacarato, 2017).

De acordo com Jovchelovitch ¢ Bauer (2008), um acontecimento, ao ser
narrado, pode ser traduzido tanto em termos gerais como em termos indexados, os
termos indexados indicam que a referéncia foi feita a acontecimentos concretos em um
lugar e em um tempo. Portanto, as narracdes sdo ricas em termos indexados, tanto
porque elas se referem a experiéncia pessoal como também porque elas tendem a ser
detalhadas com enfoque em acontecimentos e agdes (Jovchelovitch; Bauer, 2008).
Assim, essa ¢ a estrutura de uma narragao: um contexto ¢ dado; os acontecimentos sao
narrados em uma sequéncia e terminam em um determinado ponto; a narragao inclui um
tipo de avaliacdo do resultado (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

A narrativa implica ainda duas dimensdes: a dimensdo cronoldgica (que diz

respeito a sequéncia de episddios) e a ndo cronoldgica (que se refere a constru¢ao de um
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todo a partir dos acontecimentos) (Jovchelovitch; Bauer, 2008). O enredo ¢ de suma
importancia na pesquisa narrativa, pois ¢ através dele que as unidades individuais
(pequenas historias dentro de uma historia maior) adquirem sentido na narrativa. Assim,
a narrativa ndo ¢ simplesmente listar acontecimentos, mas liga-los no tempo e no
sentido para a produgdo de sentido do enredo (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Clandinin e Connely (2000, p.20) definem a pesquisa narrativa como ‘“uma
forma de entender a experiéncia” em um processo de colaboracdo entre pesquisador e
pesquisado. Portanto, “experiéncia” ¢ um termo chave na pesquisa narrativa. Larrosa
(2002, p.21) define “experiéncia” da seguinte forma: “a experiéncia € o que nos passa, o
que nos acontece, 0 que nos toca. Nao o que se passa, o que acontece, ou o que toca”.
Portanto, o valor da experiéncia nao estd exclusivamente nos eventos cotidianos em si,
mas estd, na verdade, em como esses eventos afetam e influenciam os participantes,
despertando reacdes e transformacgdes (Larrosa, 2002). Em resumo, de acordo com
Clandinim e Connelly (2011, p.18), a pesquisa narrativa ¢ uma abordagem para
compreender a experiéncia e envolve “um processo dinamico de viver e contar historias,
reviver e recontar histérias, ndo somente aquelas que os participantes contam, mas
aquelas também dos pesquisadores”.

Assim, para Jovchelovitch e Bauer (2008), a EN objetiva criar uma situagdo que
encoraje e estimule o entrevistado (que na EN ¢ chamado de “informante’) a contar um
acontecimento de sua vida; além disso, a EN ¢é considerada uma forma de entrevista ndo
estruturada e de profundidade. Na EN, para maior validez do que ¢ informado, a
influéncia do entrevistador deve ser minima e deve-se pensar maneiras de minimizar ao
maximo a influéncia do entrevistador (Jovchelovitch; Bauer, 2008). Para tanto,
entende-se que a EN vai mais além que qualquer outro método ao ndo realizar uma
pré-estruturacdo da entrevista. O esquema de narragdo substitui o esquema
pergunta-resposta (Jovchelovitch; Bauer, 2008). Outrossim, a EN utiliza um tipo
especifico de comunicacdo cotidiana, o contar e escutar histérias, para alcangar seu
objetivo (Jovchelovitch; Bauer, 2008). Para Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 96), na EN,
¢ importante saber como eliciar informagdes:

como técnica de entrevista, a EN consiste em uma série de regras
sobre: como ativar o esquema da historia; como provocar narragdes
dos informantes; e como, uma vez comecada a narrativa, conservar a
narragdo andando através da mobilizagdo do esquema autogerador
(Jovchelovitch; Bauer, 2008, p.96).
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A EN se processa através de 4 fases, como mostra a Tabela 2. De acordo com
Jovchelovitch e Bauer (2008, p. 96), “ela comega com a iniciagdo, move-se através da
narragdo ¢ da fase de questionamento e termina com a fase da fala conclusiva”. Para
cada uma das fases ¢ sugerido um nimero de regras, cuja funcdo ¢ guiar e orientar o
entrevistador para que se tenha uma narracdo rica em um topico de interesse, evitando
os perigos do esquema pergunta-resposta de uma entrevista (Jovchelovitch; Bauer,
2008). Seguir essas regras favorece a isen¢do de constrangimentos, mantendo o
informante disposto a contar a historia sobre um acontecimento (Jovchelovitch; Bauer,

2008).

Tabela 2: Fases da Entrevista Narrativa

Fases Regras

Preparacao Exploragéo do campo
Formulagd@io de questdes exmanentes

1. Iniciac@o Formulag@o do tépico inicial para narracéo
Emprego de auxilios visuais

2. Narragéo central Nao interromper
Somente encorajamento ndo verbal para continuar @
narragdo

Esperar para os sinais de finalizagéo (“coda”)

3. Fase de perguntas Somente “Que aconteceu entdo?”
Néo dar opinides ou fazer perguntas sobre atitudes
Nao discutir sobre contradicées
Nao fazer perguntas do tipo “por qué2”
Ir de perguntas exmanentes para imanentes

4. Fala conclusiva Parar de gravar
Séo permitidas perguntas do tipo “por qué?”
Fazer anotagdes imediatamente depois da entrevista

Fonte: Jovchelovitch; Bauer (2008, p. 97).

A preparacdo da EN demanda tempo, visto que o pesquisador precisa ter uma
compreensdo preliminar do acontecimento, portanto, necessita criar familiaridade com o
campo de estudo do fendmeno investigado, assim, deve fazer investigagdes e com base
nesses inquéritos iniciais € em seus interesses, o pesquisador cria uma lista com
perguntas exmanentes (apéndices B e C), (Jovchelovitch; Bauer, 2008). As questdes
exmanentes refletem o interesse do pesquisador, as questdes imanentes, por sua vez, se
trata de temas, topicos e relatos de acontecimentos que surgem durante a narragdo,

colocadas pelo informante (Jovchelovitch; Bauer, 2008). O ponto chave dessa tarefa ¢
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traduzir questdes exmanentes em questdes imanentes, ancorando as questdes
exmanentes na narragdo e utilizando apenas a linguagem do informante.

Na fase 1 (iniciag@o), o contexto da investigacdo deve ser explicado de forma
clara ao informante. Deve-se ter a ética de pedir ao entrevistado sua permissao para a
gravacdo da entrevista, pois a gravacdo permitird uma andlise mais profunda
posteriormente (Jovchelovitch; Bauer, 2008). Durante a preparacdo da EN, deve ser
criado um topico inicial para a geragdo da narrativa. E importante que algumas regras
sejam consideradas para a formulagdo da pergunta gerativa de narrativa (Jovchelovitch;
Bauer, 2008). Para a formulacdo da pergunta geradora de narrativa, as regras incluem:
fazer parte da experiéncia do informante; ser de significAncia pessoal, social ou
comunitaria; permitir ao informante desenvolver uma historia longa; evitar formulagdes
indexadas (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Na fase 2 (narragdo central), o entrevistador deve se abster de qualquer
comentario, devendo ainda escutar atentamente o informante, encorajando-o para que dé
continuidade a narracdo, ainda na fase 2, a narragdo ndo deve ser interrompida até o
momento em que o informante indique o “coda” (coda indica que o entrevistado
finalizou a narragdo) (Jovchelovitch; Bauer, 2008). Com a finalizacdo da narragdo,
chega a fase 3, a fase de questionamento, momento em que a escuta atenta do
entrevistador produz seus frutos, essa fase tem o proposito de eliciar material novo além
do esquema autogerador da historia (Jovchelovitch; Bauer, 2008). Na fase 4, em que ha
a fala conclusiva, com o gravador desligado, o entrevistador pode fazer perguntas como
“por qué?”’, ¢ aconselhdvel para esse momento, ter um diario de campo para a
transcri¢ao desses comentarios informais ap6s a entrevista (Jovchelovitch; Bauer, 2008).

Para esta pesquisa, apresentamos no Quadro 5 as perguntas gerativas de
narrativa que foram utilizadas com os professores ¢ estudantes, nossos informantes.
Ap0s a etapa inicial com a pergunta gerativa, a nossa EN empregou, subsequentemente,
as outras 3 etapas.

Quadro 5: Perguntas gerativas de narrativa

SUJEITO PERGUNTA

Enquanto educadores e professores de
Biologia, sabemos da importancia de
trabalhar a Divulgacao Cientifica em nossas
aulas com os nossos estudantes e o quanto as
Feiras de Ciéncias, tais como a Ciéncia
Jovem, oportunizam aos alunos o
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Professores de Biologia (orientadores)

desenvolvimento de maior apreciagdo pela
Ciéncia, além de habilidades e competéncias.
Sabemos ainda que o produto levado para a
socializacao na Feira de Ciéncias representa
apenas um resumo de todo o trajeto
percorrido durante a sua constru¢ao. Neste
contexto, nossa pesquisa busca compreender
como os professores orientadores e seus
estudantes orientandos vivenciam o processo
de construg¢do da DC e quais motivagdes 0s
perpassam neste percurso. Por isso, pedimos
que relate suas experiéncias enquanto
professor orientador, como se deu o processo
de orientacdo, como tem sido sua relagdo
com seus orientandos, quais dificuldades
encontradas neste processo € o que o tem
motivado. Leve o tempo que precisar para
responder as perguntas. Todas as informagoes
sdo relevantes para a pesquisa.

Estudantes (orientandos)

Participar de Feiras de Ciéncias, tais como a
Ciéncia Jovem, ¢ uma oportunidade que nem
todo estudante da Educacgdo Basica tem, e
vocé certamente esta envolvido neste
processo porque seu professor de Biologia
lhe orientou em um projeto para submissao
na Feira de Ciéncias. Sabemos ainda que o
produto levado para a socializagdo na Feira
de Ciéncias representa apenas um resumo de
todo o trajeto percorrido durante a sua
construgdo. Neste contexto, nossa pesquisa
busca compreender como os professores
orientadores e seus estudantes orientandos
vivenciam o processo de construcdo da DC e
quais motivagdes os perpassam. Por isso,
pedimos que relate suas experiéncias
enquanto estudante orientando, como se deu
o processo de orientagdo, como tem sido sua
relacdo com seu orientador, o que te motivou
a participar de um projeto de pesquisa e da
Ciéncia Jovem, quais dificuldades
encontradas neste percurso € o que o tem
motivado. Leve o tempo que precisar para
responder as perguntas. Todas as informagdes
sdo relevantes para a pesquisa.

Fonte: A autora, 2025.

Para além da EN, neste estudo utilizamos também, como fonte de coleta de

dados, a observagao direta. Assim, além das Entrevistas Narrativas foram realizadas

observagdes como complementares as coletas de dados da Pesquisa Narrativa.
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Vianna (2003) pontua que em uma pesquisa que utiliza a observagdo como
metodologia ndo basta olhar os fendmenos superficialmente, é preciso, através da
observagao, identificar e descrever diversos tipos de interagcdes. A observagao enquanto
procedimento de pesquisa qualitativa consiste na atividade de um pesquisador que
observa pessoalmente situagdes e comportamentos pelos quais se interessa para a
investigacdo de um determinado fendmeno (Jaccoud; Mayer, 2008). A observagdo se
configura, portanto, como uma fonte de informagdo. O pesquisador precisa ter
experiéncia e capacitagdo para coletar elementos de informagao validos e confiaveis
para os fins que se destinam através da observagdo (Vianna, 2003). A metodologia de
pesquisa de observagdo direta, assim como outras, busca explicar situacdes
problematicas que estuda e analisa, apresentando ao final, inferéncias e conclusdes
(Vianna, 2003). Dentre as principais caracteristicas da observagao podemos destacar
que: trata-se de uma técnica direta e ndo-dirigida, uma vez que a observagdo da
realidade ¢ o objetivo final e o pesquisador ndo intervém na situagdo ao qual observa.
Trata-se de um método qualitativo, uma vez que se faz uso de anotagdes para descrever
e compreender uma situagao (Jaccoud; Mayer, 2008).

Nesta metodologia pode-se identificar ainda varias dimensdes: observacgao
oculta, aberta, participante, ndo participante, dentre outras. Fica sob responsabilidade do
pesquisador selecionar a melhor forma de utilizar este meio de coleta de dados. O
pesquisador pode ainda registrar suas observagdes em forma narrativa ou gravada. Para
esclarecimento, afirmamos que a observacdo realizada na presente pesquisa nio foi
participante, pois em uma observagdo participante deve haver interagdo entre os
participantes investigados da pesquisa e o pesquisador por tempo prolongado (Correia,
2009), o que nao ocorre nessa pesquisa. Para este estudo foi utilizada a observagao
direta, chamada também de ndo participante. Nessa abordagem o investigador ndo se
insere em um grupo social como se fosse membro do grupo observado. Em vez disso,
apenas atua como espectador atento, procurando ver e registrar o maximo de
ocorréncias que interessam ao seu trabalho (Campos; Silva; Albuquerque, 2021).

Assim como outros meios para coleta de dados, a observagdo apresenta
vantagens, dentre estas o fato de a observagdo possibilitar uma pesquisa mais profunda
ao conjunto de participantes investigados, podendo ainda ocasionar um vinculo entre o
investigador e os investigados, uma vez que a coleta dos dados se d4 no meio natural em

que os individuos se relacionam. Dessa forma, de acordo com Marconi e Lakatos
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(2009), a observagdo auxilia o pesquisador a identificar e obter informagdes das quais
os individuos podem nao ter consciéncia, mas que norteiam as suas condutas.

Como demarcagao temporal, a etapa da pesquisa da observacao direta aconteceu
na 30* Ciéncia Jovem, tradicional Feira de Ciéncias pernambucana de nivel nacional,
promovida pelo Espaco Ciéncia, que ocorreu entre os dias 02 e 04 de dezembro de 2024
em periodo integral, no Museu Cais do Sertdo, localizado na cidade do Recife-PE.
Nesta ocasido, a pesquisadora encontrou os participantes da pesquisa no local do evento
e assistiu as apresentagcdes orais dos estudantes entrevistados na EN, verificando os
produtos de DC construidos por eles.

De acordo com Campos, Silva e Albuquerque (2021), antes de iniciar a
observagdo, o primeiro passo ¢ escolher os instrumentos de registro dela, organizando
os dados de forma mais conveniente ao observador. Para esses registros, como ja
mencionado, foi escolhido o didrio de campo, pois este permitiu registrar elementos
importantes para a pesquisa, reduzindo as possibilidades de perda desses dados. Os
autores ainda dizem que, para uma boa utilizacao do diario de campo, ¢ pertinente que o
pesquisador saiba que tipo de informacgdo serd necessario registrar (Campos, Silva e
Albuquerque, 2021).

Foi de suma importancia neste momento de a pesquisa registrar em didrio de
campo todos os dados coletados e observados. A etapa de observagdo complementou a
EN, auxiliando na compreensdo de como os professores orientadores e estudantes
orientandos vivenciam a constru¢do do material de DC. Observar o momento de
socializacdo do produto de DC dos estudantes proporcionou informagdes para além das
obtidas na EN, conferindo maior clareza sobre o envolvimento e a autonomia dos
estudantes no desenvolvimento do projeto. Para isso, o didrio de bordo dos estudantes
foi uma rica fonte de informagdes durante a etapa de observagdo, pois foi nele que os
estudantes registraram os avangos, desafios e mudangas no percurso de sua pesquisa.

Ratificando a aplicabilidade do método, de acordo com Jaccoud; e Mayer,
(2008), ao partir para a observagdo direta o pesquisador precisa ter bem definido seus
objetivos e quais perguntas pretende responder. Caso ndo tenha esses elementos
previamente estabelecidos, sera em vao observar o fendmeno ou objeto, pois eles ndo
terdo sentido ou valor para o conhecimento cientifico; portanto, determinar o que se
busca observar € necessario para evitar a dispersao. Assim, conforme as observagdes
feitas durante as exposig¢des, foram criadas categorias de andlise (a posteriori) para

agrupar as informagdes construidas. Para a eficacia do processo, foi necessario que as
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categorias do diario de campo estivessem alinhadas aos roteiros das EN para que, dessa
forma, fosse possivel ratificarmos as informagdes coletadas em todas as etapas da coleta

de dados.

3.3 Instrumentos para a analise do corpus empirico

Para esta pesquisa realizamos a triangulacdo de métodos. A proposta da
triangulagdo como ferramenta metodoldgica fortaleceu a confiabilidade e rigor da
presente pesquisa (Flick, 2009). Na pesquisa qualitativa, visto que o foco ndo ¢ o
trabalho com numeros, muitas vezes o pesquisador se questiona sobre como saber se
aquele dado coletado ¢ seguro e suficiente para ser analisado. Para atender a essa
questdo, nas pesquisas qualitativas, precisamos de protocolos que nao dependam do
achismo ou da intui¢cdo do pesquisador, o que se coloca como eficientes protocolos
conhecidos como triangulacdo de dados (Flick, 2009).

De acordo com Denzin (1978), existem quatro tipos de triangulacao: a de dados,
a do investigador, a tedrica e a metodologica. A triangulagdo de dados € um processo no
qual o pesquisador coleta diferentes dados e informagdes de diferentes fontes para
confirmar, complementar, refutar ou adicionar novos elementos aos achados (dados
coletados/ encontrados). Isso ocorre quando diversas fontes de dados trazem aspectos
diferentes sobre o que esta sendo pesquisado. Analisando como essas diferentes fontes
conversam entre si, reduzimos os vieses da coleta, dando maior robustez e seguranca
aos resultados, o que ¢ fundamental para uma pesquisa qualitativa (Flick, 2009).

Na pesquisa qualitativa, quando nos deparamos com um campo muito dificil de
seguir em um ou outro caminho para buscar respostas, quando parece que os dados
conflitam entre si, ndo ¢ pertinente escolher um dado e abafar/ esconder o outro; mas,
em vez disso, traremos esses dados a tona de diferentes fontes para assim buscarmos
mais de um caminho para responder uma pergunta, triangulando os dados, e assim,
assumimos uma postura de solidez e confiabilidade das informagdes com as quais se
pretende trabalhar (Flick, 2009).

Como informacao para diferenciagdes, temos que a triangulacdo do investigador,
por sua vez, dar-se-a através da utilizacdo de muitos pesquisadores em uma mesma
investigacdo, estudando o mesmo objeto, trazendo as analises por meio de diferentes
olhares e avaliagdes (Almeida, 2016). A triangulacdo tedrica se trata da utilizacao de

diferentes teorias para o estudo do mesmo objeto, enquanto a triangulagdo metodologica
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diz respeito ao uso de multiplos métodos de investigacdo para que se obtenha
informagdes mais complexas sobre um determinado fendomeno (Almeida, 2016).
Podemos afirmar, diante do exposto, que a triangulagdo garante vantagens na
pesquisa, sendo essas: amplitude do fenomeno estudado, confiabilidade, rigor,
compreensdo e profundidade. Tais vantagens tornam a pesquisa mais rica e solida, com
maior qualidade (Flick, 2009). O quadro 6 propde uma sistematizacdo das diversas
concepgoes de triangulagdo, tendo como base as concepcdes apresentadas por diferentes
autores, com vistas a subsidiar um conceito basico que apresente a diversidade de
interpretacdes existentes sobre o método na literatura e em sua aplicagdo (Zappellini;

Ghisifeuerschutte, 2015).

Quadro 6: Sistematizagdo das concepgdes de triangulagio

Autor{es) Conceito

Denzin (1970) Combinagao de metodologias diferentes para analizar o mesmo

Denzin e Lincoln (2005) fenfémeno, de modo a consalidar a construcao de teorias sociais

Patton (2002) Combinacao de diferentes fontes e métodos de coleta de dados
Combinacao de diferentes fontes e métodos de coleta de dados, em que

Davidson (2005) a andlise desses dados é feita em conjunto, € ndo considerando dados
individuais

Combinacao de diferentes métodos, grupos de estudo, ambientes,
periodos de tempo e perspectivas tedricas para lidar com um fenémeno
Estudo de um tema e um problema de pesquisa com base em duas
perspectivas privilegiadas, assumindo diferentes visées a respeito da

Flick (2009a; 2009¢; 2013) questdo de pesquisa e combinando diferentes tipos de dados sob a
mesma abordagem tedrica para a produgio de mais conhecimento do
gue seria possivel com base em uma sé perspectiva

Stake (2005; 2011) Método que utiliza dados adicionais para validar ou ampliar as
interpretacoes feitas pelo pesquisador, adotando diferentes percepcbes
para esclarecer o significado por meio da repeticio das observacdes ou

interpretacoes

Fonte: Zappellini e Feuerschiitte (2015, p.246).

Para Marcondes e Brisola (2014), fundamentada em métodos cientificos
estudados, a triangulagdo pode ser desenvolvida e realizada em trés dimensdes: 1) na
avaliagdo de programas, projetos e disciplinas; 2) como instrumento para coleta de
dados, em que o pesquisador se apropria de trés ou mais estratégias ou técnicas de
coleta de dados e; 3) para analisar os dados ou corpus empirico de uma pesquisa

(Marcondes; Brisola, 2014). No caso desta pesquisa, a triangulagao foi desenvolvida na



78

dimensdo 3, para analisar o corpus empirico da pesquisa, seguindo a andlise por
triangulacdo de métodos, proposta por Marcondes e Brisola (2014). Segundo

Marcondes e Brisola (2014, p.203):

Numa terceira dimensdo, tem-se o emprego da Triangulacdo para
analise das informagoes coletadas. Nesse sentido, a técnica preveé dois
momentos distintos que se articulam dialeticamente, favorecendo
uma percepcao de totalidade acerca do objeto de estudo e a unidade
entre 0s aspectos tedricos e empiricos, sendo essa articulagdo a
responsavel por imprimir o carater de cientificidade ao estudo.

Tal estratégia de andlise pode ser aplicada a estudos que empregam diversos
métodos na coleta de dados, desde entrevistas mais estruturadas até as mais abertas,
como ¢ o caso da Entrevista Narrativa (Minayo, 2005). Portanto, os dois momentos
interpretativos apontados por Marcondes e Brisola (2014) sdo chamados por Gomes, et
al., (2005) de movimentos de analise. Como descrevem, no primeiro momento ¢
realizada a preparacdo dos dados empiricos coletados para posterior interpretagdo,
seguido da andlise propriamente dita dos dados empiricos coletados, de maneira
contextualizada e triangulada, pois, neste momento, faz-se a contextualizagdo,
comparagdo, criticas e triangulagdo das informagdes (Marcondes; Brisola, 2014).

Marcondes e Brisola (2014, p.204) resumem a triangulacdo para andlise de

informagdes da seguinte forma:

dito isso, conclui-se, portanto, que, na Analise por Triangulacdo de
Meétodos, esta presente um modus operandi pautado na preparagido do
material coletado e na articulacdo de trés aspectos para proceder a
analise de fato, sendo que o primeiro aspecto se refere as informagoes
concretas levantadas com a pesquisa, quais sejam, os dados
empiricos, as narrativas dos entrevistados; o segundo aspecto
compreende o didlogo com os autores que estudam a tematica em
questdo; e o terceiro aspecto se refere a analise de conjuntura,
entendendo conjuntura como o contexto mais amplo e mais abstrato
da realidade.

A articulagdo desses 3 aspectos para proceder a analise pode ser representada na

Figura 14:

Figura 14: Analise por triangulacao de métodos
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;

Dados empiricos

;
3

Andlise por
triangulagdo de métodos A

Analise de conjuntura Dialogo com os autores
w

Fonte: Adaptado de Marcondes e Brisola (2014, p.204).

(

i

E necessario ainda entender as etapas que compdem os dois movimentos de
analise. O primeiro movimento ¢ constituido por trés etapas, sendo essas: 1) preparagao
e reunido do material; 2) avaliacdo da sua qualidade; 3) elaboragdo das estruturas de
analise (Gomes, ef al., 2005).

Metodologicamente, no caso desta pesquisa, a primeira etapa, preparacao e
reunido do material consiste na transcri¢do das entrevistas narrativas. E importante
destacar que, nessa etapa, ndo basta apenas transcrever a fala dos colaboradores da
pesquisa; mas, para além disso, deve-se trazer os elementos paralinguisticos como as
pausas, o siléncio, risos, suspiros, entonagdo, énfase nas palavras e expressdes, pois,
cada um desses elementos pode conter significados (Gomes, et al, 2005). Apds essa
primeira etapa deve-se avaliar o material. Essa etapa consiste em uma pré-analise, onde
o pesquisador resgata seu problema de pesquisa e seus objetivos, verificando se os
dados empiricos coletados dao conta de responder aos questionamentos que a pesquisa
levanta e se sdo suficientes para chegar a uma conclusao (Gomes, et al., 2005).

Ainda como elemento metodologico, na tltima etapa do primeiro movimento, o
pesquisador deve elaborar estruturas de analise que podem ser criadas em forma de
categorias. Nessas categorias se buscard estabelecer aproximacdes entre as diferentes
narrativas dos colaboradores da pesquisa (Marcondes; Brisola, 2014), em que essas
categorias podem ser construidas a priori ou a posteriori da pesquisa de campo. No caso
deste estudo, as categorias foram criadas a posteriori. Ainda sobre essa terceira etapa,

Marcondes e Brisola (2014, p. 205) dizem que:
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na terceira etapa, as narrativas ou dados coletados devem ser
trabalhados no sentido de refletir, contextualizar, exemplificar e
elucidar as diversas dimensdes do estudo que se queira realizar. E,
por fim, os dados qualitativos devem ser tratados ainda no sentido de
conferir sustentaculos para as conclusoes.

Assim como o primeiro movimento, o segundo movimento do processo
interpretativo ¢ constituido por trés etapas, sendo essas: 1) realizar uma leitura
compreensiva e aprofundada do material anteriormente organizado; 2) formular
inferéncias mediante a elaboragdo de perguntas que possibilitem aprofundar questdes
implicitas; e 3) analisar as questdes de conjuntura de maneira mais ampla (Marcondes;
Brisola, 2014). Nesse segundo movimento, deve-se realizar a andlise contextualizada e
triangulada do corpus empirico (Marcondes; Brisola, 2014). A primeira etapa ¢
caracterizada pela leitura de forma aprofundada do material, de maneira tal que o
pesquisador venha a “impregnar-se pelo contelido a fim de alcancar uma visdo do
conjunto € ao mesmo tempo apreender as particularidades presentes nessa totalidade
parcial” (Gomes, et al., 2010, p. 205). Resumidamente, trata-se de contextualizar o
assunto tratado na pesquisa com a realidade mais ampla no qual estd inserido
(Marcondes; Brisola, 2014). Marcondes e Brisola (2014) ainda frisam que essa leitura
deve estar ancorada em referenciais teoricos e contextualizacdes que orientem o olhar
sobre os dados.

Na segunda etapa, ¢ necessario também realizar uma investigacdo ancorada no
didlogo com autores que tratam de questdes relevantes as categorias de andlise que
surgiram das narrativas (Marcondes; Brisola, 2014). Neste momento de aprofundamento
da leitura primaria, o pesquisador deve ir além das narrativas, buscando ideias
implicitas ou subjetivas nas falas dos colaboradores da pesquisa, inferindo sentido
nessas narrativas de modo que se alcance uma compreensao para além do material que
foi transcrito (Gomes, et al., 2005).

Marcondes e Brisola (2011, p.134) trazem exemplos de algumas perguntas que
podem ser feitas para orientar esse processo, dentre elas: “1) Existem elementos ou
aspectos que tenham caracteristicas comuns nas falas apresentadas? 2) Os temas,
assuntos ou opinides que [sic] mantém relagdo entre si?”. Apds respondidas as

perguntas ¢ possivel comparar e buscar um quadro mais sintético e nitido de tematicas e
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eixos orientadores da interpretacdo que acontecem na ultima etapa do segundo processo
interpretativo (Gomes, et al., 2005).

A terceira e ultima etapa consiste em um processo de reinterpretacao. Essa etapa,
chamada de “é4pice da interpretacao”, € caracterizada por interpretar o interpretado.
Deve-se procurar ir além das informagdes coletadas, buscando ideias por tras das
transcri¢des dos dados, analisando, portanto, ndo somente os dados empiricos que se
alcancou, mas também o contexto no qual as informag¢des foram geradas (Marcondes;
Brisola, 2014), o que se faz fundamental a leitura pertinente sobre os elementos do
estudo. Assim, nessa etapa deve-se realizar uma construgdo-sintese mediante dialogo
entre os dados empiricos coletados e os autores que tratam da tematica investigada para
uma andlise de conjuntura, em que extrapolariamos o conteudo das narrativas para uma
dimensao macro da sociedade, a fim de contextualizar o cenario em que foram geradas
(Gomes, et al., 2010). Essa andlise, portanto, parte de um conjunto particular de
colaboradores da pesquisa para uma ‘“aproxima¢do com a realidade macro” (Brisola;
Marcondes, 2011, p. 134).

Para Marcondes e Brisola (2014, p.206), “a opgao pela Analise por Triangulagao
de Métodos significa adotar um comportamento reflexivo-conceitual e pratico do objeto
de estudo da pesquisa sob diferentes perspectivas”, possibilitando riqueza de
interpretagdes referentes a tematica pesquisada. Diante da explanacdo das etapas que
compdem a andlise por triangulacdo de métodos, apresentamos na figura 15 uma

esquematizacdo que representa uma sintese desse processo interpretativo:

Figura 15: Sintese das etapas da analise por triangulacio de métodos

| f Transcrigao dos dados

PRIMEIRO PROCESSO

levantados
INTERPRETATIVO f Avaliacdo dos dados
(organizagdo do material 1 (pré-analise)
coletado)

Elaboragao das categorias de
analise

SEGUNDO PROCESSO . _
(andlise contextualizada) . _

Fonte: Adaptado de Marcondes e Brisola (2014, p. 207).
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Para a andlise dos dados obtidos a partir da observacao utilizamos categorias, as
quais se originaram pelo agrupamento dos elementos, informagdes, ideias ou expressoes
em torno de um conceito que seja capaz de abranger tudo isso, o que denominamos de
categorizagao (Minayo, et al., 2002). Segundo Angrosino (2007), categorizagdo ¢ a
classificagdo das notas de campo, agrupando-as em temas.

De acordo com Minayo (2002), as categorias podem ser estabelecidas antes do
trabalho de campo ou no momento da coleta de dados. Sendo essas categorias
estabelecidas antes da coleta de dados, com conceitos mais gerais e abstratos que
exigem uma fundamentagdo teodrica solida por parte do pesquisador, sdo definidas como
a priori (Minayo, et al.,, 2002). Para esta pesquisa, optou-se por criar as categorias a
posteriori, durante a coleta de dados, estruturadas a partir das analises do material
construido com nossas observagoes ¢ Entrevista Narrativa.

Como forma de organizagdo, a analise das categorias pode ser apresentada em
tabelas ou quadros. Assim, na primeira coluna, podem ser inseridas as categorias, na
segunda coluna, podem ser inseridos os trechos de falas que abrangem essas categorias,
e na terceira coluna, pode ser inseridas as interpretagdes destes trechos relacionados as
categorias elencadas, discutindo os achados com base em fundamentacao teorica. Essas
interpretacdes podem ser trabalhadas também abaixo do quadro das categorias

(Campos; Silva; Albuquerque, 2021).

3.4 Local da pesquisa

Para a etapa da EN, apds o aceite dos participantes da pesquisa para colaborarem
com a presente investigacao, as entrevistas ocorreram de forma presencial nas escolas
em que os respectivos colaboradores da pesquisa frequentam. Foi importante que os
informantes estivessem em um local seguro e que se sentissem confortaveis para a EN,
por isso, o ambiente escolar no qual os colaboradores da pesquisa ja estdo
familiarizados se configurou como o melhor local para tal atividade. Ficou a critério dos
colaboradores o melhor dia e horario para a realizagdo das EN, segundo suas
disponibilidades.

A etapa da observagdo aconteceu presencialmente na 30* Ciéncia Jovem, que foi
realizada em dezembro de 2024, no Museu Cais do Sertdo, localizado na cidade do
Recife, capital de Pernambuco. As observagdes aconteceram especificamente nos dias

03 e 04 de dezembro, pois foram os dias em que houve as exposi¢des dos estudantes.
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3.5 Amostra de participantes e critérios de inclusido e exclusiao

Para este estudo, a pesquisadora estabeleceu vinculo com 15 participantes, sendo
5 professores e 10 estudantes. Os participantes da pesquisa colaboraram nas etapas da
EN e na etapa da observagdo. Buscou-se estabelecer uma relacdo direta com os
participantes, respeitando os preceitos €ticos e as normas aplicaveis a pesquisas em
Ciéncias Humanas e Sociais, conforme a Resolucdo do Conselho Nacional de Satude
(CNS) 510/16. A presente pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa com
Seres Humanos (CEP), sob o nimero do CAAE 82667724.6.0000.9430 e, somente apos
a aprovagdo, aconteceu o primeiro contato com informantes, com base nos critérios de
inclusdo e exclusdo deste estudo. A autorizagdo/permissdo para entrar em contato com
os professores foi via Espago Ciéncia, assim, a localizagdo e o contato com os
professores, se deu mediante acordo com a listagem ofertada pelo Espaco Ciéncia.

No caso de professores, foram critérios de inclusdo: ter seu projeto incluido na
lista de aprovados, disponibilizado pela Ciéncia Jovem; ter disponibilidade para
entrevista presencial; ser professor de Biologia na EB; estar orientando projetos da area
das Ciéncias Biologicas na categoria Incentivo a Pesquisa, aprovados na 30* Ciéncia
Jovem. No caso dos estudantes, foram critérios de inclusdo: ser estudantes da EB; ser
orientando de algum dos professores selecionados; ter o projeto aprovado na 30*
Ciéncia Jovem na categoria Incentivo a Pesquisa; ter disponibilidade para entrevista
presencial.

Foram considerados critérios de exclusdo, para os professores, aqueles que
apresentaram o perfil de inclusdo, mas nao aceitaram colaborar com a pesquisa. Para os
estudantes, de igual modo, foi considerado critério de exclusdo apresentar o perfil de
inclusdo, mas nao aceitar colaborar com a pesquisa. Foi ainda um critério de exclusdo a
recusa em assinar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido (TALE). E importante destacar que, durante todas as
etapas de coleta de dados, buscou-se minimizar quaisquer riscos que pudessem ter

surgido, como por exemplo, o constrangimento.

3.6 Recrutamento dos participantes

Quanto ao recrutamento dos participantes, a coordenacdo da Ciéncia Jovem
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enviou para a pesquisadora, por solicitacdo dela, uma lista contendo as seguintes
informagdes: titulos dos trabalhos aprovados para a Feira de Ciéncias, nome das escolas
com trabalho aprovado e categoria na qual o trabalho estd inserido. Com acesso a lista, a
pesquisadora garimpou as informagdes, buscando entrar em contato apenas com
colaboradores que se encaixassem nos critérios de inclusdo desta pesquisa.

Apds a garimpagem das informagdes, a pesquisadora realizou visitas em 5
escolas (escolas cujos colaboradores se enquadraram nos critérios de inclusao da
pesquisa e que despontaram interesse em participar voluntariamente, apos a visita a
escola). Quanto a escolha das escolas, buscou-se visitar, preferencialmente, as mais
préximas da capital de Pernambuco para facilitar a locomocao da pesquisadora.

O primeiro momento de visita foi destinado para que a pesquisadora se
apresentasse, apresentasse a proposta da pesquisa e convidasse os sujeitos identificados
para se tornarem colaboradores da pesquisa. Com o aceite dos colaboradores, foi
apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com a
concordancia dos professores em relagdo ao TCLE, propos-se pela pesquisadora uma
segunda visita a escola para assinatura do TCLE. Nesta segunda visita, além do
professor orientador, estiveram presentes os seus estudantes orientandos (que também
foram colaboradores da pesquisa) acompanhados de um responsavel para que a
pesquisadora também pudesse conhecé-los e lhes apresentar o objetivo da pesquisa e o
Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE) e TCLE. Apos o consentimento de
todas as partes com os referidos documentos (TALE e TCLE), a pesquisadora marcou o
dia, horario e local das Entrevistas Narrativas, respeitando as preferéncias dos
participantes da pesquisa. O momento de apresentacdo pessoal ¢ dos documentos
(TALE e TCLE) a priori das Entrevistas foi fundamental para o estreitamento dos lagos

e estabelecimento de confianga entre a pesquisadora e os participantes da pesquisa.

3.7 Instrumentos de coleta de dados

Foram utilizados instrumentos fisicos para a coleta de dados nas duas etapas da
metodologia proposta: EN e observacdo. Na etapa de Entrevista Narrativa, o
instrumento fisico utilizado conteve a pergunta geradora da narrativa, para guiar a
narra¢dao central. Foi utilizado ainda no momento da EN, artefatos tecnoldgicos que
auxiliaram a entrevista, tais como notebook (Uitil para anotagdo de informagdes na fase

da fala conclusiva) e gravador de dudio digital (para a gravag¢do da EN). Nos apéndices
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A e B apresentamos os roteiros que foram utilizados para organizar a transcri¢do das
entrevistas e, assim, realizar as analises dos dados de maneira mais organizada.

Na etapa de observagao, foi utilizado pela pesquisadora como instrumento fisico
um diario de campo para registro dos dados coletados. O didrio de campo permitiu o
registro no campo de pesquisa, de elementos que emergiram, dados de observagdo,
ideias e percepgdes. O registro desses elementos no didrio de campo evitou a perda

dessas informagoes.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO DO CORPUS EMPIRICO

No presente capitulo, os dados empiricos coletados foram avaliados e discutidos
a luz dos instrumentos de analise propostos. Antes de adentrar nas analises, ¢ importante
retomarmos o problema da presente investigagcdo, bem como a hipotese langada a priori
deste estudo. O objetivo geral desta pesquisa consiste em compreender como 0s
professores de Biologia e estudantes da Educacao Basica vivenciam o processo de
constru¢do da Divulgacdo Cientifica das Ciéncias Bioldgicas através das Feiras de
Ciéncias em Pernambuco; ja os objetivos especificos consistem em identificar as
principais motivagdes (extrinsecas e intrinsecas) dos professores de Biologia e seus
estudantes orientandos ao participarem de Feiras de Ciéncias como expositores para a
Divulgagdo Cientifica dos conhecimentos da Biologia e entender como as motivagdes
dos professores e estudantes podem interferir no processo e no resultado dos materiais
de Divulgacao Cientifica apresentados nas Feiras de Ciéncias.

A hipotese colocada a priori desta investigacao parte da premissa de que, ao
vivenciarem o processo de construcdo da Divulgacdo Cientifica, os professores de
Biologia (orientadores) e os estudantes (orientandos) sempre possuem motivacdes, €
essas motivagdes contribuem para tornar a vivéncia mais significativa para os
envolvidos.

Apds a retomada da questdo norteadora da pesquisa, prosseguimos com a
apresentacdo dos colaboradores desta pesquisa. Para a presente investigagdo, contamos
com 15 (quinze) colaboradores, sendo 5 (cinco) professores de Biologia e 10 (dez)
estudantes da Educagdo Basica. Assim, os quadros de 7 a 9 apontam alguns aspectos do
perfil de cada colaborador. Essas informacgdes atribuem mais significados e informagdes

aos dados empiricos, complementando-os diante das narrativas construidas.
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O quadro 7 aponta as caracteristicas dos professores colaboradores da pesquisa,
sendo todos eles orientadores de projetos na area das Ciéncias Biologicas aprovados na
30* Ciéncia Jovem. Os professores foram identificados pela letra P, seguido por

nameros arabicos em ordem crescente.

Quadro 7: perfil dos professores entrevistados

Professor Geréncia Sexo Formacao Pos Primeira
colaborador | Regional da Graduacio vez na
Educacao (Mestrado Ciéncia
(GRE) e/ou Jovem
Doutorado)

P1 Metro Sul Masculino Quimica Sim/D Nao

P2 Metro Sul Masculino Biologia Sim/M Sim

P3 Metro Norte | Masculino Biologia Sim/M Sim

P4 Metro Norte | Masculino Biologia Sim/D Sim

PS5 Agreste Masculino Biologia Sim/D Nao

Meridional

Fonte: A autora (2025)

Como ¢ possivel observar no quadro 7, a maior parte dos professores
colaboradores trabalham em escolas que pertencem a GRE Metropolitana (Norte e Sul),
isso se deu devido a dificuldades que surgiram durante a maioria das tentativas de
contactar e visitar escolas das GREs mais afastadas da capital e da Regido
Metropolitana.

Dos professores colaboradores, 4 (quatro) tém formagdo em Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, o professor P1, no entanto, ¢ licenciado em Quimica. Apesar da
sua formacdo em Quimica, o professor leciona Biologia para complemento de carga
horaria, pratica comum na Educag¢do Basica do Estado de Pernambuco. Assim, por
ensinar Quimica e Biologia, o professor P1 criou um projeto de pesquisa envolvendo
contetdos de ambas as areas do conhecimento. O quadro 7 revela ainda que todos os
professores tém mestrado e alguns doutorado. Dessa forma, sdo sujeitos pesquisadores e
que, influenciados pela pesquisa académica da pos-graduacao e pela familiarizagdo com
a mesma, levam a pesquisa para seus educandos, para que eles possam ter esse primeiro

contato com a metodologia cientifica ainda na Educacdo Basica.
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Ademais, dos 5 (cinco) professores colaboradores, 3 (trés) deles (P2, P3 e P4)
estdo tendo sua participacao na Ciéncia Jovem pela primeira vez. Ja os professores P1 e
PS afirmam que ja participaram da Ciéncia Jovem, no minimo, em outras 3 (trés)
edicoes, ou seja, criaram a tradicdo de levar a escola para a Ciéncia Jovem todos os
anos. Isso deixa em evidéncia que existem muitos pontos positivos em participar da
feira Ciéncia Jovem, e esses beneficios impulsionam os educadores a continuarem
envolvidos nesse processo de Divulgagdo Cientifica.

Referente aos estudantes, todos foram orientados por seu respectivo professor de
Biologia e com projeto na area das Ciéncias Bioldgicas aprovado na 30* Ciéncia Jovem,
na categoria Incentivo a Pesquisa. Assim, os estudantes foram identificados pela letra E,
seguido da numeracdo de acordo com o numero do seu professor orientador, seguido
das letras A ou B, uma vez que nessa pesquisa, para cada professor orientador, existem
2 (dois) estudantes orientandos entrevistados. As identificagdes dos colaboradores da
pesquisa com a relacdo entre professor orientador e estudante orientando seguem no

quadro 8:

Quadro 8: Identificacdo relacionando professor e estudante colaborador da pesquisa

Identificacio do professor orientador Identificacio do estudante orientando
P1 El1A; EIB
P2 E2A; E2B
P3 E3A; E3B
P4 E4A; E4B
P5 E5A; ESB

Fonte: A autora (2025)

O quadro 9 apresenta algumas caracteristicas do perfil dos estudantes

colaboradores da pesquisa:

Quadro 9: perfil dos estudantes

Estudante Sexo Idade Série do Ensino Primeira vez
colaborador Médio na Ciéncia
Jovem

El1A Feminino 18 anos 3°ano Sim
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EIB Masculino 17 anos 3°%ano Sim
E2A Feminino 15 anos 1° ano Sim
E2B Masculino 16 anos 1° ano Sim
E3A Feminino 16 anos 3%ano Nao
E3B Masculino 18 anos 3°ano Sim
E4A Feminino 14 anos 1° ano Sim
E4B Masculino 14 anos 1° ano Nao
E5SA Masculino 16 anos 2° ano Sim
E5B Masculino 16 anos 2° ano Sim

Fonte: A autora (2025)

Dos 10 (dez) estudantes colaboradores, 4 (quatro) sdo do sexo feminino e 6
(seis) do sexo masculino. Vale ressaltar que esses estudantes foram
selecionados/indicados para a pesquisa por seu professor orientador. Ou seja, de um
modo geral, ndo s6 pelos dados apontados no quadro 9, mas também, pelas narrativas
das entrevistas, percebemos que os professores orientadores buscam oferecer
oportunidades a todos os seus estudantes, seja do sexo feminino ou masculino.

Quanto a idade e ano de escolarizagdo no Ensino Médio, percebemos que a
maioria dos estudantes colaboradores sao menores de idade e das séries iniciais do EM
(1° e 2° ano). Apesar disso, mais de um terco (73) dos estudantes estao na série final do
EM. E positivo que a Ciéncia Jovem, bem como outras Feiras de Ciéncias e eventos
cientificos, possam contar com a participacdo de estudantes do 3° ano do EM, pois isso
mostra que ainda existem professores e estudantes do 3° ano comprometidos com o
conhecimento cientifico e o desenvolvimento do senso critico, concomitante ao
envolvimento e foco em processos avaliativos externos, como ¢ o caso do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

Entre os 10 (dez) estudantes, 8 (oito) participaram da Ciéncia Jovem pela
primeira vez, o que mostra que os professores orientadores, em sua maioria, buscam dar
oportunidade para aqueles que ainda ndo haviam sido contemplados com a chance de

participar da feira.
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Apb6s a transcricdo das Entrevistas Narrativas e avaliagdo do material

(pré-andlise), criamos a posteriori as categorias de analise das Entrevistas Narrativas

realizadas com os professores, as quais estdo no quadro 10.

Quadro 10: Categorias de analise para as narrativas dos professores

1. Motivagoes na escolha da Ciéncia
Jovem como canal de Divulgacio
Cientifica

Inclui as motivagdes (intrinsecas ¢
extrinsecas) dos professores em inscreverem
projetos de pesquisa enquanto orientadores
na Ciéncia Jovem

2. Motivacao para orientar
estudantes em projeto de pesquisa

Inclui as motivagoes (intrinsecas e
extrinsecas) dos professores em orientarem
projetos de pesquisa na area das Ciéncias
Bioldgicas na Educagdo Bésica

3. Escolha do tema e a relacio entre
as aulas de Biologia e o projeto de
pesquisa

Inclui os aspectos que aproximam as aulas de
Biologia com o projeto de pesquisa

4. Dificuldades e superacao das
dificuldades

Inclui os obstaculos que surgiram ao longo de
todo o processo e as estratégias utilizadas
pelos professores para superarem os desafios

5. Avaliaciao da aprendizagem dos
estudantes

Inclui as estratégias utilizadas pelos
professores para identificarem o
desenvolvimento dos estudantes ao longo do
processo

6. Aprendizados pessoais

Inclui as ligoes e aprendizados que ficaram
para os professores apds vivenciarem a
experiéncia enquanto orientador de projeto

Fonte: A autora (2025).

O quadro 11, por sua vez, estabelece as categorias de andlise para as narrativas

dos estudantes orientandos. Assim como no caso dos professores, as categorias de

analise das narrativas dos estudantes também foram construidas a posteriori as

Entrevistas Narrativas e as transcrigdes.

Quadro 11: Categorias de analise para as narrativas dos estudantes

1. Motivagodes para participar da
Ciéncia Jovem

Inclui as motivagoes (intrinsecas e
extrinsecas) dos estudantes orientandos
quanto a sua participagdo na Ciéncia Jovem
para a promogao da Divulgagao Cientifica

2. Motivacoes para envolver-se em
projetos de pesquisa

Inclui as motivagdes (intrinsecas e
extrinsecas) dos estudantes orientandos em
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aceitarem participar de projetos cientificos

3. Relacao entre as aulas de Biologia Inclui os aspectos que permitiram aos
e 0 projeto de pesquisa estudantes relacionarem o que eles estudaram
na matéria de Biologia com os contetidos do
projeto cientifico

4. Envolvimento do aluno Inclui as diversas maneiras de participagdo e
envolvimento do estudante no projeto de
pesquisa, bem como a sua autonomia e

protagonismo
5. Dificuldades e superacio das Inclui os obstaculos que surgiram ao longo de
dificuldades todo o processo e as estratégias utilizadas

pelos estudantes para superarem os desafios

6. Autoavaliacio Inclui as li¢des e aprendizados que ficaram
para os estudantes apds vivenciarem a
experiéncia enquanto orientandos, bem como
seu desempenho na disciplina de Biologia

Fonte: A autora (2025).

Assim, neste momento, foram extraidos das narrativas dos colaboradores da
pesquisa elementos relacionados as categorias de andlise estabelecidas. No entanto, ¢
importante destacar que as analises das categorias de professores e alunos nao
aconteceram separadamente, nem mesmo as categorias foram analisadas isoladamente.
Em vez disso, as andlises foram cruzadas, de modo que transitamos, sempre que
possivel, entre os dados empiricos. Dessa forma, possibilitamos a constru¢do de uma
analise mais ampla da situacao investigada.

Para inicio de nossas andlises a partir da Pesquisa das Entrevistas Narrativas,
buscamos explorar as motivacdes dos professores orientadores na escolha da Ciéncia
Jovem como canal para Divulgacdo Cientifica. Foi perceptivel que a maioria dos
professores citou, como uma das principais motivagdes para a escolha da Ciéncia
Jovem, o fato dela ser uma das maiores Feiras de Ciéncias do Brasil. Referente a esta

motivagdo, destacamos alguns trechos dos colaboradores P1, P2, P3 e P4:

P1: “E, bem, a Ciéncia Jovem é uma das maiores feiras, a
maior feira que nos temos da América Latina, entdo esse € o principal
motivo”.

P2: “Acho que por ele ser, talvez, o mais famoso dos eventos
cientificos para estudantes de Ensino Médio. Ento, por ele ser o mais
divulgado, o mais conhecido, acho que seria uma boa oportunidade
para eles. E um evento gratuito, que da suporte, que tem estrutura.
Entdo, acho que ¢ tudo isso junto”.
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P3: “A gente vé a Ciéncia Jovem como uma forma de
divulgacdo cientifica que é para o Nordeste todo. Entdo, tem escolas,
pessoas que vém do Nordeste; € para o Brasil todo participar. Entao, ¢
uma forma que os alunos t€m de se aproximar e conhecer diversas
culturas, diversas pesquisas diferentes que vao acontecer ali no
momento. Entdo, ¢ um evento grande, um evento que eles tém chance
de mostrar 0 nosso trabalho na nossa escola, mostrar que a escola
publica também pode fazer pesquisa de qualidade, e os meninos
terem essa experiéncia. Entdo, a gente vé a Ciéncia Jovem como um
evento grande, um evento que proporciona isso, pela dimensdo que
ele tem também”,

P4: “Eu acho que é uma feira bem tradicional, tem 30
edi¢des, entdo ¢ uma coisa bem tradicional, outro motivo foi que eu
queria também participar, se eu estou na escola, acho que ¢ bem
importante fazer também a escola participar, porque ano passado a
escola ndo participou, eu falei, “pd, a escola nao participou da
Ciéncia Jovem, varias escolas estdo participando, a nossa ndo”, ndo,
tem que ter um projeto & também, ai eu participei também”.

As respostas destacadas nos trechos acima demonstram a presenga dos dois tipos
de motivacao, intrinseca e extrinseca, embora essa ultima esteja implicita nas narrativas.
Sobre a motivagdo intrinseca, retomando o que dizem Silva, Wendt e Argimon (2010),
essa modalidade de motivagdo ocorre desde objetivos estipulados como significativos
para a pessoa, de modo que a acdo em si € percebida como recompensadora para ela,
tendendo a gerar satisfacdo e bem-estar. Nas narrativas acima, percebemos que
participar de uma grande Feira de Ciéncias traz satisfacdo aos colaboradores, como um
objetivo alcancado, sendo esse objetivo cheio de significados para os sujeitos.

De forma mais implicita encontram-se nas narrativas acima as motivagdes
extrinsecas. De acordo com Silva, Wendt e Argimon (2010, p. 358), “a motivacao
extrinseca ¢ aquela em que a pessoa ¢ movida por condigdes externas a ela”, neste caso,
o fato de a Ciéncia Jovem ser uma das maiores Feiras de Ciéncias do Brasil foi,
justamente, um gatilho que despertou o interesse dos professores entrevistados.
Compreende-se que, subjetivamente, esses professores entendem que, quanto maior a
dimensao da Feira de Ciéncias em que apresentarem seu projeto de pesquisa, maior o
alcance e visibilidade desses materiais apresentados, assim, quanto maior e mais
conhecida for a Feira de Ciéncias, mais cobicada ela ¢ pelos professores orientadores.

O professor PS5, especificamente, foi motivado a participar da Ciéncia Jovem,

inicialmente, por um contexto muito particular. Destaca-se o trecho:

P5: “Em 2020, a professora coordenadora da olimpiada de
Pernambuco de quimica, submeteu um projeto ao CNPQ de Bolsa de
Iniciacao Cientifica Junior, voltado para estudantes do ensino médio e
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da Educacdo Basica. E, para isso, ela queria bolsistas de todo o
Estado. Chegou a proposta para a GRE Garanhuns, ai a GRE
Garanhuns passou a proposta pra gente: “tem um professor ai que tem
a disponibilidade e o interesse de orientar um estudante com bolsa e
tal, tal tal?” A coordenacdo lembrou de mim e perguntou: “professor,
vocé tem interesse?”, “Eu tenho”. Beleza. “Qual estudante vocé
indicaria?” Indiquei o estudante. [...] em meados de agosto de 2021,
ai ela ligou para mim. ‘“Professor, eu sou coordenadora fulana de
tal...Lembra daquele projeto que vocé tinha orientado?”, “Lembro”,
“Foi aprovado ¢ o seu estudante vai ser bolsista. Vocé continua a ter
interesse em orientar?”, eu disse: “Continuo”. Ela disse “olha, tem
uma condicdo, os resultados iniciais da pesquisa tém que ser
apresentados agora na Ciéncia Jovem desse ano”. Entdo, Ciéncia
Jovem ndo estava no meu radar. Apareceu, caiu no meu colo.
Apresentamos o trabalho na Ciéncia Jovem naquele ano, em
novembro. Para nossa surpresa, uma categoria especifica, que era a
categoria  Olimpiada  Pernambucana de Quimica, criada
especificamente naquele ano. Para nossa surpresa, a escola conseguiu
fechar a categoria. Entdo, primeiro, segundo, terceiro lugar, veio para
a gente. E também, o quarto trabalho que a gente estava orientando,
ficou em quinto lugar. Sabe aquele start que tem na cabeca? Ai
ganharam uma credencial para ir para uma feira em Minas Gerais e
pra fora do pais. Eu disse, “rapaz, eu acho que isso d4 um pouco de
perspectiva”. [...] E ai eu me envolvi nisso dessa forma. Entdo,
digamos que o processo aconteceu, caiu no meu colo e, no decorrer
do tempo, eu fui tomando gosto pela coisa. Estou aqui até hoje, ja vai
fazer quatro anos.

A partir da narrativa do professor P5 ¢ possivel compreender que no inicio sua
motivagdo para participar da Ciéncia Jovem foi predominantemente extrinseca, tendo
em vista o contexto em que surgiu a oportunidade para participar do evento. Percebe-se
ainda que, como resultado das premiagdes recebidas, o professor passou por um
processo de engajamento, tornando a participacao na Ciéncia Jovem algo tradicional em
sua escola. Para Silva, Wendt e Argimon (2010), as bonificagdes e premiacdes sio
elementos classicos da motivagao extrinseca. E valido destacar, no entanto, que embora
o pontapé inicial para o professor PS5 participar da Ciéncia Jovem tenha sido de natureza
extrinseca, atualmente, apos 4 anos de presenca na Ciéncia Jovem, sua motivacao tem

transitado para a natureza intrinseca, isso fica perceptivel no seguinte trecho:

P5: “E antes da gente pensar em Ciéncia Jovem, a gente comega a
fazer o processo bem antes disso [...] E a gente estd continuando e vai
continuar depois da Ciéncia Jovem. Porque a ideia ¢ essa, a ideia ndo
¢ que o projeto gire em torno da feira, mas que a gente desenvolva o
projeto antes e depois escolha a feira. Entdo, ¢ mais ou menos essa a
proposta que eu trago para os estudantes. Eu fui tomando gosto pela
coisa, sabe? Eu ja era apaixonado pela docéncia e agora sou mais
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ainda, e hoje eu brinco que eu nao sou so professor, sou professor e
pesquisador”.

Assim, percebemos que o colaborador P5, conforme suas vivéncias na Ciéncia
Jovem, tornou-se apaixonado pelo processo. Atualmente, suas motivagdes em se
envolver nessa Feira de Ciéncias tém um viés muito mais intrinseco, relacionado ao
bem-estar, satisfagdo pessoal e profissional.

O professor P4 também recebeu um estimulo especifico para se envolver na
Ciéncia Jovem. De acordo com a narrativa do professor, a ideia de comegar um projeto
cientifico para apresentar na Ciéncia Jovem partiu de um dos seus estudantes, no caso, o
estudante E4B.

P4: “E quando ano passado eu vi que tinha a Ciéncia Jovem, que
estava acontecendo, e ela esse ano ia acontecer, ai eu falei, “ndo, eu
vou participar da Ciéncia Jovem”, s6 ndo sabia o que ¢ que eu ia
fazer. Ai foi ai que veio o meu aluno, no primeiro dia de aula, ja me
procurou, pedindo pra gente fazer um projeto para apresentar na
Ciéncia Jovem. Ai eu falei “beleza, vamos ver, mas vamos dar
oportunidade para todo mundo da escola também, se os outros alunos
quiserem participar, a gente vai tentar”, mas ninguém quis. Ai so ele
quis, ai vamos 14, vamos 14 entdo, se um quer, a gente faz”.

A narrativa do professor P4 acima nos mostra outros exemplos de motivagdes
extrinsecas. O professor sentiu o interesse inicialmente em participar do evento ao
perceber que nenhum professor havia submetido projetos no ano anterior,
consequentemente, a escola ndo teve projetos para representar a escola. Assim, fazer
com que a escola tenha representatividade na Ciéncia Jovem surge como uma primeira
motivagdo, sendo sua natureza, extrinseca. Além disso, o que reforga a motivagdo do
professor ¢ a iniciativa de um estudante (E4B). O estudante em questdo veio de um
contexto escolar (no Ensino Fundamental II) que lhe possibilitou desenvolver paixao
pela Ciéncia e pela Divulgagdo Cientifica, fazendo com que ele chegasse no Ensino
Meédio engajado e disposto a continuar nesse movimento de DC. Dessa forma, o pedido
do estudante E4B para participar da 30* Ciéncia Jovem se configura como um elemento
motivador de ordem extrinseca para o professor orientador.

Além desses elementos j& anteriormente mencionados, os professores
levantaram outras motivagdes para seu envolvimento na 30* Ciéncia Jovem, conforme

se observa nas narrativas abaixo, dos professores P1, P2 e P3:

P1: “Ja ¢ a 5% vez que eu participo da Ciéncia Jovem. Eu sou
pesquisador, eu sou pesquisador nato ja, entdo eu gosto de pesquisar
ja desde a minha iniciagdo cientifica, entdo eu pesquiso, eu dou aula
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desde a graduagdo, entdo eu trabalho, eu fui na investigagdo de
iniciagao cientifica, mestrado, e hoje eu estou no doutorado”.

P2: “A gente tem um objetivo um pouquinho maior ¢ que o Ciéncia
Jovem faz parte desse objetivo maior, que ¢ fazer os meninos
aprenderem sobre como a ciéncia funciona. E ai, a gente montou o
Clube de Ciéncias pensando nesse objetivo, de que eles entendam
quais s3o0 os espacos cientificos, como € que os processos cientificos
acontecem, como ¢ que € gerado e que apos ser gerado precisa ser
divulgado. Entdo, no meio dessa producdo, a gente achou interessante
a Ciéncia Jovem como um ponto para reforcar isso neles e para que
eles pudessem divulgar”.

P3: “Na Ciéncia Jovem, ndo s6 na Ciéncia Jovem, a ideia da gente ¢
qualquer congresso cientifico que a gente possa encaixar 0S meninos,
o objetivo maior é promover a difusdo da ciéncia, daquilo que
fizemos na escola”.

Nas trés narrativas acima estdo presentes motivacdes intrinsecas. O professor P1
¢ pesquisador desde a graduacao e seu gosto pela pesquisa lhe fez promover projetos de
pesquisa na Educagao Bésica para a culminancia na Ciéncia Jovem. Os professores P2 e
P3, por sua vez, motivam-se ainda em participar da Feira de Ciéncias em questdo ao
entender a importancia de ndo apenas fazer Ciéncia, mas dissemind-la, conforme foi
colocado por Silva e Fernandes (2023), mostrando para seus estudantes que promover a
Divulgacao Cientifica ¢ uma tarefa de suma importancia. Nota-se que em todos esses
casos se faz presente a satisfacdo profissional e pessoal, além disso, ¢ importante
destacar que, em suas narrativas, nenhum professor demonstrou resisténcia com relacao
ao aumento das suas demandas de trabalho devido as orientacdes nos projetos de
pesquisa.

Assim como no caso dos professores, os estudantes apresentaram motivagdes de
natureza intrinseca e extrinseca referente a sua participacdo na 30* Ciéncia Jovem,
sendo que, especificamente na categoria 1, as motivagdes extrinsecas aparecem mais
fortemente nas narrativas. Foi frequente nas falas dos estudantes a oportunidade de se
beneficiar através de premiagdes e bolsas de estudo como uma das motivagdes,

conforme se vé nos trechos abaixo, dos estudantes E1A, E1B, E4B, E4A, E5A e E5SB:

E1A: “entdo, no projeto o professor tem sempre nos orientado que ¢
uma oportunidade unica, ¢ que talvez né, ndo bata na nossa porta
novamente e que vai abrir oportunidades para outros projetos futuros
que vao nos ajudar com o nosso curriculo, com experiéncia, com
conhecimento, entre outros aspectos. E, o professor vem sempre nos
motivando e ajudando com, com o projeto, €, explicando o assunto,
nos dando motivagdo, enfim, isso vai abrir oportunidades pra novas
formas de conhecimento e de acabar alcangando a forma de ter uma
bolsa de estudos né, estudos melhorados pra poder se formar em uma
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area que a gente queira. E algo que me motivou em especifico € que
eu vou ganhar mais experiéncia com isso, ¢ uma coisa que me motiva
muito, fazer as coisas sabendo que eu vou ganhar experiéncia em
determinada area, em determinado projeto. E também o fato de que
eu quero ganhar em primeiro lugar, claro! Quem nao quer?”

E1B: “estudando nés vamos possivelmente conseguir ficar em
primeiro lugar e vamos poder receber bolsas pra, pra conseguir
estudar mais sobre esse assunto. Entdo, assim, o que mais me
motivou ¢ que a oportunidade de ir pra essa feira vai ser muito boa
pra gente, porque a gente vai ganhar muita experiéncia e podemos
ficar em primeiro lugar”.

E4B: “Bom, como eu disse, né, no Fundamental eu tinha feito ja um
projeto, s6 que eu ndo tinha ainda escolhido o que eu queria fazer, o
que eu queria ser. Ai, me chamaram para fazer parte do projeto, eu
aceitei. Eu fui me engajando, mas eu nao pretendia investir, tipo, tudo
que eu tinha, ndo, para um projeto, até porque eu nao sabia muitas
coisas, ndo entendia nem para onde ia, para onde vai. S6 que eu fui
me engajando e fui entendendo, fui percebendo. Achei
superinteressante. Eu acabei me apaixonando pela ciéncia, sabe? Ali,
continuei me engajando, engajando, muitos trabalhos 14, muitas
atividades, e ¢é realmente admiravel a ciéncia. Eu admiro muito a
ciéncia, a tecnologia, tudo. Ai, acabou que a gente participou do
Ciéncia Jovem no ano passado, ganhou por voto popular, fomos
viajar para o Meéxico e, tipo, cada uma dessas experiéncias foi
incrivel para mim. Tipo, eu amo muito. Sem palavras para explicar.
E acabou que eu decidi que, na minha vida, eu ndo vou s6 ficar em
projetos, assim, na escola. Eu pretendo me formar em biologia, virar
um pesquisador de verdade. Ai, pronto, ja achei minha profissdo
futura. Por isso também. Minha motivagdo para estar participando da
Ciéncia Jovem ¢é porque eu ja tinha participado antes e eu ja tinha
desfrutado de varias coisas e sabia que era bom. J4, como eu disse, ja
gostava de ciéncia. Cheguei aqui na escola, procurei o professor de
Biologia. Quando ele chegou em sala, terminou com a aula, ele disse
assim, agora, professor, a gente precisa fazer um projeto. Bora fazer o
Ciéncia Jovem, porque ¢ muito bom, né? Ai, ele falou: “beleza, a
gente marca”.

E4A: “Entdo, é...meu colega de projeto ja participou antes e ele
sempre comentava muito sobre isso. “Nao, porque a Ciéncia Jovem é
assim, € assim, ¢ muito legal...”, E dai eu fiquei, nossa, eu quero
participar entdo, né? Eu fiquei feliz de poder estar participando disso
e de poder, assim, conhecer a Ciéncia Jovem, né? Porque eu nem
tinha nocdo de que existia isso. Mas, assim, ¢ muito legal participar
dessas coisas véi, desses projetos. E, ainda, a Ciéncia Jovem, né? Que
¢ um grande, assim... E isso ¢ uma das maiores feiras do Brasil, da
América Latina. Quando eu soube disso, eu fiquei, “meu Deus do
céu!” Mas é muito incrivel, de verdade.

E5A: “E o ano passado, primeiramente...ano passado a gente ia para
a ciéncia jovem, entdo o objetivo da gente ano passado era ter uma
primeira experiéncia, a gente queria dar o nosso melhor e trazer uma
medalha pra escola, isso era algo que a gente queria muito, algo que a
gente pensou: “vai ser bom”. Mas acho que uma das principais coisas
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que faz a gente querer participar da Ciéncia Jovem ¢ a gente se vingar
do ano passado, ¢ que a gente teve uma frustragdo, no caso, né...dai a
gente quer meio que se vingar, a gente tava ano passado numa
expectativa, né. Ai esse ano a gente quer ir com tudo e tentar ganhar”.

E5B: “ah, sim...entdo. Eu quero muito participar da ciéncia jovem
pela experiéncia, ndo s6 a experiéncia, mas também né, de tipo, ter
oportunidades através da ciéncia jovem, conquistar uma boa
colocacgao, trazer medalha pra escola...€ isso ai, mas principalmente
pela experiéncia mesmo”.

Diante das narrativas, vé-se claramente as bonificagdes oferecidas pela Ciéncia
Jovem como elementos motivadores para esses estudantes, dentre essas bonificacdes
destacam-se: melhorias no curriculo, tais como certificados, bolsa de estudos, primeiras
colocagdes entre os projetos, viagens e medalhas. Esses tipos de motivagdo, de natureza
extrinseca sdo descritos por Machado, Nunes e Faleiro (2022), como uma motivagdo no
aspecto da recompensa material. Explicitamente, os alunos demonstraram nas narrativas
acima interesses no sentido da recompensa material. No entanto, faz-se necessario
compreender o que estd por trds desses interesses.

Todos os estudantes colaboradores da pesquisa sdo de escolas publicas e da
classe popular, ou seja, do grupo socioecondomico menos favorecido da sociedade de
classes (Ramos, 2001). Conforme pontuado por Reis (2012), existe nesse perfil de
estudante uma grande expectativa em relagdo a possibilidade de encontrar caminhos
para um futuro melhor através da escola e das atividades relacionadas a ela. Dessa
forma, compreende-se que ganhar premiagoes, certificados e medalhas em Feiras de
Ciéncias, para esses alunos, implica no aumento de visibilidade, oportunidades e
possibilidade de alcangarem um futuro mais promissor. Isso fica claro ao notarmos a
narrativa do estudante E4B. Este estudante, ao ganhar destaque na Ciéncia Jovem em
anos anteriores, teve a chance de viajar para o México. Se ndo fosse pela premiagao,
provavelmente, ele ndo teria a possibilidade de fazer uma viagem internacional na
adolescéncia. A educagdo, bem como a Divulgacdo Cientifica fizeram a diferenca na
vida desse estudante. Assim, ao entender as oportunidades que podem surgir com a
participagdo em Feiras de Ciéncias, tais como a Ciéncia Jovem, o estudante E4B além
de muito engajado, motiva os demais colegas da sua classe a entrarem nesse
movimento, fato percebido na narrativa da estudante E4A. O estudante E4B motivou,
inclusive, o seu professor orientador (P4). A estudante E1A trouxe como uma das
principais motivagdes extrinsecas, ganhar em primeiro lugar. Considerando que outros

grupos de estudantes estavam na mesma intengdo, seria interessante em pesquisas
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futuras entrevistar novamente esses estudantes a fim de compreender como ficaram suas
expectativas/experiéncias com o resultado alcangado.

As motivacdes de natureza intrinseca sdo demonstradas nas narrativas dos
estudantes E1A, E1B, E4B e E5SB. Esses alunos trazem em comum nas suas narragoes a
palavra “experiéncia”, como sendo uma das motivagdes para participar da 30* Ciéncia
Jovem. Além deles, também ¢é possivel identificar a motivacdo associada as

experiéncias nas narrativas dos estudantes E2A, E3A e E3B:

E2A: “Sim, porque, assim, a nossa pesquisa que a gente vai levar
para a Ciéncia Jovem, ¢ muito importante aqui para a nossa
comunidade, que € sobre o Rio, né, que tem a certa influéncia aqui,
por causa das enchentes que tem, ai tem todo o negécio da mata
ciliar, isso e aquilo, e € um assunto muito importante e vai ser muito
interessante a gente demonstrar isso para mais pessoas, nao ficar s6
debilitado aqui pela regido de Jaboatdo Velho. Com a gente indo para
a Ciéncia Jovem, a gente vai conseguir expandir mais a nossa... o que
a gente conseguiu, o conhecimento e experiéncia que a gente adquiriu
nesse meio, nessa pesquisa que a gente conseguiu. Entdo, é muito
interessante a gente conseguir demonstrar para as pessoas de fora
algo que a gente conseguiu aqui entre a comunidade”.

E3A: “Eu ja fui uma vez, e eu achei muito legal. Eu fui assistir. Isso
foi no meu fundamental. Foi em 2019. E eu ja fui uma vez, e eu vi
amigas minhas apresentando 14 nos estandes. E eu achei muito legal.
E ai, quando eles vieram falar comigo, eu lembrei que eu ja tinha ido
uma vez. Ai eu pensei, ah, eu queria ter essa experiéncia. A gente esta
no ultimo ano, entdo acho que qualquer ultima experi€ncia é valida™.

E3B: “Primeiro que eu nunca participei na Ciéncia Jovem, e que eu
me interessei muito pela acdo que eu queria vivenciar, sabe? Pelo que
as pessoas disseram, eu acho que ¢ muito legal ter a experiéncia,
vivenciar aquilo”.

Sobre as experiéncias adquiridas ao se vivenciar o processo de Divulgagio
Cientifica, Gallon, et al., (2019), destacam o compartilhamento dos saberes construidos
e o desenvolvimento de processos cientificos, habilidades e competéncias, aumentando
ainda as possibilidades de interesse daqueles estudantes pela ciéncia. Reis (1964)
também ja apontava o despertar do interesse pela Ciéncia como consequéncia para
aqueles que constroem a DC. Ao retomar a narrativa do estudante E4B, percebemos que
seu envolvimento em Feiras de Ciéncias lhe fez perceber sua vocagdo para pesquisas
cientificas, de modo que o estudante pretende se formar em Biologia, assim, essa
narrativa refor¢a o que foi pontuado por Reis (1964) e por Gallon, Silva, Nascimento,

et., al (2019).
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Reiterando o que diz Abrantes (2008), as Feiras de Ciéncias sdo eventos que
estreitam os lagos entre escola e comunidade, aprimorando a educagio cientifica. E
perceptivel na narrativa do estudante E2A seu interesse em mostrar para a comunidade
os resultados da sua pesquisa que trata de questdes locais € podem trazer contribuigdes
para essa comunidade especifica. Logo, esse estudante compreende a importancia da
disseminagdo dos saberes cientificos. Assim, tem-se a compreensao da importancia da
disseminagdo cientifica como uma das motivagdes (de natureza intrinseca) dos
estudantes.

Ao analisar a categoria 2 de andlise das narrativas dos estudantes, referente as
motivagdes para envolver-se em projetos de pesquisa, ¢ possivel identificar que os
estudantes se sentem motivados em participar de projetos de pesquisa, principalmente,
pela oportunidade de aprender e adquirir experiéncia. Dentre as narrativas na qual essa

motivac¢ao ¢ identificada, destacam-se as dos estudantes E1A, E1B e E2A:

ETA: “No meu caso, ¢, eu vejo isso como uma boa oportunidade pra
ganhar experiéncia, ¢, tanto pra aprender, assim, a falar em publico,
quanto pra ganhar conhecimentos novos sobre determinada area e, ¢
isso, experiéncia mesmo, por diversas coisas, enfim”.

E1B: “O que mais me motiva é...¢ o quanto eu td aprendendo e...e a
chance de aprender algo importante. E o apoio do professor e a troca
de experiéncia com meus colegas t€ém sido fundamentais para o meu
crescimento nesse...nesse, €, processo”.

E2A: “Quando a gente gosta de alguma coisa, a gente quer aprender
cada vez mais, e ai a gente vai, a gente corre atras para conseguir esse
conhecimento e para ficar mais engajado nas areas que a gente
gosta”.

As experiéncias e aprendizado enquanto motivacdo dos estudantes sdo
elementos que aparecem também na categoria 1 de analise. Esses dados revelam que os
estudantes entrevistados t€ém motivacdes intrinsecas ao reconhecerem a importancia do
aprendizado, do conhecimento e das experiéncias para o seu desempenho e crescimento
enquanto educando. De acordo com Sobrinho (2009), para aprender, especialmente,
tratando-se de Biologia, ¢ fundamental ndo apenas que o professor tenha vontade de
ensinar, mas que o estudante tenha também vontade de aprender, reconhecendo a
relevancia do conhecimento. Ainda para o autor, quando existe a vontade de construir o
conhecimento, torna-se mais agradavel ler, estudar, pesquisar, refletir e experimentar o

que se estd ensinando e aprendendo.
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Além do desejo pela experiéncia e da constru¢do do conhecimento, os
estudantes em suas narrativas demonstram se sentirem motivados a participar de
projetos de pesquisa, principalmente, se esses forem de Biologia. Assim, a preferéncia e
o gosto pela matéria de Biologia ¢ um fator que motiva os estudantes a se envolverem

em pesquisas de Ciéncias da Natureza, conforme mostram as narrativas abaixo:

E2B: “Para mim, a minha motivagdo ¢ bem pessoal, porque, tipo, a
minha matéria favorita é Biologia. Desde o sexto ano, a minha
matéria favorita é Ciéncias, ai depois muda para Biologia, ai, por isso
que eu aceitei essa proposta”.

E3B: “Principalmente, porque ¢ uma aula que eu amo, que ¢ a aula de
biologia. E que... Eu me interesso muito, sabe? Com essas coisas de
tipo, estar em pratica, sempre, tipo, melhorar o meio ambiente”

E4A: “Como eu disse para a senhora, desde o inicio, desde
pequenininha, eu sempre gostei muito de biologia e eu sempre tive
muita curiosidade de montar robds e outras coisas”.

E4B: “O que me motiva a participar de projetos, principalmente se
forem cientificos, ¢ que eu admiro muito a ciéncia, a tecnologia,
tudo”.

E5A: “Assim, eu sempre gostei muito de Biologia, sempre gostei
dessa area de pesquisa, ciéncia, entdo quando o professor me
ofereceu essa oportunidade, ai eu agarrei ela de vez, e...e também,
além disso, ¢ uma forma de adquirir conhecimento e experiéncia, até
pra levar pra o futuro, por exemplo, quando eu entrar numa vida
académica, ja vou ta, assim, responsavel, saber como apresentar um
projeto, um artigo cientifico, algo do tipo”.

E5B: “Ah...assim, eu gosto muito da area de Biologia, né, eu gosto
muito de quimica, de fisica, e esse foi um dos motivos que me fez
querer entrar no projeto, tem também a parte curricular, a parte da
faculdade, o futuro, a experiéncia, e também ¢ meio que, ¢ algo que,
assim...quanto mais a gente ¢ envolvido nos processos da escola,

mais a gente € movido em...em querer estudar, querer aprender”.
Como ¢ possivel observar nas narrativas dos estudantes E2B, E3B, E4A, E4B,
E5A e E5B, a afinidade com a matéria de Biologia os motivou a participar do projeto de
pesquisa. Vieira, Silva e Peres, et al, (2010), assim como Rodrigues e Poletto (2023)
chamam a aten¢do para o papel do professor referente a aproximacao dos estudantes
com a matéria. De acordo com Vieira, Silva e Peres, et al., (2010), a propria pessoa do
professor pode ser uma fonte de motivagdo importantissima, pois o tipo de relagdo que

estabelece com os alunos, pode gerar confianca € um aumento da atengdo que sdo

condigdes favordveis a aprendizagem, aumentando, consequentemente, o interesse do
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estudante pela disciplina lecionada. Nas entrevistas realizadas com os estudantes, foi
possivel perceber o afeto e a boa relagdo professor-aluno estabelecida entre os
professores orientadores e os estudantes orientandos, em que se destacam as narrativas

abaixo dos estudantes E3A, E4A e E4B:

E3A: “E uma questdo muito forte. Nosso professor sempre nos elogia
muito. E uma troca muito legal. Ele € perfeito pra gente”.

E4A: “E assim, aprender com o nosso professor ¢ muito bom, porque
ele explica tudo direitinho e ele tem muita paciéncia com a gente.
Porque caso a gente ndo entenda algum assunto, ele sempre estd 1a
para fazer com que a gente aprenda, com que entre na nossa cabeca e
a gente execute de forma boa, entendeu? Que as pessoas gostem do
que a gente estd fazendo e que a gente também transpareca a
confianca na gente mesmo, né? No que a gente esta fazendo. E ele é
nosso professor, né? E muito paciente. Ele também ajuda a gente
como amigo, né? Que quando a gente estd passando por momentos
complicados, tipo, nervosismo, tipo ansiedade, ele esta sempre 1a para
apoiar a gente. Entdo, ¢ muito importante”.

E4B: “Bom, quando eu estava ndo muito bem para pensar, meu
cérebro ndo estava raciocinando direito, ai ele vinha e me orientava
no que eu devia fazer, o que eu devia estudar mais. Ele sempre me
indicava o melhor caminho, né? No que eu deveria fazer. E quando
eu estava com problemas pessoais... atualmente, ele veio me ajudar,
ele veio me consolar. Entdo, ele mostra que sempre esta aqui com a
gente, independente da situagdo, né? O que € bom”.

Assim, a afetividade tem um valor de contribuicdo significativa para o
desenvolvimento integral dos alunos, uma vez que o ambiente afetivo proporciona o
interesse € o gosto por aprender os contetidos da disciplina em questdo (Rodrigues;
Poletto, 2023). Portanto, no contexto educacional, a intervencdo do professor ¢
fundamental no despertar do interesse dos educandos (Melo; Souza; Dayrell, 2012).
Abaixo, destacamos na figura 16 as principais palavras-chave presentes nas narrativas
dos estudantes sobre suas motivagdes em participar de projetos de pesquisa e da Ciéncia

Jovem:

Figura 16: Nuvem de palavras-chave sobre as motivagdes dos estudantes
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experiéncia
visibilidade

Fonte: A autora (2025)

De acordo com a figura 16, pontuamos que entre as 8 principais motivac¢des dos
estudantes em participar de Feiras de Ciéncias, bem como da 30* Ciéncia Jovem, 4
(quatro) delas sao de natureza intrinseca (experiéncia, paixao pela Ciéncia, vivéncia e
conhecimento) e 4 (quatro) sdo de natureza extrinseca (oportunidades, premiagado, futuro
e visibilidade), sendo que as motivagdes de ambas as naturezas, nesse contexto, sao
importantes e necessarias para o envolvimento dos estudantes no processo de
Divulgacao Cientifica.

Os professores, ao serem questionados sobre as suas motivagdes para orientar
estudantes em projeto de pesquisa (categoria 2 - Quadro 10), citaram, principalmente, o
desejo de oportunizar aos seus estudantes o acesso aos conhecimentos cientificos e a

metodologia cientifica, conforme se observa nas narragdes dos professores P1, P2 e P5:

P1: “Pra que eles entendam e vejam de fato como que € ser um
pesquisador: “eu vou usar isso pra que?” pra eles poderem observar,
ou seja: “eu vou usar pra isso, pra isso e pra isso”’, e que eles
desenvolvam essa sensibilidade de querer almejar um nivel superior,
porque hoje essa vontade ta caindo muito, com os alunos da rede
estadual”.

P2: “Fazer com que eles entendam os processos cientificos, porque
isso vai contribuir para a sociedade no geral e para eles como
pessoas, na sua jornada, no seu caminho de trabalho, na sua formagao
e no futuro mesmo”.

P5: “Entao, eu, particularmente, acho que essa motiva¢ao pode ter um
caminho em duas frentes, na verdade. A primeira frente ¢ a frente de
conhecimento. Porque eles tém acesso a praticas, eles t€m acesso a
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procedimentos que normalmente eles ndo teriam. E, literalmente,
colocar em préatica aquilo que eles estdo vendo na teoria e eles
poderem exercitar”.

Assim, os professores demonstram que propor projetos de pesquisa na escola, na
disciplina de Biologia, ndo s6 favorece a expansdao do conhecimento cientifico como
também possibilita que os estudantes tenham contato e se apropriem da metodologia
cientifica, sendo a metodologia cientifica um saber fundamental para aqueles que
almejam alcangar o nivel superior de ensino.

De acordo com Branco et al, (2018), ¢ necessario democratizar 0 acesso a
educacdo, ao conhecimento cientifico e as tecnologias. Desse modo, ndo se deve
preparar os jovens apenas para os desafios do trabalho, mas ¢ preciso oferecer aos
individuos condi¢des para compreenderem o mundo, dotando-os da capacidade de
interagir ¢ de transformar a realidade. A propria proposta de orientacdo curricular, a
BNCC (Brasil, 2018), propde a pesquisa nas Ciéncias da Natureza quando pontua para a

area o desenvolvimento das seguintes competéncias:

1. Analisar fenomenos naturais e processos tecnologicos, com base
nas interagdes e relacdes entre matéria e energia, para propor agoes
individuais e coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais ¢ melhorem as condigdes de
vida em ambito local, regional e global. 2. Analisar e utilizar
interpretacdes sobre a dinamica da Vida, da Terra ¢ do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsdes sobre o funcionamento e a
evolucdo dos seres vivos e do Universo, ¢ fundamentar ¢ defender
decisdes éticas e responsaveis. 3. Investigar situagdes - problema e
avaliar aplicagdes do conhecimento cientifico e tecnologico e suas
implicagdes no mundo, utilizando procedimentos e linguagens
proprios das Ciéncias da Natureza, para propor solucdes que
considerem demandas locais, regionais e/ou globais, e comunicar
suas descobertas e conclusdes a publicos variados, em diversos
contextos e por meio de diferentes midias e Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao (TDIC) (Brasil, 2018, p. 553).

Branco et al., (2018) ressaltam, no entanto, que a BNCC enfatiza e valoriza as
competéncias e habilidades em detrimento dos conteudos que, em contrapartida, sdo
esvaziados ou secundarizados pela mesma. Dessa forma, trabalhar projetos de pesquisa
nas aulas de Biologia surge como caminho para aprofundar conteudo da matéria,
desenvolver competéncias e habilidades e ainda abordar a metodologia cientifica na
Educacdo Bésica com os estudantes, permitindo-lhes que cheguem a educacdo superior

mais orientados quanto a pesquisa.
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Os professores P3 e P4, por sua vez, trouxeram em suas narrativas o
entendimento da necessidade de popularizagdo dos saberes cientificos como motivacao

para orientarem projetos de pesquisa:

P3: “Olha, divulgagdo cientifica eu acho que € uma coisa muito
atrelada a academia. Ela fica muito presa na universidade e, as vezes,
a populagdo ndo conhece o que acontece 14 dentro. Entdo, quando a
gente traz a divulgacgdo cientifica, a gente traz a ciéncia para dentro
da escola, na minha visdo, eu estou popularizando, eu estou trazendo
isso para os alunos que talvez nunca vio saber o que é ciéncia. As
vezes, eles terminam o ensino médio e acaba ai. Entdo, ¢é talvez um
estimulo a eles também, a continuidade, ir para a universidade, fazer
pesquisa. Quanto mais pesquisadores, mais pesquisas, mais inovagoes
a gente tem. Entdo, ¢ uma forma de estimular eles também e
popularizar”.

P4: “Eu acho que ¢ importante, porque como eles falaram aqui, eles
estdo sempre se comunicando, por exemplo, o que eles participam
aqui, eles se comunicam em casa, falam com os parentes, com o0s
colegas por ai, e estdo mostrando a eles... querendo ou ndo, eles sdo
pontos de disseminagdo do que eles estdo aprendendo aqui”.

De acordo com Gongalves e Coronel (2024), quando se realizam projetos de
pesquisa na Educagdo Bésica, a constru¢do de conhecimento se espalha e se expande ja
de inicio, chegando primeiramente aos familiares que acompanham todo esse processo
de desenvolvimento do aluno e que encontram em suas exposi¢des os resultados da
pesquisa desenvolvida. Ja& Silva (2018), afirma que ¢é preciso criar ¢ manter na
comunidade escolar uma cultura de Divulgagao Cientifica, com a realizagdo de projetos
como jornal cientifico da escola, palestras cientificas com temas voltados para os
estudantes, visitas a museus de ciéncias, entre outros, permitindo que o publico externo
a escola tenha acesso a informagdo e ao conhecimento construido no espaco escolar.
Portanto, levantar projetos de pesquisa e Feiras de Ciéncias na escola sdo estratégias
para levar conhecimento cientifico para os familiares dos estudantes, bem como dos
demais membros da comunidade.

Nessa categoria, outra motivacdo apontada pelos professores foi o desejo de,
através do envolvimento na pesquisa e Divulgagdo Cientifica, proporcionar aos
estudantes novas vivéncias e oportunidades. Referente a esta motivagdo, destaca-se a

narrativa do professor P5:

P5: “[...] Mas eu acho que a segunda frente é ainda mais importante.
Que ¢ possibilitar a eles o acesso a outros espacos. Porque, quando eu
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inscrevo um estudante numa feira de ciéncias, principalmente fora da
cidade, eu tenho um estudante que nunca saiu sequer da cidade,
nunca dormiu fora de casa. E, ai, esse estudante poder sair da sua
realidade, poder ver outra realidade, poder ter acesso a outras
pessoas, ele pode ter a oportunidade de apresentar aquilo que ele fez,
que ele construiu, para outras pessoas, ele cresce muito. Ele tem uma
oportunidade de troca, de construgdo profissional, académica, ou seja,
uma troca gigante. Eu ja viajei com estudante para fora do estado de
Pernambuco, que nunca tinha saido de Garanhuns, que ¢ a cidade que
a gente mora, ¢ ai 0 menino do nada ta viajando de avido.

O menino nunca saiu da cidade, quanto mais viajar de avido. E eu
tenho a oportunidade de ver, de primeira mao, a experiéncia daquele
estudante viajando de avido pela primeira vez. Ver ele ir para a maior
universidade da América Latina, que é a USP.

Ele esta 14 dentro, apresentando o trabalho que ele fez na Educacdo
Bésica, e ele estd sendo elogiado pelo trabalho que ele fez. Entdo,
acho que isso abre portas. Ele coloca na cabega, aquele estudante que
¢ 14 do interior, de um sitio vizinho, da zona rural, sem acesso a
referenciais nenhum, ele olha e diz: “poxa, eu consigo, eu consigo
sair daqui, eu consigo ir além dessa realidade” [...] A gente consegue
oportunizar o estudante a sonhar. Ele volta a sonhar. Ele volta a ver
aquele sonho que antes era impossivel de ser concretizado. Eu gosto
disso, isso me encanta, eu choro, me emociona, enfim [...] E ¢ assim
que eu me realizo como professor”.

A fala do professor P5 revela sua alegria e satisfagdo profissional ao perceber
que suas acdes contribuem para mudar realidades e pensamentos e sonhos dos seus
educandos. A narrativa acima mostra ainda a sensibilidade do professor e sua disposi¢ao
para mudar realidades através do seu fazer pedagogico. Isso nos remete ao que diz
Freire (1996) em sua obra “Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa”. Nesta obra, Freire (1996) diz que ensinar exige a conviccdo de que a
mudanca ¢ possivel, ou seja, ensinar ¢ uma forma de intervir no mundo. Ao discorrer
sobre este topico, Freire (1996) faz uma analogia entre um terremoto e a educacao, nao
podemos impedir um terremoto de acontecer, visto que se trata de um fendmeno natural,
no entanto, podemos constata-lo e, a partir disso, criar medidas para amenizar os danos
da catastrofe e sobreviver a ela. Assim, constatamos para mudar e ndo para aceitar de
bragos cruzados. Da mesma forma, na educagdo, o professor deve constatar para mudar
realidades, ndo sendo aceitavel que este assuma uma posi¢ao neutra ou ingénua diante
da situacao (Freire, 1996).

A narrativa do professor P5 nos remete ainda a uma outra competéncia pontuada
por Freire (1996), segundo ele, ensinar exige querer bem aos alunos, ou seja, deixar

transparecer sua afetividade no processo educativo.
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Assim, na categoria 2, referente as motivagdes dos professores ao se envolverem
enquanto orientadores de projetos, sdo pontuadas 3 motivagdes: 1-desejo de oportunizar
aos seus estudantes o acesso aos conhecimentos cientificos e a metodologia cientifica,
2-entendimento da necessidade de popularizacao dos saberes cientificos, 3-desejo de,
através do envolvimento na pesquisa e Divulgagcdo Cientifica, proporcionar aos
estudantes novas vivéncias e oportunidades. Dessa forma, entendemos que o que
motivou e segue motivando os professores colaboradores em orientarem projetos de
pesquisa, de acordo com as suas narrativas, sao motivagdes de natureza intrinseca, ou
seja, o ato de orientar projetos de pesquisa e levar para apresentar em Feiras de Ciéncias
lhes traz a sensacdao de bem-estar, satisfacao pessoal e profissional.

O quadro 12 resume quantitativamente as motivacdes € natureza delas,

apresentadas nas categorias de analise 1 e 2 dos professores e estudantes.

Quadro 12: Dados quantitativos referente as motivagdes presentes nas narrativas dos
professores e estudantes

Professores Motivacdes intrinsecas Motivacoes extrinsecas
Categorias 1 ¢ 2 1. Satisfacdo 1. Visibilidade;
profissional; 2. Premiago;
2. Compromisso com a 3. Engajamento dos
Divulgacdo alunos;
Cientifica; 4. Financiamento.
3. Paixdo pela Ciéncia;

4. Oferecer
oportunidades aos
seus educandos;

5. Expansao/populariza
¢30 do conhecimento
cientifico;

6. Propiciar novas
vivéncias aos

educandos.
Estudantes Motivacdes intrinsecas Motivacoes extrinsecas
Categorias 1 ¢ 2 1. Experiéncia; 1. Oportunidades;
2. Paixdo pela Ciéncia; 2. Premiagdo;
3. Vivéncia; 3. Futuro;
4. Conhecimento. 4. Visibilidade.

Fonte: A autora (2025).

Diante disso, percebemos que em nenhum momento houve a auséncia de

motivacdo, em vez disso, os estudantes e professores se mostraram motivados em todas
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as etapas do processo, de modo que as motivacdes de ambas as naturezas se fizeram
presentes.

A proxima categoria a ser analisada € a categoria 3, que trata da relagdo entre as
aulas de Biologia e o projeto de pesquisa. Primeiro, faremos a analise das narrativas dos
estudantes. Entre os 10 estudantes colaboradores, 8 mostraram conseguir associar
tranquilamente o conteudo trabalhado em seu projeto de pesquisa com os conteudos

vistos em sala de aula. Destacamos as narrativas dos estudantes E3A, E4A, ESA e E5SB:

E3A: “Nos associamos nosso projeto com 0 que vemos nas
disciplinas sim, porque, &, por exemplo, a gente tem trilhas que falam
sobre saneamento basico, € a compostagem, que ¢ o que estudamos
no projeto, pode ajudar no saneamento basico, sabe? Entdo, sdo
coisas que sdo bem interligadas. Tanto que a gente tem até uma trilha
que fala sobre o assunto do projeto”

E4A: “O ultimo projeto que a gente apresentou, a gente falou sobre as
mudancas climaticas, falamos sobre manguezais... € nesse projeto
aqui nos estudamos como a gente pode analisar, assim, o ar, ver como
a gente pode arborizar os locais que sdo prioritarios, entendeu? Entdo,
tipo assim, quando a gente estava fazendo esse projeto, que a gente
estava pensando e montando, entdo, assim, a gente foi associando a
projetos anteriores € ao que a gente ja tinha aprendido antes, ¢ ai a
gente foi aprendendo mais. Porque tipo, a gente ja viu mudancas
climaticas e a gente tem visto mais ainda, né? Entdo, assim, a gente
consegue interligar as coisas. A gente ja sabe, a gente ja tem o
conhecimento, mas a gente vai estar se aprofundando nele,
entendeu?”

E5A: “Tem a questdo das doengas, né? O nosso projeto ¢ um projeto
de combate as arboviroses, e esse ano mesmo a gente ja estudou os
virus, que tem relagdo com o nosso trabalho, ja que as arboviroses
sd0 esses transmitidos por animais ¢ que, geralmente, sdo virus, ou
bactérias”.

E5SB: “E, também, na parte de biologia, além da gente produzir todos
0s nossos experimentos, a gente utiliza, na parte de biologia, &,
plantas, né? Como a espada de Sao Jorge, a Comigo-ninguém-pode,
etc. E, também, a gente faz uso de um pouco de quimica no nosso
projeto”.

Diante das narrativas acima, identificamos que os estudantes citados j& tinham
tido acesso aos contetidos trabalhados no projeto em momentos anteriores a ele, como
nas trilhas formativas, nas aulas de Ciéncias e Biologia dos anos anteriores ou até
mesmo em projetos ja culminados. Com isso € possivel perceber que os projetos de

pesquisa propostos nas escolas, em sua maioria, t€ém relagdo com 4reas e tematicas ja
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conhecidas pelos estudantes, aproveitando e aprofundando os saberes ja construidos
pelos educandos.

Os estudantes E1IA e EIB, no entanto, em suas narrativas, relataram que o
conteudo investigado no seu projeto de pesquisa ndo se enquadra no que ambos estudam

no Ensino Médio, por ser um conteiido mais avancado.

E1A: “Ai no caso, desse projeto que a gente ta fazendo agora, ¢ um
contetido totalmente novo, um contetdo que ta acima do nivel que a
gente ja estudou, porém estamos dando a cara a tapa e estudando né.
Nunca tinha ouvido falar assim sobre o nosso tema”.

E1B: “na verdade, o conteudo do projeto é totalmente novo pra gente,
ai a gente estuda em casa, e vamos aprendendo assim...o projeto é
bem avangado né, num nivel de mestrado, entdo tem sido um grande
desafio”.

Nas narrativas destacadas acima, € possivel perceber que o contedo escolhido
para o projeto dos estudantes E1A e E1B nao foi baseado na grade curricular do Ensino
Fundamental ou Ensino Médio; além disso, os estudantes demonstram ndo conseguir
associar o assunto do projeto aos conteudos trabalhados em sala de aula. O projeto, na
verdade, de acordo com os estudantes (e de acordo, também, com o professor), aborda
tematicas exploradas no ensino superior, tornando o processo ainda mais desafiador
para os educandos.

Retomando o que foi colocado por Vasconcelos, Silva e Lima (2015), pontua-se
que € necessario conhecer a realidade do ensino das Ciéncias Bioldgicas que ¢ oferecido
nas escolas, compreendendo em quais momentos e sob quais abordagens os projetos de
pesquisa e as FC sdo propostas, planejadas, realizadas e avaliadas para os autores
tenham ciéncia dessas questdoes. Tudo isso ¢ fundamental para melhor se conhecer em
quais contextos sao propostos os temas das pesquisas.

E de suma importancia que os projetos de pesquisa, bem como as Feiras de
Ciéncias, sejam, antes de tudo, reflexo do trabalho realizado em sala de aula (Bernardes,
2015). Ja autores como Hartmann e Zimmermann (2009) possuem outro ponto de vista,
pois afirmam ser importante e positivo para os estudantes que os autores abordem em
seus projetos para as Feiras de Ciéncias temas ainda ndo estudados, pois isso 0s
impulsionam o seu crescimento pessoal e ampliam seus conhecimentos. Sobre esta
ideia, Mancuso (2000) ja& dizia que se trata de uma 6tima oportunidade para a expansao
do conhecimento, pois os estudantes t€ém a chance de buscar temas cientificos que

dificilmente seriam discutidos em sala de aula, apesar disso, também entende que



108

trabalhar projetos de pesquisa com contetidos ja vistos em sala de aula, além de reforgar
os assuntos, facilita o processo investigativo. Assim, propor pesquisas com tematicas
novas, apesar de tornar o estudo mais desafiador, ndo deixa de proporcionar uma
vivéncia enriquecedora para os educandos.

Outro ponto interessante colocado na narrativa dos estudantes ESB, E1A e E1B
¢ a questdo da pesquisa explorar outras areas do conhecimento, para além da Biologia,
como a Quimica, por exemplo. Segundo Souza ef al., (2022), a interdisciplinaridade se
constitui como uma abordagem teorico-pratica que orienta tanto pesquisadores quanto
todos aqueles que se debrugcam sobre a pesquisa a analisarem os fendmenos a partir de
diferentes perspectivas. Para Souza, et al., (2020), a interdisciplinaridade na pesquisa ¢
um movimento muito maior que “juntar disciplinas”. Trata-se, na verdade, de investigar
quais sdo os pontos de convergéncia existentes entre as disciplinas envolvidas,
identificando ainda quais sdo as relacdes existentes entre elas e o objeto do estudo em
questdo. Assim, entendemos que a pratica pedagdgica interdisciplinar ¢ um exercicio e
uma vivéncia na qual os professores podem se apropriar para proporcionar aos seus
estudantes uma formacao integral, seja através de projetos, pesquisas ou outra atividade
(Souza; Salgado; Chamon; Fazenda, 2022), apesar de fazerem o uso da
interdisciplinaridade nas suas praticas, nem todos os professores conseguem
reconhecer/enxergar que o fazem.

Na categoria de andlise 3, no caso dos professores orientadores, ¢ investigado a
partir de suas narrativas em qual contexto surgiu o tema do projeto de pesquisa, assim
como de quais formas eles conseguem associar os conteiidos explorados no projeto com
o que foi ensinado na matéria de Biologia aos seus estudantes orientandos.

Ao serem questionados sobre como surgiu a ideia do tema da pesquisa, oS
professores P1 e P4, em suas narrativas, dizem ter proposto o tema tendo como

referéncia a sua area de especializagdo:

P1: “O, esse ai &, é o tema do meu doutorado, entdo meu doutorado é
em cima de uma sintese de uma nova molécula, pra poder, é,
combater o cancer. Ai com esse pressuposto da pesquisa do meu
doutorado, eu peguei uma outra molécula, totalmente distinta, e
fizemos uma analise dessa molécula via computagdo, que é o
Docking molecular, pra gente poder fazer a analise ¢, de uma
proteina, que esta presente nas mulheres, e que, dentro dessa proteina,
pode gerar cancer de mama. Entdo ¢ um pré projeto, digamos que ¢
um pré-projeto ja de graduacdo e mestrado que eles tdo fazendo, ta.
Entdo, a ideia saiu do meu doutorado, resumindo”.
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P4: “ai eu tentei associar um projeto que fosse tanto na minha area de
pesquisa, que eu sou especializado em Ecologia, como na area de
pesquisas que os estudantes ja tinham feito, que ¢ a questdo de
relacdo de temperatura, umidade e conforto térmico nas cidades, ai eu
tentei, na sala de aula, eu pensei, como ¢ que a gente pode transpor
isso para um contexto mais local, mas que ao mesmo tempo, eu
consiga fazer eles aprenderem um pouquinho da Ecologia, trazer um
pouquinho das questdes das mudangas climaticas, trazer um pouco da
Estatistica, como ¢ que a gente pode aprender um pouquinho de
Estatistica, Matematica, Analise de Dados, como ¢ que a gente pode
fazer isso? Ai foi assim que escolhi o meu tema, associando tanto a
minha expertise, quanto a expertise dos alunos”.

Como ¢ possivel observar, o professor P1 optou pela escolha do tema do projeto
de pesquisa dos estudantes com base em sua pesquisa de doutorado, apenas. O professor
P4, diferente do P1, relatou ter feito a escolha do tema ndo apenas pela sua expertise em
Ecologia, mas por conseguir associar sua area de formagdo com conteudos ja
anteriormente explorados por sua turma de estudantes, assim, o professor P4 promoveu
aos estudantes a oportunidade de se aprofundarem na area de conhecimento abordada no
projeto de pesquisa. E perceptivel ainda na narrativa do professor P4 a valorizagio da
interdisciplinaridade, ao unir Biologia, Estatistica e Matematica.

Ademais, os professores P2, P3 e P5, por sua vez, trouxeram em suas narrativas

outra frente que os conduziu a escolha do tema do projeto de pesquisa:

P2: “O tema para o trabalho foi escolhido porque ¢ uma area
importante e uma situagdo importante aqui para a comunidade local.
Entdo, ha dois anos atras, teve uma cheia que destruiu parte da
comunidade. E esse rio, ele permeia a comunidade. Entao, foi por
conta dele passar na comunidade que aconteceu essa enchente. Entdo,
¢ um tema bem importante para o dia-a-dia deles”.

P3: “Foi pela disciplina trilha, que trabalha com residuos organicos.
A gente observou essa problematica aqui no nosso mercado publico,
e ai pensamos em uma solu¢ao bem simples, a compostagem”.

P5: “Entdo, sobre a escolha do tema [...] teve o “boom” de casos de
dengue em 2024. Em fevereiro, marco, comecou a aumentar de
maneira muito drastica o nimero de casos. E a comunidade que a
gente esta localizada ela é uma comunidade que ndo tem saneamento
basico e que esses casos costumam pipocar em determinadas épocas
do ano, principalmente no periodo de fevereiro, margo, até meados de
agosto e setembro. Ai eu pensei. Eu disse, “olhe, por que a gente ndo
pode comecar a desenvolver uma espécie de estratégia de controle e
de identificacdo de focos de proliferacdo que pudesse ser realizada
ndo s6 na escola, mas também na comunidade em torno da escola?”
[...] E ai a gente comegou a discutir que plantas a gente utilizaria para
produzir um bioinseticida. A gente estd utilizando quatro extratos
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botanicos. E a gente escolheu quatro extratos que sdo bastante
comuns nessa comunidade.

A partir das narrativas acima, percebemos que nos 3 casos os temas dos projetos
foram idealizados pelos professores através de problemas da comunidade em que a
escola estd inserida. Assim, podemos concluir que as pesquisas foram pensadas como
uma forma de refletir, intervir e propor solugdes para as situagcdes problema da
comunidade. Sobre isso, Costa, Melo e Roehrs (2023) dizem que a educagdo
problematizadora favorece a constru¢do de conhecimentos tanto por trabalhar a partir
das vivéncias dos alunos quanto das perspectivas das experiéncias significativas, ou
seja, trabalhar a partir de situagdes problema da comunidade dos estudantes torna o
processo investigativo ainda mais significativo para eles, pois nesse contexto, eles se
debrucam sobre problemas vividos em seu dia-a-dia. reforcando essa concepgao,
Gallon, Silva e Madruga (2018, p. 168) destacam que “ao considerar o trabalho com
pesquisa em sala de aula é preciso perceber esse espaco ndo como um ambiente
hermeticamente fechado e isolado do mundo, mas aberto aos acontecimentos e
totalmente ligado a realidade local”.

Diante do exposto, concordamos ser importante que as investigagdes propostas
no ambiente escolar sejam um produto de interacdo com a comunidade onde a escola se
insere, pois dessa forma, ela constitui-se uma educagdo para a cidadania, na medida em
que identifica, debate, estuda e participa da comunidade, objetivando encontrar solugdes
e respostas para a investigacdo (Gongalves, 2011). Por certo, como descrito por Silva,
Almeida e Lima (2018, p. 24), “¢ imprescindivel encorajar os alunos a buscarem
projetos inovadores, observar os problemas que estdo a sua volta e procurar solugdes
para resolvé-los”, assim os autores reforcam a importancia de se propor projetos de
pesquisa nas escolas que tratam dos problemas reais, vividos pelos educandos em meio
a comunidade.

Ainda na categoria de andlise 3 (quadro 10), os professores trazem o seu ponto
de vista sobre a relacdo entre o projeto de pesquisa e os conteudos das aulas de

Biologia, conforme descrito na narrativa do professor P1:

P1: “Certo, eles vao ver essa parte ai dentro das tematicas de satude e
bem estar, e né6s vamos estar tratando de alimentacgdo, de doengas,
patogenos. E o cancer ¢ o maior problema que nés temos hoje, que
ndo tem cura. Entdo vai ser visto ai dentro das tematicas de Biologia,
porque o foco do trabalho é encontrar uma nova molécula pra ficar no
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lugar de uma proteina no sitio ativo, pra evitar o cancer de mama.
Entdo ta entrelacado mesmo no cotidiano deles”.

E notério que, apesar do projeto do professor P1 tratar de um tépico especifico
de pods graduagdo, em sua narrativa, o docente consegue fazer um /ink com os conteudos
de Biologia, em contrapartida, seus estudantes orientandos (E1A e E1B) em suas
narrativas destacadas anteriormente, demonstram ndo conseguir encontrar um ponto de
associacdo entre a pesquisa e os conteudos vistos em sala de aula. J4 o professor P2
declarou que nem sempre é possivel associar o tema de um projeto de pesquisa com o
que ¢ estudado nas aulas:

P2: “Assim, nem sempre vai ser possivel esse /ink, mas eu enxergo
isso como uma complementacdo de conteidos que nem sempre
podem ser vistos. Com a mudanga do ensino médio, nem tudo pode
ser visto dentro de sala de aula nem sempre vai contemplar aqueles
conteudos que estdo la. Entdo, por isso se faz necessario que eles
vejam coisas além”.

As narrativas acima retomam as discussdes dos autores Hartmann e
Zimmermann (2009), Mancuso (2000) e Lima (2008), pontuadas anteriormente, sobre a
necessidade de explorar em pesquisas e demais atividades escolares conteudos além do
que foi apresentado em sala de aula. Entretanto, a divergéncia entre as narrativas do
professor P1 e seus orientandos E1A e E1B despertam a atengdo para o cuidado que o
professor deve tomar no ato de orientar seus estudantes. Durante as orientacdes, o
professor precisa oportunizar ao estudante o entendimento intuitivo e formal das ideias
implicitas, auxiliando-os no exercicio da critica durante as discussdes (Moraes;
Galiazzi; Ramos, 2012). Assim, ¢ preciso que o professor deixe claro algumas questdes
para os orientandos, tais como “Qual o objetivo da pesquisa? Qual a pergunta
norteadora da investigacdo? Quais assuntos sdo contemplados nesse estudo? Em qué
essa pesquisa contribuird?”.

Os demais professores (P3, P4 e P5), em convergéncia com seus respectivos
estudantes orientandos, ndo demonstraram qualquer dificuldade em identificar a relagao
entre o projeto de pesquisa e os conteudos biologicos trabalhados em sala de aula.

Dentre essas, destacamos a narrativa do professor P5:

P5: “Por que eu estou trabalhando, especificamente, com estudantes
do 2° ano, porque 2° ano? Porque ¢ justamente a série em que se
trabalha as doengas infecto contagiosas, dentre elas, a dengue, a sua
sintomatologia, o ciclo de vida, assim como um grupo de organismos
que sdo vetores dessa doenga, que sdo os mosquitos. E o agente
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etiologico, que é o virus. Entdo estd totalmente entrelacado, né? E
isso € muito promissor, essa relagao”.

O professor PS5, bem como P3 e P4, valorizam a correlacdo entre o projeto de
pesquisa e os contetidos estudados nas aulas de Biologia por ser uma forma de reforgar
e acompanhar o que estd sendo estudado pelos educandos.

A proxima categoria de andlise, a categoria 4 (quadro 11), faz referéncia ao
envolvimento dos estudantes e as diversas maneiras de participacdo deles no projeto de
pesquisa, bem como a sua autonomia e protagonismo. Todos os estudantes
colaboradores relataram que seus orientadores lhes deram autonomia no processo de
construgdo do conhecimento, norteando o desenvolvimento do aprendizado e do

projeto, conforme destacamos nas narrativas dos estudantes E2A, E2B, E4B e E5B:

E2A: “Bom, o professor, que ¢ orientador, passa para a gente o que a
gente tem que saber, a gente procura também. A gente sugere leituras,
materiais de estudo, etc, e assim a gente busca se engajar mais, ai
tipo, se um fica com uma davida, o outro responde a divida e assim
vai, vai cada um compartilhando seu conhecimento com o outro”.

E2B: “Ele faz... ele faz reunides constantes perguntando o que o
nosso grupo estd em duvida, sobre como estd se desenvolvendo, se
alguém esta com dificuldade ou ndo, e a gente sempre participa de
tudo, escrita, coleta de informagoes, analise, basicamente € isso”.

E4B: “Bom, no projeto, assim que eu cheguei e pisei aqui na escola e
que vi o professor de biologia, eu cheguei e falei, bem, a gente
precisa fazer um projeto, a gente vai desenvolver um projeto, ai a
gente ja comecou a pensar, a gente escolheu o tema, todo mundo
junto, pensando o que ia fazer. Algumas complicagcdes que eram
normais do projeto foram surgindo, mas nds resolvemos. Af
fechamos o tema, escrevemos e mandamos para a Ciéncia Jovem”.

E5B: “E, e ai a gente tem essas reunides, onde ele fala as ideias dele e
a gente também pode falar nosso ponto de vista, dar ideias. Hoje
mesmo a gente teve uma reunido, questao de discussao né, mostrando
ideias para o nosso projeto ¢ mostrando coisas que a gente pode
melhorar”.

De acordo com as narrativas acima, ¢ possivel compreender como se deram as
trocas entre professor orientador e estudantes orientandos durante as orientacdes dos
colaboradores da pesquisa. As narragdes destacadas apontam: espagos de didlogo nas
orientacdes, valorizacdo da autonomia dos estudantes, trabalho em equipe e

protagonismo estudantil.
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Segundo Silva, Simdes e Ovigli (2020), no processo de pesquisa, a intera¢ao
entre professor e aluno precisa ser orientada por meio do didlogo e da mediagdo,
induzindo o aluno ao questionamento. Os autores dizem ainda que uma educagdo por
meio da pesquisa estimula a transformacdo dos educandos em sujeitos das interfaces
pedagbgicas, dispondo de autonomia com capacidade para a construcdo de
competéncias e articulacdo de praticas autorais, capazes de prover argumentagdes com
propriedade e, desse modo, possibilitar a aparicdo de pensamentos autonomos, criticos e
reflexivos.

O termo “protagonismo”, etimologicamente falando, ¢ derivado da palavra
protagnistes, que diz respeito ao ator principal do teatro grego ou aquele que ocupava o
papel central em determinado acontecimento (Ferreti, et al., 2004). Em Moreira e
Freitas (2023) o protagonismo juvenil ¢ entendido para os dias de hoje como a
capacidade dos adolescentes e jovens em participarem de forma ativa, de atividades ou
projetos, exercendo papel transformador na sociedade; contudo, esse protagonismo nado
surge espontaneamente, mas “resulta de um processo por meio do qual o jovem vai
adquirindo a capacidade de questionar e intervir criticamente em sua vida e na
sociedade” (Moreira; Freitas, 2023, p. 801).

Com as narrativas dos estudantes E2A, E2B, E4B e E5B percebemos que os
professores orientadores deram espago e liberdade para os estudantes buscarem
materiais e estratégias para acompanhar o avango dos projetos sem deixar de lado a sua
responsabilidade de acompanha-los e tirar suas davidas. As narrativas deixam claro
ainda, na maioria dos casos, a participagdo dos estudantes em todas as etapas do
processo, desde a escolha do tema (onde maior parte deles emergiu a partir de
problemas da comunidade escolar), até¢ a culminancia do projeto.

A narrativa do estudante colaborador E3A nos traz elementos sobre como se deu

o envolvimento do estudante na etapa da coleta de dados:

E3A: “No dia que a gente foi 14 na feira, a gente realmente se
empolgou muito, principalmente com a troca com os feirantes, sabe?
Tipo, a propria montagem da composteira. Era meio nojento. Porque
tem alguns produtos organicos que ja estdo bem estragados. Por
exemplo, eu tenho um estdmago meio fraco. Ento, o cheiro ja me da
vontade de... J4 me d4 ansia. Mas, assim... E uma experiéncia. Foi
uma experiéncia bem legal mesmo. Ver o chorume sendo
armazenado. Quando a gente abriu, depois de um tempo, vendo como
¢ a formacdo do adubo sem o uso de minhoca, usando fungos. Entao,
a gente viu o processo dos fungos 1a. Entdo, foi bem legal. Foi muito
massa.
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Querendo ou ndo, isso aumenta o nosso... Como eu posso dizer?
aumenta a nossa percep¢ao. Porque a gente trabalha com aquilo, com
a compostagem. E ¢ uma forma sustentavel para a gente também por
em pratica o nosso dia-a-dia. E a gente vai...Quando a gente for
apresentar, vai ser até um pouco tranquilo. Porque a gente realmente
viveu 0s processos”.

Com a narrativa acima, percebemos a partir do olhar do estudante o quao
enriquecedor foi participar ativamente do projeto de pesquisa. E importante destacar que
o estudante E3A menciona ainda o interesse em dar continuidade a pratica da
compostagem no seu dia a dia, demonstrando ter se apropriado do real sentido daquilo
que foi objeto da sua investigacdo. Dessa forma, entendemos que, de fato, a maneira
como os estudantes puderam se envolver no projeto possibilitou o desenvolvimento de
habilidades e competéncias como o protagonismo estudantil e a autonomia.

Prosseguiremos para as categorias 4 (quadro 10) e 5 (quadro 11) de anélise,
ambas sobre as dificuldades e superacdo delas, para os dois publicos colaboradores,
professores e estudantes.

Na Regido Nordeste, a realidade das escolas publicas nem sempre oferece
oportunidades e condicdes para o docente desenvolver atividades investigativas, “seja
por falta de infraestrutura, dificuldades na formacdo docente ou na motivacdo dos
estudantes, os quais possuem baixa familiarizagdo com procedimentos de pesquisa”
(Pantaledo; Vasconcelos, 2021, p. 5). Projetos investigativos, experimentagdo ¢ Feiras
de Ciéncias ainda ndo sdo muito comuns entre as praticas pedagogicas adotadas por
professores do ensino basico da rede publica, como foi destacado na pesquisa de
Vasconcelos e Lima (2020).

No quadro 13 elencamos as categorias 4 e 5 dos quadros 10 e 11,
respectivamente, sobre as dificuldades, subcategorias (tipos de dificuldades) apontadas
nas narrativas dos colaboradores da pesquisa, indicando a quantidade de vezes que a

dificuldade especifica apareceu nas falas dos professores e estudantes.

Quadro 13: Dificuldades relatadas pelos colaboradores da pesquisa

Dificuldade Professores Estudantes
Tempo 2 0
Aprendizado 3 4

Estrutura 2 1
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Problemas emocionais 1 3

Fonte: A autora (2025)

De acordo com o quadro acima, percebemos que, tanto os professores quanto os
estudantes alegaram ter a constru¢do do aprendizado como um dos maiores desafios ao
vivenciarem a elaboracdo da Divulgagdo Cientifica. Destacamos as narrativas dos

professores P2 e P3 e dos estudantes E1A, E4A e E4B:

P2: “Primeiro, construir todo o pensamento cientifico, porque, as
vezes, eles ja vém da base sem esse conhecimento, do que a ciéncia €.
Todo mundo tem meio que uma nog¢do do que a ciéncia ¢, mas
entender mesmo como ela funciona, quais sdo os seus passos, acho
que isso foi uma dificuldade”.

P3: “Foi uma grande dificuldade no inicio, eles entenderem a ideia, o
que € um projeto, o que € fazer ciéncia”.

El1A: “Dificuldades tivemos todos os dias, mas é porque é um
assunto muito complexo né, e pra quem, assim, nunca estudou muito
antes na area, nunca entrou assim na area, da aquele medo, aquela
pressao”.

E4A: “Assim, de minha parte, foi bem complicado porque eu ndo
sabia muito como executar um projeto. Entdo, tudo isso foi uma
novidade para mim”.

E4B: “Por exemplo, eu ndo estava conseguindo separar por topicos
cada uma das apresentacdes. Por mais que eu tenha um conhecimento
sobre o projeto, eu nao estava conseguindo separa-lo. Nao estava
conseguindo entender quais func¢des. Eu, sinceramente, nao
conseguia apresentar nada. Porque eu ndo entendia, ndo estava
conseguindo encaixar nada”.

Sobre a principal dificuldade apontada, a complexidade no processo de
aprendizado, destacamos a questdo de muitos dos educandos envolvidos estarem se
debrucando sobre a metodologia cientifica pela primeira vez. Assim, por ndo terem
obtido experiéncia com pesquisa anteriormente, o primeiro contato foi desafiador, o que
¢ esperado para o contato inicial com a pesquisa e DC.

Outro fator que tornou o aprendizado um desafio foi a propria complexidade do
tema investigado. De acordo com Freitas, Silveira e Jardim (2024), o processo de
aprendizagem ocorre de maneira diversificada, de modo que cada sujeito tem diferentes
aptidoes e interesses. Segundo Chiarello (2019, p.6), “na visdo psicopedagdgica,

acredita-se que todo o ser humano tem a sua modalidade de aprendizagem e com os
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seus proprios meios constroi o saber”. Assim, ¢ normal ter compatibilidade ou
dificuldades com areas do conhecimento especificas; entretanto, “é preciso estar atento,
para que essa dificuldade ndo se torne uma barreira que impeca a evolucao do estudante
ou ainda indique um sinal de algo além disso” (Freitas; Silveira; Jardim, 2024, p. 2).

Em estudo de Carara (2017, p. 07), constata-se que: “Os transtornos e
dificuldades de aprendizagem apresentam varios fatores que influenciam sua
constituicdo, como aspectos sociais, afetivos, de ordem organica, € podem ocorrer ao
longo do ciclo vital”. Em outro estudo se ressalta, no entanto, que nem toda dificuldade
de aprendizagem se configura como um transtorno de aprendizagem; as vezes, as
dificuldades sdo transitorias, sendo facilmente superadas (Freitas; Silveira; Jardim,
2024).

A afirmacdo de Carara (2017) chama a aten¢do para uma outra dificuldade
apontada por professores e estudantes aqui pesquisados, sendo esses problemas
emocionais que impactam diretamente nas vivéncias. Para essa dificuldade, destacamos

trechos das narrativas do professor P4 e do estudante E4A, os quais descrevem:

P4: “Ai os meninos chegam também com problemas pessoais, eu
acho que ¢ mais a questdo de lidar com os problemas pessoais que os
meninos tém, né, que os problemas acontecem, ¢ as vezes eles estdo
muito tristes, ndo conseguem lidar com aquilo no momento. As vezes
eles tém uns prazos, por exemplo, a feira tem um prazo de mandar
um video, e ai aconteceu um monte de problema com eles nesse dia,
E4A, por exemplo, estava gravando o video, entrou numa crise, ela
achou que estava péssimo o video [...] eu nem cobrei dela, ela que se
cobrou automaticamente e entrou em uma crise de ansiedade
imensa”.

E4A: “assim, de inicio, fiquei muito nervosa, muito nervosa, muito
ansiosa ¢ eu ja estava pensando em desistir porque eu sou uma pessoa
que me cobra demais e eu sempre quero executar as coisas de um
jeito otimo. Que seja 6timo para mim, que seja 6timo para as outras
pessoas também. E, dai, essa foi a minha maior dificuldade de
entender que eu tenho limite. De entender que eu vou conseguir fazer
de um jeito que outras pessoas também vao gostar, entendeu? Entao,
assim, a dificuldade maior foi essa, né? O nervosismo, a ansiedade.
Mas ¢ algo que, agora, a gente esta conseguindo controlar”.

Resgatando a citacdo de Carara (2017), percebemos que questdes emocionais
como ansiedade, nervosismo e autocobranga impactaram no processo de aprendizado,
tornando as vivéncias mais desafiadoras, especificamente para os estudantes. A fungao

do professor nesse contexto, ¢ muito complexa e de grande importincia, pois ele



117

precisara lidar com esses conflitos, usando ndo apenas seu intelecto e expertise, mas
também sua humanidade e empatia.

Os elementos estruturais também emergiram como uma dificuldade enfrentada
pelos professores e estudantes. Referente a essa dificuldade, os professores P2 e PS5 e o

estudante E2B relatam:

P2: “Um problema que surgiu foi estrutural, de deslocamento, de
poder ir, de como levar, de como fazer as coisas acontecerem sem
muitas estruturas”.

P3: “Uma outra dificuldade que a gente tem enfrentado na atualidade
¢ identificar os principios ativos das plantas. Porque, beleza, a gente
estd testando quatro plantas, ok. Mas por que planta X deu certo e por
que planta Y ndo? E ai, a gente precisaria de equipamento para poder
conseguir identificar quais principios ativos estdo mais presentes
naquela planta X que deu certo e que estdo ausentes na planta Y. Para
poder identificar se realmente essa eficiéncia visual era eficiente de
fato, e ai isso demanda materiais e equipamentos que, as vezes, ndo
temos ao nosso dispor na escola”.

E2B: “A maior dificuldade pra mim foi a escola em si. Porque tipo,
seria muita responsabilidade tirar o professor da escola e levar a gente
pra campo, levar a gente até essa area de coleta, pra gente fazer essa
medicdo, porque a gente iria precisar de equipamentos de protecdo e
na escola ndo tem. Por isso a gente optou por fazer as medigdes via
satélite.

De acordo com os trechos destacados acima, € notério que os problemas
estruturais limitam o desenvolvimento das pesquisas cientificas no espago escolar.
Apesar de todos os colaboradores da pesquisa serem componentes de escolas que
contam com laboratorio de Ciéncias, € preciso frisar que, nem sempre esses espagos
estdo em boas condi¢des de uso. Diversas pesquisas, tal como a de Rodrigues e Arroio
(2018) mostram uma realidade de sucateamento das escolas publicas, onde os
laboratorios tém poucos materiais, muitas vezes com produtos fora de validade e
equipamentos quebrados, impossibilitando até mesmo aulas préaticas.

Para além do sucateamento dos laboratorios nas escolas publicas, muitas vezes,
projetos de pesquisa realizados na escola demandam apoio financeiro, como foi o caso
dos professores cujas narrativas foram destacadas acima. Como foi apresentado e
discutido em nossa revisdo, mostramos como 0s meios de apoio financeiro para escolas
e Feiras de Ciéncias foram perdendo espaco ao longo dos anos. No Brasil, o ajuste fiscal

imposto pela Emenda Constitucional 95/16, também conhecida como a PEC do Teto
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dos Gastos Publicos, impds limites nos gastos do orcamento do governo por 20 anos,
reduzindo drasticamente o orcamento para as bolsas de pesquisa cientifica (Ribeiro;
Oliveira, 2024), incluindo aquelas oferecidas ao Ensino Médio através do PIBIC-Ensino
Médio. Assim, em um cenario com constantes e crescentes cortes de bolsas de incentivo
a pesquisa, professores e estudantes se colocam, cada vez mais, limitados com relagao
as suas pesquisas.

Por fim, foi apontado também como dificuldade o pouco tempo para reuniodes,
orientagdes e execug¢do do projeto de pesquisa, conforme mostra a narrativa dos

professores P1 e P5:

P1: “Nés nao temos tempo, tempo pra ter um projeto especifico, sé
pra eles. A gente tem que ta em sala de aula com varios alunos, e nem
todo mundo vai acompanhar, nem todo mundo ta participando do
projeto. Entdo ¢ tempo, ¢ falta, é feriado, tal... na rede estadual muita
coisa ndo anda devido a isso. Entdo, n6s ndo temos aquele momento
unico, para uma pesquisa especifica... olhe, ndo existe isso no estado.
Entdo, o professor se vira num tempo que ele td, que ele tinha que
descansar pra reunir os alunos, ou entdo vai empurrando com a
barriga”.

P5: “Entdo, ai ¢ outro desafio que a gente enfrenta. Por causa,
principalmente, do novo ensino médio. Dai que € que acontece, por
causa do novo ensino médio, as aulas de biologia sdo reduzidas.
Entdo, eu ndo posso contar com as aulas de biologia. E ai qual a
solugdo que eu pensei? Usar as aulas das trilhas [...] Uma dessas
trilhas é chamada de laboratorio de aprendizagem. Entao, por que nao
usar essa aula que, teoricamente, se propde a ser uma atividade
pratica? E ai, eu encontro uma maneira de dar o suporte necessario
para esses estudantes sem necessariamente prejudicar o movimento
deles em outras aulas.”.

Observando as narrativas dos professores P1 e P5, assim como as narrativas dos
demais professores e estudantes colaboradores, percebemos que, de um modo geral, os
momentos para orientagdo dos projetos de pesquisa acontecem, quase que
exclusivamente na escola, com excecdo das trocas online via grupos de Whatsapp.
Assim, os Unicos momentos presenciais vidveis para discussdo do projeto, de acordo
com os colaboradores da pesquisa, sdo na escola, nas aulas de Biologia e em disciplinas
das trilhas. O grande entrave nesse contexto ¢ justamente a falta de tempo, considerando
a redu¢do da carga horéria das aulas de Biologia com o Novo Ensino Médio (NEM).

Segundo Souza e Garcia (2020), a Lei da Reforma para o Ensino Médio reduziu
a carga horaria das disciplinas obrigatérias a todas as escolas e também destina outra

parte de carga horaria para os itinerarios formativos que, de acordo com o artigo 4° da
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Lei da Reforma, estes devem ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade dos sistemas
de ensino (Brasil, 2017), além dos itinerarios formativos, também foram criadas no
NEM as trilhas formativas. Dessa forma, devido a carga horaria minima de Biologia, os
professores orientadores, muitas vezes, utilizam as trilhas formativas como valvula de
escape, fazendo uso dessas aulas para trabalharem os projetos de pesquisa e, assim,
minimizarem a dificuldade atrelada ao tempo.

Em meio aos relatos, os professores orientadores e estudantes orientandos
também mencionaram ter enfrentado e superado os desafios que emergiram ao longo do
processo. De acordo com o professor P3 e o estudante E1A, a presenca das motivagdes,
j4 mencionadas anteriormente na analise das categorias 1 e 2 (quadros 10 e 11), foram

fundamentais no enfrentamento das dificuldades:

P3: “Apods eles entenderem a ideia do projeto e a metodologia, ndo
houve mais tantas dificuldades, porque eles mesmo, assim, como eu
posso dizer, se interessaram pelo projeto e se motivaram, viram que
era interessante, se divertiram no processo. Principalmente pela
motivagdo, nos superamos as dificuldades”.

E1A: “ah, assim, eu enfrentei as dificuldades me esfor¢ando ao
maximo, tentando sempre, né, dar o meu melhor, sempre pensando
que sou capaz e tendo em mente que vai valer a pena, que o esforco €
por algo maior, que vou ter a recompensa pelo esfor¢o”.

Com isso, compreendemos que as motivagdes intrinsecas e extrinsecas atuam
ndo apenas como o pontapé inicial para o envolvimento em projetos de pesquisa, mas
também como incentivo para a permanéncia neste processo.

No referente as dificuldades emocionais, os colaboradores da pesquisa
trouxeram em suas narrativas ‘o apoio’ como ferramenta crucial para o enfrentamento

do nervosismo, ansiedade e autocobranga.

P4: “E eu sempre fico ali na tranquilidade, eu falo, “ndo, vocé vai
13

ficar tranquilo, a gente vai conseguir”’, eu sempre falo assim, “no
final a gente consegue, ndo precisa se preocupar”.

E3A: “E eu consegui superar a minha ansiedade com o apoio. Com o
apoio, né”.

E3B: “O que me ajudou muito foi a rede de apoio. Tanto entre a
gente, de uma maneira geral, quanto dos nossos professores”.
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De acordo com Silva (2018), no ambiente escolar, os afetos, emocdes e
sentimentos estdo presentes. Ou seja, os sentimentos ndo ficam do lado de fora quando
se chega na escola, e ¢ certo que eles influenciam os processos de aprendizagem, as
relagdes interpessoais e a convivéncia. E preciso, portanto, desenvolver a educagdo
emocional nas escolas (Carmo, 2023).

No Brasil, as habilidades socioemocionais ndo foram introduzidas
explicitamente, face a Base Nacional Comum Curricular (BNCC); porém, ha uma
reivindicagdo incessante de incorporar competéncias socioemocionais no curriculo em
nosso pais (Carmo, 2023). Frisamos, nesse contexto, a importancia da figura do
professor orientador enquanto sujeito compreensivo e que demonstra seu apoio para
com os estudantes orientandos, pois a relagdo afetiva que se da diariamente entre
professores e alunos também influencia fortemente nos processos de aprendizagem
(Carmo, 2023).

No que diz respeito aos problemas estruturais que surgiram no decorrer das
vivéncias, a solucao encontrada por alguns professores foi estabelecer parcerias com as
universidades e, assim, conseguir realizar testes e experimentos necessarios para o
projeto de pesquisa, como foi o caso do professor P5:

P5: “Entdo, também ¢ uma outra alternativa que a gente esta tentando
viabilizar, estabelecer parcerias com as instituigdes externas, por
exemplo, com o departamento de Quimica da UFPE, para ver se a
gente consegue enfrentar esses obstaculos”.

Nesse sentido, destacamos a importancia da contribui¢ao das universidades
publicas nas pesquisas da Educagdo Basica e a democratizacdo do acesso aos seus
espacos, tais como laboratérios e bibliotecas.

Seguindo as analises das categorias, discutiremos agora a categoria 5 (quadro
10), que diz respeito a avaliacao da aprendizagem dos estudantes e inclui as estratégias
utilizadas pelos professores para identificar o desenvolvimento dos estudantes ao longo
do processo e avalia-los. Retomando a pesquisa realizada por Vasconcelos, Silva e Lima
(2015), percebemos que, de acordo com os autores, os professores orientadores tanto
podem avaliar seus alunos com base em um conjunto de critérios para além da
apresentacdo do estudante no dia da Feira de Ciéncias, em que considerard o processo
de construcdo dos projetos, como também a superacdo de obsticulos e os percursos
tragcados até a escrita, com a submissdo e a apresentagdo do trabalho no dia da
culminancia. Mas também poderia realizar a avaliagdo do produto de Divulgagao

Cientifica exclusivamente no evento final (FC), o que ignoraria todas as etapas do
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processo. De acordo com os autores, este ultimo caso inviabiliza e d4 pouco respaldo ao
professor orientador compreender e avaliar como realmente foi o processo de
construgdo daquele projeto (Vasconcelos; Lima, 2020).

Assim, na presente pesquisa, captamos que todos os professores orientadores
colaboradores relataram avaliar os estudantes orientandos em todas as etapas do
processo, desde o principio com os convites e defini¢do dos temas dos projetos até a
culminancia, identificando ndo apenas o desempenho dos alunos no projeto; mas
também, o desenvolvimento de habilidades e competéncias que o processo de
constru¢do do produto da FC oportuniza. Esta constatacdo se coloca ao destacarmos a

narrativa do professor P5:

P5: “Normalmente eu consigo identificar o desenvolvimento deles
delegando tarefas, por exemplo, a gente estava numa discussdo do
projeto, ali no laboratério de Biologia, sobre o processo de diluigdo.
E ai eu acho muito massa porque ndo sou eu que mando fazer, eu
lango ideias, ai do nada comeg¢a a se langar uma discussao:
“Professor, ¢ 100ml ou ¢ 50ml? Nao porque 100ml vai ficar dificil de
bater, ndo tem como triturar”, e ai na hora que eu t6 percebendo o
menino me contraponto, ele estd entendendo o processo. Eu digo: “o
menino t4 me contrapondo, se ele ta me contrapondo, ele ta ligado,
ele ta entendendo o processo.

Entdo, eu consigo muito pautar na hora que nds estamos realizando as
atividades. Na hora que eu percebo proatividade na execucdo de
outras tarefas, que eu ndo pedi para ser feita e o menino quer fazer.
Ele olha para mim: “professor, ndo ta na hora da gente observar as
armadilhas?” e eu ndo estava lembrado que tinha que olhar as
armadilhas que a gente tinha. E o menino lembrou. Entdo eu penso
tipo, ele estd ligado, ele estd interessado, ele estd com vontade de
verificar se realmente as armadilhas que a gente espalhou pela escola
deram resultado. Na hora que eu observo, por exemplo, em alguns
questionamentos ou perguntas abertas, eu percebo que eles
conseguem responder, as vezes com solugdes bem criativas, mas nao
exequiveis. As vezes, com solu¢des que sdo simples, mas que sdo
possiveis de serem executadas. E ai, eu sempre tento coletar o
maximo. Eu costumo dizer o seguinte: “minha gente, olha, eu sou
professor, mas ndo pense que eu sei tudo. A gente estd aqui
aprendendo juntos, tem coisa que eu nunca fiz na minha vida e eu
estou fazendo pela primeira vez junto com vocés. Entdo, estamos
aprendendo juntos”.

De acordo com a narrativa acima, ¢ perceptivel que o professor P5 aproveitou
diferentes situagdes para avaliar os seus orientandos, mas que esse acompanhamento de
desenvolvimento se deu, principalmente, nos encontros para a execugdo da metodologia
de coleta de dados (experimentos em laboratério), onde os estudantes, de maneira

autobnoma, puderam levantar questionamentos, ideias e discussdes pertinentes a
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pesquisa. Além da delegacdo de tarefas enquanto método de avaliacdo dos estudantes,
os professores apontaram a observagdo. De acordo com os professores P1, P3 ¢ P4,
observar o engajamento, o envolvimento no projeto e as atitudes dos estudantes foi

essencial para acompanhar o desempenho deles.

P1: “A gente consegue observar o desenvolvimento deles no dia a
dia, quando eles participam, quando eles perguntam, quando eles
respondem, entdo essa observacdo ¢ didria e assim nds conseguimos
perceber o avango deles”.

P3: “Eu avalio, principalmente observando a forma de engajamento
deles. Entdo, por exemplo, o E3B era um aluno mais timido, ele ndo
tinha tanta iniciativa no comego, € eu percebi que apds o projeto ele
se mostrou mais motivado, ele se mostrou mais engajado. Entdo, ele
mudou algumas caracteristicas que antes ele talvez ndo tinha ou
estava guardada nele. Ele comegou a florar. Entdo eu notei
principalmente a motivagdo, a vontade de fazer pesquisa, a vontade
de aprender mais, a vontade de buscar mais conhecimento.

P4: “Eu avalio, basicamente, observando eles, né, observando o que
eles estdo produzindo nas agdes e atitudes deles, o que ¢ que eles
estdo fazendo, como ¢é que eles estdo se desenvolvendo, nas
apresentacdes, principalmente, no que eles t€ém mais dificuldade, eu
sempre sou muito observador. Entdo essa avaliagdo ¢ muito na minha
vivéncia com eles”.

Entdo, considerando os relatos e de acordo com Both (2017, p.18), “é preciso
entender a avaliagdo como um processo que consiste em fazer um julgamento
comparativo entre o desempenho demonstrado e o resultado pretendido”, o que se faz
cabivel ao professor dar mais énfase ao processo do que ao produto, resultante da
combinagdo ensino-aprendizagem. Para Both (2017), durante o processo avaliativo, o
professor precisa ter como uma de suas maiores preocupagdes educacionais a
descoberta e a valorizacdo das potencialidades dos estudantes, além de identificar o
nivel de desempenho, rendimento e produgdo do aluno. Portanto, constatamos e também
compreendemos que os professores colaboradores da pesquisa trilharam caminhos
pertinentes para avaliar os seus estudantes orientandos.

Por fim, analisaremos a categoria 6 (quadro 10 e quadro 11, respectivamente),
que se refere aos aprendizados pessoais adquiridos pelos colaboradores da pesquisa
(professores e alunos) ao decorrer das vivéncias. Ao serem provocados sobre os
aprendizados que levardo para a vida apds se envolverem no processo de Divulgagao
Cientifica, os professores trouxeram em suas narrativas ndo apenas aprendizados

profissionais, mas principalmente o desenvolvimento de habilidades pessoais. Os
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estudantes, no que lhes concerne, abordaram em suas narrativas o conhecimento, além
de habilidades e competéncias apontadas pelos pardmetros educacionais vigentes. O
quadro 14 destaca as palavras chave abordadas nas narrativas dos professores e

estudantes colaboradores, referente a categoria de analise 6 (quadro 10 e 11):

Quadro 14: Palavras chave das narrativas dos professores e estudantes - categoria 6

Professores Categoria 6: Estudantes Categoria 6:
colaboradores Aprendizados colaboradores Aprendizados
pessoais pessoais
Palavras chave das Palavras chave das
narrativas dos narrativas dos
professores estudantes

P1 Experiéncia; E1A Conhecimento;
sensibilidade; superagao.
criticidade.

E1B Conhecimento.

P2 Geréncia de tempo; E2A Conhecimento;
geréncia de grupo. trabalho em grupo.

E2B Conhecimento;
trabalho em grupo;
educagdo emocional.

P3 Relagao interpessoal; E3A Conhecimento;
relacdo metodologia
professor-aluno; cientifica;
gerenciamento de sensibilizagdo
tempo; aprendizagem ambiental.
mutua.

E3B Conhecimento;
metodologia
cientifica; trabalho
em grupo.

P4 Relagao interpessoal; E4A Conhecimento;
relacdo trabalho em grupo;
professor-aluno; educagdo emocional;
gerenciamento do gerenciamento do
tempo. tempo.

E4B Oratoria; afetividade;
trabalho em grupo.

P5 Afetividade; relacao ESA Trabalho em grupo;
professor-aluno; divisdo de tarefas;
escuta ativa. oratoria.

ESB Trabalho em grupo;
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oratoria.

Fonte: A autora (2025)

De acordo com Oliveira, Souza e Teixeira (2023), a aprendizagem baseada em
projetos de pesquisa traz beneficios significativos para os estudantes, como destacado
nas informagdes e observacdes presentes no quadro 14. De acordo com essa referéncia,
trabalhar com pesquisas na escola permite que os alunos se envolvam em projetos
praticos e significativos, explorando temas relevantes e aplicando conhecimentos
tedricos em situacgoes reais do seu cotidiano.

Como ¢ possivel verificar, dos 10 (dez) estudantes, 7 (sete) apontaram a
construgdo do conhecimento enquanto resultado do envolvimento no projeto de
Divulgacao Cientifica. Ou seja, para os autores Oliveira, Souza e Teixeira (2023), nos
projetos e pesquisas temas interdisciplinares sdo frequentes, os quais podem abordar
temas que integram diferentes disciplinas e possibilitam a conectividade dos alunos aos
mais diversificados conhecimentos em varias areas, o que amplia o seu aprendizado.

Em suas narrativas, os professores e alunos consideram que houve o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais, o que confirma informagdes de Abed
(2016), ao considerar que a aprendizagem através de projetos de pesquisa permite que
os alunos desenvolvam habilidades socioemocionais tais como o trabalho em equipe, a
comunicacao efetiva, a liderancga, a resiliéncia, a colaboragdo, a escuta ativa, dentre
outras. Assim, ao trabalharem em projetos colaborativos, os estudantes aprendem a
interagir com os colegas, resolver conflitos e gerenciar o tempo com maior eficiéncia.
Os dados destacados no quadro 14 também reforcam a afirmagdo de Abed (2016), uma
vez que 8 (oito) estudantes colaboradores trazem elementos socioemocionais enquanto
aprendizados construidos a partir de suas vivéncias. Além dos estudantes, todos os
professores trouxeram em suas narrativas o desenvolvimento dessas habilidades
socioemocionais, das quais destacam-se: gerenciamento do tempo e relagdes
interpessoais. Assim, compreendemos que projetos de pesquisa sao ferramentas com
potencial para o desenvolvimento de habilidades diversas, a exemplo das
socioemocionais entre professores e estudantes.

Desta forma, ¢ coerente afirmarmos que os projetos e pesquisas influenciam
fortemente a autonomia dos alunos, pois eles ganham a oportunidade e sao desafiados a
assumirem responsabilidades, ao encorajamento para definir metas, realizar pesquisas,

coletar dados, planejar e executar suas tarefas, o que os prepara para a vida académica e
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profissional (Vermelho, 2014). Sobre a autonomia dos estudantes, o professor P5
destaca que foi a partir da escuta ativa que ele percebeu que seus estudantes estavam
desenvolvendo autonomia, e, devido a isso, ele pretende valorizar esse aprendizado

(escuta ativa) e aplica-lo nas demais areas de sua vida:

P5: “Acredito que um grande aprendizado pessoal é que vocé aprende
a ouvir mais, sabe? aprende a ter aquela escuta ativa. Porque na hora
que eu lido com um estudante, enquanto professor, as vezes a gente
cai na armadilha, por ser mais velho, por ter o dobro da idade deles,
de achar que sabe tudo e de achar que tudo tem que ser feito com
vocé. Porque o menino ndo sabe mexer no microscopio. Se ele mexer,
ele vai quebrar. O menino ndo sabe manipular uma lamina. Se ele
mexer, ele vai se cortar. E uma das coisas que eu aprendi com esse
projeto ¢ o papo e a escuta. Tem que aprender a ouvir mais, fazer
menos. Porque na hora que eu paro para ouvir, eu entendo que o meu
estudante, que eu juro que talvez ele ndo saiba tanto, talvez ele saiba
bastante, talvez ele tenha muito a ensinar. A partir da escuta eu vi
meus alunos tomando a frente, tomando decisées, tendo autonomia. E
na hora que eu paro para ouvir, eu me abro para aprender, eu me abro
para absorver vivéncias e eu me abro também para entender
realidades”.

Outro ponto significativo a ser colocado sobre a aprendizagem a partir de
pesquisas e projetos € a possibilidade de os estudantes aplicarem os conhecimentos
tedricos em contextos reais, podendo investigar problemas reais da comunidade e
propor solucdes, fortalecendo a conexao entre a escola e o mundo além dela, tornando o
aprendizado mais significativo (Borochovicius; Tortella, 2014). Referente a essa
questdo, a estudante E3A, por exemplo, demonstrou em sua narrativa ter desenvolvido
sensibilidade ambiental. Assim, a partir dessa sensibilidade, a estudante pode se sentir
mais motivada a intervir no contexto em que estd inserida, propondo estratégias e
solucdes para problematicas ambientais de sua comunidade.

Além dos aprendizados pessoais pontuados por professores e estudantes no
quadro 14, todos os estudantes relataram ter percebido melhoras no seu desempenho na

disciplina de Biologia.

E1B: “Como o projeto exigiu muito esforgo e estudo meu, eu tive um
desempenho muito maior em Biologia, assim como quimica
também”.

E3A: “As minhas notas sempre foram boas em Biologia, mas depois
do projeto, realmente, tipo, abriu muito mais a minha mente. Eu
comecei a entender as coisas de forma mais detalhada... Eu estava
fazendo uma redacdo e o tema era saneamento basico, entdo, o que eu
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aprendi na compostagem e nas aulas de Biologia, eu consegui colocar
dentro da minha redacéo”.

E5A: “Eu acredito que tive uma melhora, porque, assim, como eu ja
disse antes, quando a gente esta mais envolvido com a escola, a gente
acaba tendo uma motivagdo a mais, na Biologia mesmo, por nosso
professor ser nosso orientador a gente até se sente mais seguro, mais
motivado mesmo, querendo aprender mais, querendo entender mais”.

Diante das narrativas acima, percebemos que o fato de estar envolvido em um
projeto de pesquisa sob orientagdo do professor de Biologia contribuiu para o melhor
desempenho dos estudantes orientandos na disciplina de Biologia. E importante destacar
que, de acordo com a narrativa do estudante ESA, estar envolvido em projeto de
pesquisa lhe deu motivacdo para estudar mais e assim, ter um melhor rendimento em
Biologia. Logo, percebemos mais uma vez a importancia das motivagdes no contexto
educativo.

Segundo Matos et al., (2024), os dados da literatura revelam que a experiéncia
dos estudantes do Ensino Médio com a Divulgacao Cientifica e Feiras de Ciéncias se
configura como uma interagcdo fundamental para motivar os educandos e assim, manter
o interesse deles pela Ciéncia. Com isso, concluimos as analises das Entrevistas
Narrativas e partiremos para a analise das observacdes.

Para darmos inicio as andlises das observagdes ¢ pertinente resgatarmos aqui o
intuito da observagdo ndo participante. Esta etapa foi estruturada para complementar as
Entrevistas Narrativas por auxiliar na compreensao de como os professores orientadores
e estudantes orientandos vivenciam a constru¢ao do material de Divulgacao Cientifica
para uma Feira de Ciéncias.

Observar o momento de socializagdo do produto de DC dos estudantes deve
proporcionar também informagdes para além das obtidas na EN, complementadas com a
conferéncia a partir do diario de bordo dos estudantes. Buscamos, assim, construir
maior clareza sobre o envolvimento ¢ a autonomia deles, como também as negociagdes
realizadas no desenvolvimento do projeto. Na observacdo, os elementos observados
foram: produto final (banner), apresentacdo dos estudantes e diario de bordo,
considerando os proprios critérios aplicados pela Ciéncias Jovem para a avaliagdo final
dos trabalhos expostos.

Seguindo a proposta de Minayo (2002), analisaremos os dados das observagdes
a partir de categorias criadas a posteriori da coleta dessas informagdes. O quadro 15

elenca as categorias de andlise das observagoes:
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Quadro 15: Categorias de analise das observagdes

1. Etapas Vivenciadas Inclui todos os momentos vivenciados
efetivamente pelos estudantes no processo de

construcdo da DC.

2. Negociacdes Inclui as mudangas, negociagdes e acordos

que surgiram ao longo do processo.

3. Organizacao Inclui a compreensdo de como os professores
e estudantes se organizaram quanto as etapas
da pesquisa (revisdo da literatura, defini¢do
de objetivos, coletas nas atividades de campo
e métodos de analise escolhidos) e como se

deu os momentos de orientacao.

4. Culminancia Inclui a analise do produto final quanto aos
seguintes aspectos: estrutura, escrita, ABNT,

bibliografia e apresentagao.

5. Habilidades e competéncias Inclui as habilidades e competéncias que
foram desenvolvidas nos estudantes a partir

da percepg¢do da pesquisadora.

Fonte: A autora (2025).

Analisaremos as categorias uma a uma, trazendo as informagdes coletadas para
cada categoria e dialogando esses dados com a literatura. Iniciaremos as analises com a

categoria 1: Etapas vivenciadas.

Quadro 16: Categoria 1 - Etapas vivenciadas

1. Etapas (P1, E1A, E1B):

Vivenciadas | A partir da apresentagdo, os estudantes demonstraram ter participado
mais efetivamente na busca por referencial teorico (para se apropriar
do conteudo) e na escrita do projeto. Ja nas etapas do estudo como
definicdo de tema, de objetivos, metodologia, analise de dados,
resultado e discussdo, os estudantes demonstraram ter se baseado,

principalmente, no projeto de pds-graduacdo do seu professor
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orientador, replicando o que ele fez em sua pesquisa.

N3o foi feito diario de bordo.

(P2, E2A, E2B):

Exceto a escolha do tema, os estudantes demonstraram ter
participado em todas as etapas do projeto, desde a pesquisa e estudo
do referencial teérico, criacdo de objetivos, definicdo de
metodologia, coleta de dados e analises, até a escrita do material.

Os estudantes trouxeram em riqueza de detalhes como aconteceu
cada etapa do projeto, principalmente as coletas e analises dos dados,
manifestando maior empolgagdo com relagdo a essas etapas.

Foi elaborado um diério de bordo virtual para o projeto, no entanto,
o diario ndo continha muitas informacdes além das datas em que

foram executadas as etapas do projeto.

(P3, E3A, E3B):

Os estudantes, apesar de ndo terem interferido na escolha do tema,
expressaram ter participado de todas as demais etapas. Além do
diario de bordo detalhado, os alunos trouxeram figuras mostrando
cada etapa da execucdo do projeto. As figuras mostravam os
estudantes reunidos em orientagdes, mostravam o grupo da pesquisa
em campo, aplicando questionarios com feirantes, coletando residuos
orgénicos em feiras e construindo composteira caseira. Corroborando
com o que foi dito nas Entrevistas Narrativas, os estudantes
descreveram no diario de bordo os encontros para orientagido e o que
foi feito em cada momento de orientacdo, ganhando destaque ndo
apenas o envolvimento deles na coleta dos dados, mas também na
escrita do projeto, etapa em que eles demonstraram ter se esforgado
mais.

Além da apresentagdo do projeto e do diario de bordo, os estudantes
apresentaram o adubo produzido por eles durante a execucdo do

projeto.

(P4, E4A, E4B):
Os estudantes ndo interferiram na escolha do tema, apesar disso, a
apresentacdo e o diario de bordo trouxeram elementos suficientes

para comprovar a participagdo deles nas demais etapas do projeto de
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pesquisa. Os estudantes buscaram se envolver em cada etapa,
exprimindo grande satisfacdo com isso. O diario de bordo além de
trazer as datas de cada orientagdo e cada etapa realizada, mostrava
também imagens das coletas de dados e reunides do grupo.

O banner ¢ a apresentacdo dos alunos trouxe clareza quanto a
participagdo deles na etapa da escrita.

Além da apresentacdo do projeto e do didrio de campo, os estudantes
apresentaram o equipamento desenvolvido por eles para aferir a

temperatura dos ambientes.

(P5, ESA, ESB):

Apesar de ndo terem escolhido o tema do projeto, os estudantes
transparecem ter participado de todas as demais etapas. No banner,
na apresentacao e no didrio de bordo havia elementos que indicavam
a participacao ativa dos alunos. O diario trazia figuras das coletas,
experimentos, andlises e reunides do grupo.

Além da apresentagdo do projeto e do diario de bordo, os estudantes
levaram para apresentacao alguns fitopreparados, como bioinseticida

e bio repelentes, ensinando como prepara-los para uso proprio.

Fonte: A autora (2025).

Com base nos dados do quadro 16, é perceptivel que entre os 5 grupos, o
primeiro (P1, EIA, E1B) foi o que menos trouxe detalhes das vivéncias nas etapas do
projeto de pesquisa, enfatizando durante a apresentacao que seu estudo se tratava de
uma réplica do projeto de pos graduagdo do orientador. Sobre isso, os autores
Vasconcelos e Lima (2020) falam sobre os riscos de utilizar projetos “prontos”, uma vez
que essa pratica interfere nas vivéncias dos estudantes e dificulta a avaliacdo da
aprendizagem.

Os demais grupos, por terem estruturado o projeto com o professor orientador do
zero, tiveram mais vivéncias e mais elementos para compartilhar com os ouvintes no dia
da apresentagdo do produto final. Como descrito por Gewehr, Strohschoen e Schuck
(2020), ao se trabalhar com pesquisa e/ou Iniciacao Cientifica na Educacao Bésica, o
orientador deve buscar fazer com que os alunos compreendam a esséncia de um projeto
investigativo ao executarem e se envolverem em cada etapa do processo. Quando se

permite que os estudantes experimentem, vivenciem e pratiquem as atividades
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investigativas de um projeto de pesquisa, propicia-se o desenvolvimento de uma maior
autonomia discente, inserindo-os em um novo modo de pensar (Nascimento; Sasseron,
2019).

Outro ponto importante a ser considerado na analise da categoria 1 € o didrio de
bordo. O didrio de bordo ¢ utilizado em diferentes campos para documentar as
percepgoes, experiéncias e reflexdes sobre o desenvolvimento de um trabalho individual
ou coletivo. Assim, a pratica desse registro escrito permite criar o habito de pensar as
praticas e a propria aprendizagem, permitindo ainda a reflexdo sobre a materializagao
das experiéncias vivenciadas em sua trajetoria (Oliveira; Gerevini; Strohschoen, 2017).
Neste contexto, a presenga do didrio de bordo foi fundamental para verificar o
envolvimento dos estudantes nas pesquisas, como também, a partir dessa ferramenta, foi
possivel ter acesso a informagdes que ndo foram explanadas na apresentacao. Portanto,
o didrio de bordo revelou-se como uma estratégia interessante para acompanhar a
jornada dos orientandos, de modo que a auséncia dele empobrece a avaliagdo dos
processos vivenciados pelos estudantes (Leite; Nascimento; Almeida; Santos, et al.,
2023). Prosseguiremos com as andlises da categoria 2 da observagdo, presentes no

quadro 17.

Quadro 17: Categoria 2 - Negociagdes

2. Negociacdes | (P1, E1A, E1B):

Desde a proposta do projeto, o tema, assim como objetivos e
metodologia definida permaneceu.

As negociagdes que existiram surgiram no sentido de definir quais
estudantes do grupo iriam apresentar na Ci€ncia Jovem e quais
estudantes iriam apresentar em outras demais Feiras de Ciéncias.
Esses acordos foram feitos nos momentos de orientacdo, com didlogo
entre orientador e estudantes orientandos.

Devido a falta de diario de bordo, s6 foi possivel identificar as

negociagdes através do didlogo com os estudantes na apresentagao.

(P2, E2A, E2B):

Uma das negociagdes que surgiu durante a execugdo do processo foi
referente a metodologia para coleta de dados. Inicialmente,
planejava-se coletar os dados presencialmente, mas devido a falta de

verba para Equipamentos de Protegdo Individual (EPI) e transporte, o
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grupo precisou mudar a metodologia, coletando informagoes e dados
virtualmente, via satélite.
A presente negociagdo esteve devidamente registrada em diario de

bordo, no mais, nenhuma mudanga ocorreu.

(P3, E3A, E3B):

No presente grupo, as negociagdes ndo envolvem mudancas no
projeto, mas sim a divis@o de tarefas. Devido ao projeto envolver um
experimento com varias etapas, 0 grupo precisou negociar a divisdo
de tarefas para garantir o éxito do projeto de pesquisa.

As negociacdes e acordos aconteceram nas aulas de trilhas
formativas, onde os estudantes tinham aula com o seu orientador. O
diario de bordo contou com detalhes dos encontros para orientagao,
destacando a divisdo de tarefas e os dias da realizacdo de cada

atividade.

(P4, E4A, E4B):

Neste grupo aconteceram mudangas durante o projeto com a troca de
integrantes da equipe. Nos primeiros meses, integrantes sairam do
projeto e outros entraram. Assim, houveram muitas negociacdes,
também, com a divisdo de tarefas e a divisdo de estudos.

Uma das negociagdes que ocorreu no grupo foi com relagdo ao
cumprimento das tarefas da Ciéncia Jovem (submissdo de texto,
envio de video, apresentagdo oral, etc). Com os prazos apertados, o
orientador precisou conversar pacientemente com os alunos e
negociar com eles o andamento das atividades, de modo que eles ndo
se sentissem pressionados, visto que uma das dificuldades

enfrentadas por estudantes da equipe foi de natureza emocional.

(PS5, ESA, ESB):

Devido o professor P5 ter muitos estudantes em grupos de pesquisa e
orientar muitos projetos, houve bastante dialogo no sentido de dividir
as tarefas da pesquisa e os grupos para apresentacao.

As negociagdes envolveram definir qual projeto seria encaminhado
para apresentar na Ciéncia Jovem e quais estudantes iriam para a
feira em questao.

Devido a presenga de experimentacdo no projeto de pesquisa da
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equipe, outro acordo que surgiu foi com relagdo a divisdo das tarefas.
Em dialogo, os estudantes se revezaram para coletar os dados,

monitorar os experimentos e analisar os resultados.

Fonte: A autora (2025).

Observando o quadro 17, percebemos que em todos os casos as negociacoes
aconteceram nos momentos de orientacdo através do dialogo. Acdes colaborativas e
dialogadas sdo fundamentais nas praticas pedagogicas e nas orientagdes de projetos de
pesquisa e ensino investigativo, pois permitem que os professores e estudantes
compartilhem a autoridade epistémica e sejam responsaveis pela constru¢do do
conhecimento (Nascimento; Sasseron, 2019). Para Freire (1996), o professor que ¢
consciente do seu inacabamento docente dialoga com o seu educando, ouvindo-o,
prezando para ndo se colocar em um lugar autoritario.

Corroborando com os dados obtidos através das Entrevistas Narrativas, a
observagao levantou o didlogo enquanto elemento primordial para a relacdo afetiva
entre professor orientador e estudantes. Nesse contexto, a escuta, as trocas de ideias e os
acordos foram indispensdveis para tornar o processo mais leve e produtivo e para
manter a curiosidade e interesse dos estudantes (Chaves; Reis, 2024).

E importante destacar que foi também nos atos de negociagdes que habilidades e
competéncias foram desenvolvidas. Pelo menos 3 (trés) grupos enfatizaram negociagdes
no que corresponde a divisdo de tarefas. Assim, além de demonstrar o desenvolvimento
da habilidade do trabalho colaborativo em equipe, foi demonstrado a autonomia
estudantil. O desenvolvimento da autonomia ao longo das negociagdes foi fundamental,
pois a sociedade atual precisa que o professor possibilite ao seu aluno a real autonomia
e que viabilize a participacdo ativa desse aluno na escola (Moura; Lima, 2021).

No quadro 18, analisaremos a categoria 3 - Organizagao.

Quadro 18: Categoria 3 - Organizacao

3. Organizagdo | (P1, E1A, E1B):
Quanto aos objetivos ¢ metodologia, os estudantes tiveram como
referéncia o projeto de pds-graduagdo do seu professor orientador.

Com relagdo ao referencial tedrico, devido ao contetido ser de nivel
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superior, o orientador encaminhou os materiais de estudo para os
orientandos, organizando reunides para tirar as dividas.

Além dos materiais enviados pelo professor, os estudantes revelaram
que precisaram recorrer a outras alternativas para acompanhar o
aprendizado, tais como assistir video aulas em casa. Com a leitura
dos materiais, video aula e reunides de alinhamento, os estudantes
conseguiram acompanhar o raciocinio ¢ compreender o propdsito da
sua pesquisa.

As orientagdes ocorreram em média, uma vez por semana, nas aulas
de Biologia.

Nesses momentos, o professor esclareceu o conteudo investigado,
tirou duvidas dos estudantes orientandos. Foi também nesses
momentos que O grupo organizou a escrita e a apresentacdo do

projeto de pesquisa.

(P2, E2A, E2B):

O tema do projeto, assim como os objetivos, surgiram diante de uma
problematica da comunidade escolar. Através dos livros de Biologia e
de pesquisas, os estudantes puderam se apropriar do assunto
investigado. Apds verificar as possibilidades e descartar coletas de
dados presenciais, o orientador e os estudantes chegaram a conclusao
que seria mais viavel coletar os dados através da internet, via satélite.
Com as coletas ja realizadas, os estudantes utilizaram,
principalmente, artigos, reportagens locais e registros de fendmenos
naturais (naquela comunidade) dos ultimos anos para complementar a
discussdo e, assim, chegar em uma conclusao.

As orientacdes aconteceram em média, uma vez por semana, nas
aulas de Biologia. As orientagdes em sala de aula, no entanto, foram
mais voltadas para o estudo sobre o referencial tedrico, escrita do
projeto, analise dos dados e estudos da apresentacdo. O grupo
precisou realizar coleta dos dados em horas extras, tais como: aulas

vagas, horario de almogo e intervalo.

(P3, E3A, E3B):
O tema do projeto de pesquisa do grupo, assim como 0s objetivos,
foram tracados pelo professor orientador ao observar um problema

especifico da comunidade escolar. A fundamentagdo tedrica foi
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organizada através dos materiais de estudo da trilha formativa de
educa¢do ambiental, além desses materiais, artigos e textos da
internet foram utilizados pelo grupo para complementar o referencial
teorico.

A metodologia foi pensada pelo professor orientador, mas executada
exclusivamente pelos estudantes orientandos, que dividiram as tarefas
entre si para garantir o éxito do projeto.

Orientagdes frequentes (em média, mais de 5 vezes por semana).
Além das aulas de Biologia, o grupo de estudantes fez parte da trilha
de educacdo ambiental, cujo professor se tratava do mesmo
orientador do projeto, assim, o grupo contou com muitos momentos
de orientacao.

As orientagdes foram utilizadas para estudos do fenomeno
investigado, escrita do projeto, coleta de dados em campo, andlise,

discussao e estudo da apresentacao.

(P4, E4A, E4B):

O tema do projeto, bem como os objetivos, foram propostos pelo
professor. O referencial teérico foi elaborado a partir de materiais ja
utilizados em outras pesquisas feitas pelos estudantes, sendo
complementada com novos materiais de leitura indicados pelo
professor. Os estudos do contetido investigado aconteceram também
nas proprias aulas de Biologia.

A metodologia foi definida pelo orientador e executada com a
parceria entre estudantes orientandos e o professor orientador.

Os estudantes se debrucaram sobre os dados coletados em campo ¢ a
literatura para interpretar os dados e chegar a andlise e discussao.
Além de muita leitura, foi preciso muito didlogo e trocas com o
orientador para compreensdo dos dados.

As orientagdes aconteceram, em média, entre uma a duas vezes por
semana, entre as aulas de Biologia e horarios vagos, tais como
intervalo e aula vaga.

Nos momentos de orientacdo, o grupo se reuniu com o orientador
para se debrucar sobre o contetido investigado, coletou os dados em
campo e realizou demais atividades como escrita, analise dos dados,

discussao e estudos referente a apresentagao.
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(PS5, ESA, ESB):

O grupo em questdo realiza varios projetos de pesquisa na escola e
todos os projetos giram em torno de uma problematica especifica da
comunidade escolar.

O tema do projeto, assim como objetivos ¢ metodologia foram
propostos pelo professor orientador, no entanto, todas as etapas
contaram com a participa¢do dos estudantes. Nas aulas de trilhas
formativas, os estudantes puderam realizar a construgdo do
referencial tedrico, além de estudar o fendmeno investigado.

Nas aulas de trilhas os estudantes também se revezaram para executar
experimentos e coletar dados para analise.

Para a analise dos dados, os estudantes recorreram a literatura
informada pelo professor e também ao livro didatico escolar.
Reunides para orientagdo, em média, mais de 3 vezes por semana.
Além das aulas de Biologia, o grupo de pesquisa do professor
orientador em questdo fez parte da disciplina eletiva lecionada por
ele, sobre saude e doengas, assim, esses momentos foram favoraveis
para orientacao.

Nos momentos de orientac¢do, os alunos estudaram o conteuido de sua
pesquisa, realizaram a escrita do projeto, realizaram apresentacdes,
fizeram experimentos, coletaram dados, analisaram os dados e

discutiram os resultados.

Fonte: A autora (2025).

Na categoria 3 (organizacao), ¢ possivel perceber fortemente a autonomia dos
estudantes. Como ¢ possivel observar, a organiza¢do dos projetos aconteceu sob o
direcionamento dos professores, nos momentos especificos de orientacdo. Segundo
Junior, Oliveira, Sousa, et al., (2023), ao tomar a frente e nortear os estudantes quanto a
organizacdo, divisdo de tarefas, indicagdo de materiais de estudo e abordagens
metodologicas, o professor assume o papel de orientador e favorece o €xito do projeto,
frente a sua expertise.

Assim como a apresentacdo oral, o diario de bordo trouxe elementos referente as
orientagdes, tais como frequéncia em que elas aconteceram, local, data e atividades
realizadas em cada momento. Refor¢ando o que foi dito nas Entrevistas Narrativas, foi

notdrio durante as observacdes o fato de que ndo havia na escola momentos especificos,
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direcionados para as orientagdes, por isso a alternativa de alguns professores foi utilizar
as aulas de eletivas ou trilhas para realizar as orientagdes com o grupo de pesquisa.
Dessa forma, os professores que lecionavam eletivas e trilhas, além da disciplina de
Biologia, tiveram mais oportunidades de se reunir para discutir € organizar o seu
projeto. J& aqueles professores orientadores que ensinavam apenas Biologia tiveram em
média 1 orientacdo por semana, tempo, dito por eles, como insuficiente para a
organizacao demandada pela pesquisa.

Resgatando o que foi abordado na analise das Entrevistas Narrativas, o Novo
Ensino Médio ainda vigente se configura como intensificador da dificuldade para a
execucao de projetos de pesquisa no que se refere ao tempo, uma vez que reduz a carga
horéaria das disciplinas obrigatérias (dentre elas, Biologia) e destina parte da carga
horaria para os itinerarios formativos (Souza; Garcia, 2020). Dada essa dificuldade, uma
sugestdo apontada por alguns professores para contornar a situagdo foi utilizar a carga
horaria de eletivas para desenvolver os projetos e realizar as orientacdes, mas ainda
assim, isso nao resolveria o problema para todos os professores, visto que nem todos os
professores t€ém a oportunidade de lecionar eletivas.

Dadas as limitagdes de tempo, torna-se, sim, uma reivindicagdo aos Orgdos
competentes de se repensar o curriculo, expandindo a carga horaria das disciplinas
obrigatorias, sendo no caso da Biologia, uma melhor garantia de formagao cientifica dos
estudantes. Com maior numero de aulas, acreditamos, seria proporcionado aos
professores dessa disciplina mais tempo para planejar e executar projetos investigativos,
oferecendo maiores oportunidades de experiéncias cientificas aos estudantes (Gillies;
Nichols, et al., 2014).

A partir das observagdes, podemos concluir também que foi no ato de
organizacdo nas orientacdes que os professores e estudantes identificaram outros
entraves (além da limitagdo do tempo), tais como demanda financeira, infraestrutura e
problemas emocionais.

Na sequéncia, prosseguiremos as analises com a categoria 4 - Culminancia.

Quadro 19: Categoria 4 - Culminéancia

4. Culminéancia | (P1, E1A, E1B):
Material escrito (banner) bem estruturado, devidamente referenciado,

dentro das normas da ABNT. Apresentagdo do referencial, dos
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objetivos e da metodologia de maneira sucinta e breve, mas a0 mesmo

tempo, clara e objetiva. Auséncia de Diario de Bordo.

(P2, E2A, E2B):

Material escrito (banner) bem estruturado, devidamente referenciado,
dentro das normas da ABNT. Apresentacdo detalhada de cada etapa
do projeto. Estudantes demonstraram grande dominio do contetido.

Diario de Bordo virtual, resumido.

(P3, E3A, E3B):

Material escrito (banner) bem estruturado, devidamente referenciado,
dentro das normas da ABNT. Apresentacdo detalhada de cada etapa
do projeto. Estudantes demonstraram grande dominio do contetdo.
Apresentacdo de produtos de sua pesquisa (composteira caseira e
adubo caseiro). Diario de Bordo fisico, com muitos detalhes e
registros, trazendo uma maior consisténcia ao que foi dito pelos

estudantes referente as suas vivéncias.

(P4, E4A, E4B):

Material escrito (banner) bem estruturado, devidamente referenciado,
dentro das normas da ABNT. Apresentacdo detalhada de cada etapa
do projeto. Estudantes demonstraram grande dominio do conteudo.
Apresentacdo de produtos de sua pesquisa (dispositivo para aferir
temperatura de areas abertas, aplicativo virtual). Diario de Bordo
fisico, com muitos detalhes e registros, trazendo uma maior
consisténcia ao que foi dito pelos estudantes referente as suas

vivéncias.

(P5, ESA, ESB):

Material escrito (banner) bem estruturado, devidamente referenciado,
dentro das normas da ABNT. Apresentacdo detalhada de cada etapa
do projeto. Estudantes demonstraram grande dominio do contetido.
Apresentacdo de produtos de sua pesquisa (bio inseticidas, repelentes
biologicos). Diario de Bordo fisico, com muitos detalhes e registros,
trazendo uma maior consisténcia ao que foi dito pelos estudantes

referente as suas vivéncias.

Fonte: A autora (2025).
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De acordo com o quadro 19, fica evidente que os orientadores e estudantes
orientandos prezaram pelo rigor cientifico em seus projetos, seguindo as normas
académicas, cumprindo também as exigéncias de materiais para exposicdo (com
excecao do projeto dos colaboradores P1, E1A e EIB, que ndo criaram o didrio de
bordo, material definido como obrigatdrio pela Ciéncia Jovem).

De acordo com Santos (2012), nas Feiras de Ciéncias, os trabalhos sdo avaliados
levando em considera¢do varios critérios, tais como linguagem, respeito as normas da
ABNT, criatividade e inovagdo, clareza na escrita e na apresentacdo, dentre outros. A
Ciéncia Jovem em sua 30? edicdo pontuou para além desses critérios, outros elementos
para a avaliacdo, incluindo relevancia social e cientifica do projeto, envolvimento da
comunidade escolar, dominio do assunto pelos estudantes, dentre demais critérios
pertinentes (Ciéncia Jovem, 2024).

Compreende-se que o observado referente a culminancia atendeu ao esperado,
visto que todos os colaboradores da pesquisa almejavam uma boa avaliagdo e, para isso,
precisariam contemplar os critérios previamente estabelecidos pela Feira de Ciéncias.

Por fim, explanaremos agora a 5% categoria de andlise das observagdes:

habilidades e competéncias.

Quadro 20: Categoria 5 - Habilidades e competéncias

5. Habilidades e | (P1, E1A, E1B):

competéncias ~ . . L.
P Educagdo emocional, trabalho em equipe, oratoria.

(P2, E2A, E2B):

Conscientizacdo ambiental, trabalho em equipe, oratoria.

(P3, E3A, E3B):
Trabalho em equipe, conscientizagdo ambiental, oratoria,

organizagao.

(P4, E4A, E4B):

Educagao emocional, divisdo de tarefas, oratdria, organizacao.

(P5, ESA, ESB):

Trabalho em equipe, divisdo de tarefas, oratéria, organizagao.

Fonte: A autora (2025).
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Nas Entrevistas Narrativas os professores orientadores bem como os estudantes
tiveram a oportunidade de relatar suas percepcdes referente as habilidades e
competéncias desenvolvidas através das vivéncias no processo de construcdo da
Divulgacao Cientifica. O quadro 20, por sua vez, pontua as habilidades e competéncias
percebidas no ato de observagdo da pesquisadora. Os relatos das vivéncias e
apresentacao oral foram os momentos especificos em que se observou a construgdo das
habilidades destacadas. As habilidades emocionais foram observadas a partir da
tranquilidade nas apresentagdes, na calma e confianga transmitidas pelos orientandos.

Com a apresentagdo oral clara e bem conduzida, verificou-se o desenvolvimento
da oratoria. Através dos relatos das vivéncias, percebeu-se a habilidade do trabalho em
equipe e organizagdo. Além disso, ao trazer as consideragdes finais, foi percebido ainda
em grupos especificos o desenvolvimento de habilidades outras, como a conscientizagao
ambiental.

Destaca-se o trabalho em equipe, a divisdo de tarefas e a oratoéria como
competéncias desenvolvidas e perceptiveis em todos os estudantes orientandos. Ao
comparar esse resultado com a literatura, percebemos que em outros estudos,
participantes das demais Feiras de Ciéncias também demonstram ter aprendido a
trabalhar em equipe, a criar, a buscar informagoes, a selecionar e a se comunicar em
publico, apresentando solugdes para problemas da sociedade, principalmente, problemas
ambientais (Adams; Alves; Nunes, 2020). Dessa forma, envolver-se no movimento de
Divulgagdo Cientifica e Feiras de Ciéncias ¢ uma Otima escolha para dinamizar o
processo de ensino e aprendizagem e vém ao encontro da atual legislagdo educacional
de formacao integral do educando (Adams; Alves; Nunes, 2020).

E importante destacar a percep¢do da conscientizagdo ambiental em orientandos
de dois grupos de colaboradores, P2, E2A, E2B e P3, E3A, E3B. A conscientizacio
ambiental ¢ uma habilidade que esta presente em competéncias da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), uma vez que ela contribui para a formacgdo de
cidadaos comprometidos com a melhoria local e planetaria, cidadaos comprometidos
“com novas atitudes, que levem a diminuicdo da degradacdo ambiental, promova a
melhoria da qualidade de vida e reduza a pressdo sobre os recursos naturais” (S&;
Oliveira; Novaes, 2015, p.61), portanto, promover a constru¢do da conscientizaciao
ambiental ao trabalhar projetos e pesquisas ¢ fundamental.

Entende-se que projetos e pesquisas favorecem o desenvolvimento de

habilidades como a conscientizacdo ambiental, visto que nessas atividades os estudantes
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sao incentivados a buscarem informagdes de forma mais autonoma, critica e
independente, tendo a oportunidade de serem sujeitos ativos na constru¢do de seu
proprio conhecimento, fazendo uma leitura critica da realidade e do mundo, tornando-se
cada vez mais conscientes das suas a¢des na sociedade (Nunes, ef al., 2021).

Aspectos socioemocionais também foram abordados no quadro 20. Retomando a
afirmacdo de Abed (2016), projetos de pesquisa permitem que os alunos desenvolvam
habilidades socioemocionais diversas, como trabalho em equipe, comunicacao efetiva,
lideranga, resiliéncia, colaboragdo, escuta ativa, dentre outras, uma vez que com o
trabalho colaborativo os estudantes aprendem a interagir com os colegas, resolver
conflitos, superar desafios e gerenciar o tempo com maior eficiéncia.

A face do exposto, compreendemos que as observagdes refor¢aram os resultados
obtidos através das Entrevistas Narrativas, complementando-as ¢ conferindo maior

confiabilidade a esta investigagao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Prosseguiremos levantando as consideragdes finais do presente estudo, as quais
foram feitas a partir do conjunto de elementos atribuidos a esta dissertagdo,
representando também a reflexdo e o olhar da pesquisadora frente as suas vivéncias e
experiéncias no decorrer do mestrado.

Levando em consideracdo o objetivo geral apresentado para esta dissertacdo, a
andlise das entrevistas narrativas juntamente com a analise das observagdes possibilitou
uma compreensao do objeto desta investigagdo, revelando como os professores de
Biologia e estudantes da Educagdo Basica vivenciam o processo de construgdo da
Divulgacao Cientifica das Ciéncias Bioldgicas através das Feiras de Ciéncias em
Pernambuco.

A presente pesquisa langou luz ndo apenas na questdo do entendimento de como
os professores de Biologia (orientadores) e estudantes orientandos vivenciam o processo
de construcdo da Divulgacdo cientifica, mas também evidenciou a importancia das
motivagdes (intrinsecas e extrinsecas) nesse contexto, deixando claro que essas
motivagdes sdo o ponto de partida pelo qual professores e alunos escolhem se envolver

na dinamica da Divulgagao Cientifica, tornando as suas vivéncias mais significativas.
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Assim, ratifica-se a hipdtese atribuida a pesquisa, sempre existirdo motivacdes em
professores e estudantes no cenario de construgdo da Divulgagdo Cientifica e
participacdo em Feiras de Ciéncias.

Retomando os objetivos especificos, referente a identificagdo das principais
motivagdes (extrinsecas e intrinsecas) dos professores de Biologia e seus estudantes
orientandos ao participarem de Feiras de Ciéncias como expositores para a Divulgacdo
Cientifica dos conhecimentos da Biologia, percebemos que em ambos os colaboradores
da pesquisa (professores e estudantes) existem motivagdes de ambas as naturezas. No
caso dos estudantes, houve um equilibrio entre elas, de modo que das 8(oito) principais
motivagdes ao se envolver na DC e participar da 30* Ciéncia Jovem, 4 (quatro) delas
foram de natureza intrinseca (experiéncia, paixdo pela Ciéncia, vivéncia e
conhecimento) e 4 (quatro) foram de natureza extrinseca (oportunidades, premiagao,
futuro e visibilidade).

No caso dos professores, a maior parte das motivagdes foram intrinsecas, sendo
elas: satisfacdo profissional, compromisso com a Divulgagdo Cientifica, paixdo pela
Ciéncia, oferecer oportunidades aos seus educandos, expansdo/popularizacao do
conhecimento cientifico e propiciar novas vivéncias aos educandos. J4 as motivagdes
extrinsecas identificadas foram: visibilidade, premiagdo, engajamento dos alunos e
financiamento.

As andlises realizadas nesse contexto, demonstraram que a presenca de
motivacdes de ambas as naturezas, ndo sao apenas importantes, mas necessarias para o
envolvimento dos professores e estudantes no processo de Divulgagdo Cientifica, assim,
concluimos que a relevancia da motivagdo intrinseca ndo diminui ou esvazia a
relevancia da motivagdo extrinseca e vice-versa, ambas sao necessarias € instigam o0s
sujeitos de diferentes maneiras.

Foi posto ainda como objetivo especifico entender como as motivagdes dos
professores e estudantes podem interferir no processo € no resultado dos materiais de
Divulgacao Cientifica apresentados nas Feiras de Ciéncias. De acordo com as andlises
realizadas, concluimos que as motivagdes interferem em diferentes frentes, sdo elas:
induzindo professores e estudantes a quererem se envolver no processo de DC,
fortalecendo-os no enfrentamento e contorno das dificuldades que se levantam durante o
percurso ¢ mantendo o foco nas demandas que uma pesquisa exige para alcancar um

bom desempenho.
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Em suma, a presente investigacdo desperta a aten¢do para a necessidade dos
professores de Biologia buscarem envolver seus estudantes na Divulgacao Cientifica,
incentivando-os a participarem de Feiras de Ciéncias, pois dessa forma os estudantes
terdo maiores oportunidades de desenvolver sua criticidade, importantes habilidades e
competéncias, além da possibilidade de familiarizar-se com o método cientifico, saber
fundamental para o individuo que almeja alcangar a Educac¢ao Superior. Ressaltamos
que, principalmente se tratando de um estudante de escola publica, enquanto
crianca/adolescente, a escola ¢ muitas vezes o Unico espago em que ele pode ter acesso
ao método cientifico.

Refor¢amos o papel das agéncias de fomento e a importancia do financiamento
de projetos de pesquisa na Educag¢do Basica, uma vez que a falta de recursos muitas
vezes € decisiva para que professores levantem (ou nao) projetos de pesquisa na escola;
as Feiras de Ciéncias, de igual modo, precisam de fomento para prosseguir com suas
edi¢des e promover as premiagdes. Desse modo, € necessario cada vez mais politicas
publicas que valorizem o trabalho dos estudantes na Educacdo Bésica, como Iniciacao
Cientifica Junior, por exemplo.

Concluimos que as andlises construidas neste estudo contribuem de maneira
significativa para a Educa¢do Bésica e para o campo da Educagdo em Ciéncias, pois
evidenciam como os professores de Biologia e estudantes tém vivido o processo de
construgdo de Divulgacdo Cientifica na Educagdo Basica, o que os instiga nesse
movimento, as principais dificuldades que permeiam o processo, as estratégias
levantadas para superar os desafios e os frutos que essas vivéncias proporcionam para
eles.

Por fim, expresso que as reflexdes construidas nesta pesquisa sdo apenas uma
porcdo de um enorme universo, abrindo espago para novos estudos e novas indagagoes,
(tais como: relato do professor e do estudante apds a vivéncia da apresentacdo na Feira
de Ciéncias, o uso das trilhas e eletivas escolares como espaco para a producdo de
pesquisa, dentre outros), de modo que ¢ impossivel esgotar tantos desdobramentos e
camadas da natureza dessa pesquisa em tao pouco tempo. Essa dissertagdo marca o fim
de um ciclo intenso, que por algumas vezes pareceu infinito e, a0 mesmo tempo,
encerrou depressa. Viver o mestrado ¢ uma experiéncia intensa que envolve superar
desafios, abdicar da zona de conforto, se desconstruir e reconstruir quantas vezes for
necessario em busca da compreensao, do conhecimento e do crescimento (pessoal e

profissional).
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ANEXOS/APENDICES

APENDICE A - Roteiro de perguntas que nortearam a organizacio das narrativas

dos professores de Biologia

As perguntas que se seguem foram utilizadas tnica e exclusivamente pela pesquisadora

como instrumento norteador no momento da transcricdo e organizacdo da analise das

narrativas.

Como ocorrem as suas aulas de Biologia?

2. Quais motivos perpassam a sua escolha em orientar projetos para apresentar na
Ciéncia Jovem?

3. Como se deu a escolha do tema do trabalho?

4. De quais maneiras os seus alunos conseguem relacionar o que eles veem em sala de
aula com o projeto?

5. Como aconteceram/acontecem as orientacdes ao longo da construcdo do projeto?

6. Quais meios, recursos e estratégias foram utilizados na construg¢ao do projeto?

7. Quais dificuldades vocé vivenciou durante esse percurso?

8. Como vocé enfrentou os desafios e quais motivos te fizeram persistir até alcangar a
superacao das dificuldades?

9. No seu ponto de vista, qual a importancia de envolver os estudantes no processo de
Divulgacao Cientifica? Por que a Ciéncia Jovem foi escolhida como meio para a
socializagdo da investigagao realizada por vocé e seus orientandos?

10. Como avaliar se os estudantes realmente tiveram algum aprendizado ou o
desenvolvimento de alguma habilidade e competéncia?

11. Quais aprendizados pessoais adquiridos por vocé, professor, ao longo desse

processo?
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APENDICE B - Roteiro de perguntas que nortearam a organizaciio das narrativas

dos estudantes

As perguntas que se seguem foram utilizadas unica e exclusivamente pela pesquisadora

como instrumento norteador no momento da transcricdo e organizacdo da analise das

narrativas.

1. Como acontecem as aulas de Biologia?

2. De quais maneiras vocé buscou se envolver no projeto de pesquisa?

3. Como tem sido as orienta¢des entre vocé, seus colegas do projeto e seu professor
orientador?

4. De quais formas vocé consegue relacionar os conteudos das aulas de Biologia com o
projeto de pesquisa?

5. Quais motivagdes te mobilizaram para participar de um projeto de pesquisa?

6. Quais motivagdes te mobilizaram para participar da 30* Ciéncia Jovem?

7. Vocé sentiu dificuldades ou desanimo ao longo desse percurso? Se sim, descreva-os.

8. Como vocé enfrentou os momentos de dificuldade e como os superou?

9. Quais aprendizados pessoais adquiridos por vocé, estudante, ao longo desse
processo?

10. Como vocé avalia a sua aprendizagem e o seu empenho na disciplina de Biologia

apos vivenciar a construc¢ao do seu projeto?




