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RESUMO

Os servigos ecossistémicos sdo essenciais para a manutengao da vida e do bem-estar humano,
pois incluem beneficios como a purificacdo da dgua, regulacdo do clima, polinizagdo,
fertilidade do solo, provisdo de alimentos, dentre outros. Além disso, desempenham um papel
fundamental na estabilidade ambiental e na resiliéncia dos ecossistemas diante das mudangas
climaticas. A preservagdo desses servigos ¢ crucial para garantir a sustentabilidade dos
recursos naturais ¢ a qualidade de vida das futuras geragoes. O objetivo desta pesquisa foi
avaliar a eficdcia das aulas de campo como ferramenta de ensino-aprendizagem na
compreensdo dos servigos ecossistémicos, promovendo a sensibilizacdo ambiental ¢ o
reconhecimento da relagdo entre seres humanos e a natureza. Para isso, foi desenvolvida uma
aula de Campo na Escola Municipal [ana Monteiro de Carvalho para os alunos do 8° ano do
ensino fundamental, localizada em Itabaiana, Sergipe, e a producdo de uma sequéncia
didatica. Durante a atividade de campo utilizou-se um checklist para analisar a percepgao e o
conhecimento dos alunos sobre os servicos ecossistémicos. Os resultados indicam que os
estudantes foram capazes de identificar diversos servigos ecossistémicos, como fornecimento
de alimentos, regulacao térmica e habitat para fauna, demonstrando mudangas em sua
percepgao sobre o ambiente. A experiéncia contribuiu para um aprendizado mais significativo
ao conectar teoria e pratica, despertar o olhar critico e refor¢ar a importancia do espago
escolar como recurso educativo. O trabalho também evidencia desafios enfrentados nas saidas
de campo, como limitagdes logisticas, necessidade de linguagem acessivel e integragdo com a
realidade dos alunos. Diante disso, destaca-se a necessidade de uma abordagem e
planejamento pedagogico mais aprofundado, que amplie a compreensdo dos servigos
ecossistémicos e ultrapasse barreiras logisticas. Uma aula de campo bem estruturada contribui
para a valorizagdo desses servigos, promovendo a conservacdo da biodiversidade e um

desenvolvimento sustentavel que equilibre a relagdo entre sociedade e meio ambiente.

Palavras-chave: Educa¢do ambiental; planejamento; Checklist.



ABSTRACT

Ecosystem services are essential for the maintenance of life and human well-being, as they
include benefits such as water purification, climate regulation, pollination, soil fertility, food
provision, among others. In addition, they play a fundamental role in environmental stability
and ecosystem resilience in the face of climate change. The preservation of these services is
crucial to ensure the sustainability of natural resources and the quality of life of future
generations. The objective of this research is to evaluate the effectiveness of field classes as a
teaching-learning tool in understanding ecosystem services, promoting environmental
awareness and recognition of the relationship between humans and nature. To this end, a field
class was developed at the Iana Monteiro de Carvalho Municipal School for 8th grade
elementary school students, located in Itabaiana, Sergipe, and the production of a didactic
sequence. During the field activity, a checklist was used to analyze the students' perception
and knowledge about ecosystem services. The results indicate that the students were able to
identify several ecosystem services, such as food supply, thermal regulation and habitat for
wildlife, demonstrating changes in their perception of the environment. The experience
contributed to more meaningful learning by connecting theory and practice, awakening a
critical eye and reinforcing the importance of the school space as an educational resource.
The research also highlights challenges faced during field trips, such as logistical limitations,
the need for accessible language and integration with the students' reality. In view of this, the
need for a more in-depth pedagogical approach and planning is highlighted, which broadens
the critical understanding of ecosystem services and overcomes logistical barriers. A
well-structured field class contributes to the appreciation of these services, promoting
biodiversity conservation and sustainable development that balances the relationship between

society and the environment.

Keywords: Environmental education; planning; Checklist.
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1. INTRODUCAO

E nitida a versatilidade da natureza, pois a mesma incorpora diferentes conceitos para
pessoas diferentes, incluindo a biodiversidade, ecossistemas, sistemas de vida e outros
conceitos analogos. O biossistema contribui para as pessoas com bens ecossistémicos,
servicos e dadivas ambientais. Tanto o meio ambiente como as suas contribui¢des sao vitais
para a existéncia humana e uma boa qualidade de vida. Enquanto alimentos, energia e
materiais mais do que nunca estdo sendo agora utilizados pelas pessoas na maioria dos
lugares, isso ¢ cada vez mais a custa da capacidade de suporte da natureza, consequentemente
prejudicando as muitas outras contribui¢des do ecossistema, que vao desde a 4gua a regulagdo
da qualidade do ar. A biosfera, sobre a qual a humanidade como um todo depende, esta sendo
alterada para um inigualavel grau em todas as escalas espaciais. A biodiversidade, a
diversidade dentro das espécies, entre espécies ¢ dos ecossistemas estd em declinio mais
rapido do que em qualquer outro momento da historia da humanidade (IPBES, 2019).

Em conformidade com a Conferéncia de Biodiversidade das Nac¢des Unidas de 2022
(COP15), as fungdes e servicos ecossistémicos visam restaurar, manter ¢ melhorar as
contribui¢cdes da natureza para as pessoas. Isso inclui a regulacdo do ar, da 4gua e do clima, a
satide do solo, a polinizagdo e a reducdo do risco de doengas. Além disso, tais servigos
também fornecem protecdo contra riscos e desastres naturais. Essas solu¢des na natureza
devem ser atendidas visando o beneficio de todas as pessoas e da propria natureza. Elas
fornecem suporte para a vida humana e motivam nosso bem-estar e qualidade de vida.

Oliveira e Torres (2019) ja haviam abordado este tema com um foco particular na
tomada de decisdes de politicas publicas, destacando a importancia de integrar a valoragdo
dos servigos ecossistémicos nos processos de planejamento e gestdo ambiental. Os referidos
autores seguiram a proposta do Millennium Ecosystem Assessment (MEA) para classificar os
servigos ecossistémicos, enfatizando a provisdo de alimentos, recreacao e regulacdo como os
mais importantes em sua area de estudo. Os autores utilizaram um check-list, onde os
impactos ambientais totais foram avaliados como moderados, com a expansdo urbana, a
degradacdo da vegetagdo de mangue, a emissdo de efluentes, os portos/marinas e a abertura
artificial dos estuarios sendo identificados como os fatores mais criticos.

Em 2021, o Programa das Na¢des Unidas para o Meio Ambiente (UNEP) construiu
um guia com estratégias que utilizam solu¢des naturais para combater os efeitos das
mudangas climaticas, conhecidas como Adaptagdo Baseada em Ecossistemas (EbA). O guia

também define os servigos ecossistémicos, que siao classificados em quatro categorias
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principais: servigos de prestagdo, servigos de suporte, servigos culturais e servigcos
regulatorios. Os servicos de provisdo incluem alimentos, combustiveis, fibras, dgua doce e
recursos genéticos. Ja os servicos de suporte englobam a producdo primaria, o fornecimento
de habitat, o ciclo de 4gua e nutrientes, e a formacao e retencao do solo. Os servigos culturais
referem-se a valores espirituais e religiosos, valores educativos e de inspiracdo, além de
aspectos recreativos e estéticos, como o ecoturismo. Por fim, os servicos regulatdrios
abrangem a polinizagdo, a retencdo de invasivas, a regulacdo climatica, a purificagdo da dgua
e o controle de riscos naturais.

A Lei n° 14.119, de 13 de janeiro de 2021, art. I e II estabelece os fundamentos da
Politica Nacional de Pagamento por Servicos Ambientais (PNPSA), incluindo a criagdo do
Cadastro Nacional de Pagamento por Servicos Ambientais (CNPSA) e do Programa Federal
de Pagamento por Servigos Ambientais (PFPSA). Para isso, ela define ecossistema como um
conjunto dindmico de comunidades biologicas e seu ambiente fisico que interagem de
maneira funcional. Além disso, a lei classifica os servigos ecossistémicos em quatro
categorias: Servigos de provisdo: que incluem recursos como 4gua, alimentos e madeira.
Servicos de suporte: que garantem a continuidade da vida na Terra, como ciclagem de
nutrientes ¢ polinizacdo. Servicos de regulagdo: que ajudam a manter a estabilidade dos
ecossistemas, como sequestro de carbono e controle de eventos climaticos. Servigos culturais:
que proporcionam beneficios ndo materiais, como experiéncias estéticas e recreativas.

No Brasil, a Educacdo Ambiental nas escolas tornou-se lei em 27 de abril de 1999,
referida pelo n® 9.795 pela Politica Nacional de Educagdo Ambiental, se tornando um
importante processo pelo qual individuos e coletividades desenvolvem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias focadas na conservacdo do meio
ambiente, um bem comum essencial para uma qualidade de vida saudavel e sustentavel. A
Educagdao Ambiental promove a conscientizagdo critica sobre os problemas ambientais,
incentiva a participagdo ativa dos alunos na busca de solucdes, além de fomentar o
engajamento em praticas sustentdaveis, incentivando a responsabilidade socioambiental e
fortalecendo a capacidade de tomar decisdes informadas que beneficiem tanto o ambiente
quanto a sociedade (PNEA, 1999).

Como desdobramento dessas praticas educativas, visando uma melhor integragao
entre 0 meio e o ser humano, as aulas de campo t€ém sido destacadas como uma estratégia
eficaz para envolver os alunos no estudo dos ambientes naturais, promovendo uma percepgao

mais profunda e um conhecimento mais pratico da natureza. Ao levar os alunos diretamente
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aos ambientes naturais, utiliza-se uma variedade de recursos visuais e sensoriais para criar
experiéncias ladicas e interativas que estimulam todos os sentidos. Esse tipo de aprendizado
diferenciado quebra a rotina escolar tradicional, incentivando os alunos a construir seu
proprio conhecimento em vez de depender exclusivamente do modelo convencional de ensino
baseado na transmissdo e recep¢ao passiva de informagdes. Além disso, as aulas de campo
promovem o desenvolvimento de habilidades criticas e analiticas, incentivam a curiosidade
cientifica ¢ aumentam a conscientizacdo ambiental. Elas também oferecem oportunidades
para os alunos trabalharem colaborativamente, resolverem problemas em tempo real e
aplicarem teorias aprendidas em sala de aula a situagdes do mundo real. Essas experiéncias
tém sido relatadas como fundamentais para promover um aprendizado mais significativo e
duradouro (Oliveira; Correia, 2013).

Paralelamente, o conceito de ambiente ¢ abordado de maneiras distintas pela
Geografia e pela Ecologia. A Ecologia foca no ambiente com énfase nos aspectos biologicos,
analisando a interag@o entre seres vivos e os elementos fisicos, como solo, agua e clima. Ja a
Geografia adota uma visdo mais ampla, que inclui as dimensdes sociais, culturais,
econdmicas e politicas. Na Geografia, o ambiente ¢ visto como um sistema dindmico que
envolve a interagdo entre natureza ¢ sociedade, abarcando ndo apenas os elementos naturais,
mas também as atividades humanas ¢ suas transformacdes no espaco. Assim, o ambiente ¢
compreendido como uma constru¢do que vai além da natureza em seu estado puro,
incorporando fatores sociais e culturais. Nesse contexto, a Educagdo Ambiental possui um
papel fundamental ao construir uma consciéncia critica sobre a relacdo entre sociedade e
ambiente. Ela visa promover uma compreensdo ética e integrada das questdes ambientais,
formando cidaddos mais conscientes dos impactos de suas agdes (De La Fuente e Bertazzo,
2020). Em sintese, enquanto a Ecologia se concentra nos aspectos naturais e ecologicos, a
Geografia amplia a no¢do de ambiente ao incluir as dindmicas sociais € as intervengdes
humanas, permitindo uma analise mais completa e interconectada do espago.

Ainda sob essa perspectiva educativa, do ponto de vista cientifico, a Geografia
reconhece que o papel social dos estudantes ¢ essencial, pois promove uma compreensao
mais profunda das dinamicas que afetam a qualidade de vida, tanto individual quanto
coletiva. Ao identificar os desafios enfrentados por suas comunidades e refletir sobre solucdes
viaveis, os estudantes sdo incentivados a se engajar em ag¢des que promovam melhorias em

suas realidades ¢ no ambiente em que vivem. Portanto, as aulas de Geografia ndo apenas



11

informam, mas também formam cidaddos criticos e conscientes, capacitados para atuar na
construcdao de um futuro mais sustentavel (Menezes, 2021).

Por fim, a educagdo ambiental, marcada pela diversidade de abordagens e
interpretagdes da relagcdo entre sociedade e natureza, ndo se encaixa em uma defini¢do Unica.
Essa complexidade reflete a multiplicidade de visdes sobre o meio ambiente € os conflitos
que ecle gera. Para enfrentar esses desafios, ¢ crucial reconhecer o patrimdnio natural como
um bem comum, a ser administrado de forma sustentdvel e democratica. Essa perspectiva
exige a constru¢cdo de uma consciéncia coletiva sobre o uso e a conservagdo dos recursos
naturais, promovendo a participacdo cidadd e a valorizagdo das identidades locais em
processos decisorios que afetam a vida em comum (Loureiro, 2003).

Dessa maneira, trabalhar os servigos ecossistémicos em campo pode desempenhar um
papel crucial na sensibilizagdo dos alunos e da comunidade para a interdependéncia entre os
seres humanos e a natureza, desafiando a visdo de que estamos separados dela. Diante da
gestdo ambiental, torna-se evidente a necessidade de integrar, na pratica, os conceitos de
provisdo, regulagdo ambiental, suporte e servigos culturais, para além do ambiente formal de
sala de aula. Essa abordagem pratica permite que os alunos reconhegam o valor e a

importancia dos recursos naturais em seu cotidiano.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1 Servicos Ecossistémicos: conceito e abrangéncia

Os Servigos Ecossistémicos (SE) sdo estudados de forma ampla, envolvendo diversas
areas do conhecimento, como biologia, geologia, ci€ncias sociais € economia. Isso acontece
porque os SE abrangem tanto elementos vivos (bidticos) quanto ndo vivos (abioticos) e estdo
diretamente ligados as condigdes socioecondmicas das regides onde ocorrem. Os SE devem
ser analisados de forma integrada, pois eles fazem parte de um sistema ecologico
interconectado, no qual diferentes processos naturais interagem. Eles geram beneficios em
varias escalas, desde locais até globais e em diferentes periodos de tempo, podendo trazer
vantagens tanto imediatas quanto a longo prazo. Ou seja, ela pode se conectar a diferentes
regides geograficas, possibilitando assim, por exemplo, um servigo ecossistémico gerado em
um local como a purificacdo da d4gua em uma area florestal beneficiar outra regido como uma
cidade que recebe essa agua limpa. Isso mostra a importancia de considerar os SE em

politicas ambientais e no planejamento territorial (Parron et al., 2019).

2.2 Educacio ambiental e impactos ambientais

No Brasil, o nimero de pessoas vivendo em areas urbanas tem aumentado nas ultimas
décadas. De acordo com o mais recente Censo Demografico, mais de 80% da populagdo do
pais reside em cidades. Esse crescimento urbano intensifica diversos impactos ambientais
devido a elevada densidade populacional e a crescente demanda por recursos como alimentos,
dgua, matéria-prima e energia. Entre os principais problemas ambientais resultantes desse
processo estdo as mudangas no uso ¢ cobertura do solo, a reducdo da vegetacdo nativa, a
formacao de ilhas de calor, além da polui¢dao da dgua ¢ do ar. Diante desse cendrio, torna-se
essencial adaptar os centros urbanos para que se harmonizem com as dindmicas naturais,
minimizando os efeitos negativos da degradacdo ambiental e fortalecendo a resiliéncia das
cidades. Nesse contexto, solu¢des baseadas na natureza emergem como estratégias
indispensaveis para mitigar os impactos socioambientais e preparar os espagos urbanos para
os desafios impostos pelas mudangas climaticas globais. As areas verdes nas cidades
desempenham um papel crucial nesse processo, pois, ao oferecerem servigos ecossistémicos,
contribuem diretamente para o alcance de diversos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) estabelecidos pela Agenda 2030 da Organizacdo das Nagdes Unidas
(ONU) (Santos e Gutierres, 2023).
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Nesse sentido, a conexdo entre Unidades de Conservacgdo, e areas verdes urbanas,
como aquelas presentes em escolas, ¢ fundamental para conscientizar a populagdo local sobre
os problemas ambientais da regido. Essa interagdo possibilita a identificacdo de conflitos
socioambientais e o desenvolvimento de acdes educativas voltadas para a sustentabilidade,
considerando os aspectos sociais, econOmicos e ambientais. Assim, o ambiente escolar
assume um papel central na promocao de atividades que incentivem a educagdo ambiental, a
interpretacdo da paisagem e a sensibilizagdo para a conservagao da natureza.

A partir dessa perspectiva, a educa¢do ambiental, quando praticada de forma
inovadora e questionadora, tem o potencial de romper com a visdo simplista de que a natureza
¢ apenas um produto a ser consumido e o mercado, uma forca incontrolavel. Ao desafiar essas
nogoes arraigadas em nossa sociedade de consumo, podemos despertar uma nova consciéncia
sobre a necessidade de transformagdes culturais profundas. Essas mudangas sdo cruciais para
libertar a humanidade da busca incessante por bens materiais, que se tornou o principal
objetivo de vida para muitos. Ao questionarmos as necessidades materiais impostas pela
sociedade e resgatarmos o compromisso com o bem comum, podemos construir um futuro
mais sustentdvel e equitativo. Espacos como areas protegidas, parques urbanos e
equipamentos sociais desempenham um papel fundamental nesse processo educativo,
moldando cidaddos engajados em construir uma sociedade diferente. A urgéncia do momento
exige a unido de todos os agentes educacionais para promover uma cultura de democracia
participativa, comprometida com a sustentabilidade socioambiental e a preservagdo da vida

em sua rica diversidade (Sorrentino, 2020).

2.3 Transformagio Cultural, conhecimento e participa¢io Social

Essa desconex@o ocorre quando os espacos onde essas experiéncias acontecem
também sao desfeitos. Esses locais publicos especificos sdo caracterizados por ambientes que
possibilitam tais vivéncias e favorecem uma conexao mais estreita com a natureza, pois, nesse
processo, ha também uma ruptura na relagdo quase integrada entre o ser humano e o meio
natural. Diante disso, sdo criados e formalizados espacos publicos especificos como parques,
pragas, areas verdes e Unidades de Conservagdo, que oferecem oportunidades para
restabelecer essa proximidade com a natureza. No entanto, 0 acesso a esses espagos, ou seja, a
propria cidade e aos equipamentos publicos que a compdem, ndo se limita apenas a dimensao
fisica. Ele envolve também aspectos subjetivos e simbolicos, ultrapassando a questdo material

e incorporando representagdes sociais e significados culturais (Bahia, 2020).
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Além disso, a relacdo entre espaco e sociedade ¢ fortalecida pelos vinculos
compartilhados entre os habitantes de determinada regido, expressos por meio de aspectos
étnicos, linguisticos, religiosos, culturais e tradicionais. Esses elementos contribuem para a
constru¢do de uma identidade local, a qual, por sua vez, pode desencadear processos tanto de
transformacgdo quanto de preservacao, assegurando a singularidade desse territorio (Santos,
2011). Logo, a difusdo dos debates acerca da importancia dos servigos ecossistémicos
possibilitam a tomada-de-consciéncia de forma critica e objetiva.

Nesse contexto, a percep¢ao da populagdo sobre os servigos ecossistémicos se torna
um fator determinante para garantir a conservag¢ao dos recursos naturais e a sustentabilidade
dos territorios. A conscientizagdo acerca dos servigos ecossistémicos promove nao apenas a
valorizagdo dos espacgos naturais e urbanos, mas também a ressignificagdo das relagdes
sociais dentro desses ambientes. Ao compreender como os beneficios proporcionados pelos
ecossistemas impactam a qualidade de vida, os cidadaos passam a desempenhar um papel
ativo na preservagao ambiental e no planejamento sustentavel das cidades.

Por conseguinte, o conhecimento ambiental ¢ desenvolvido a partir de uma
perspectiva dialdgica, na qual ocorre um intercambio critico entre diferentes saberes e formas
de conhecimento, transformando a maneira como refletimos sobre a realidade. Dessa forma,
por meio da racionalidade ambiental, abre-se espago para um novo campo de pensamento que
desafia os paradigmas predominantes, com o objetivo de estabelecer um modelo de vida mais
sustentavel. Esse conhecimento desperta para a necessidade de transformagdes sociais, pois
impulsiona mudangas no modo como percebemos e compreendemos o mundo. Ele possibilita
uma ressignificacdo do saber, integrando sensacdes, memoria, experiéncias, arte, ciéncia e,
sobretudo, filosofia. Sob essa otica, o ambiente se configura como uma relagdo complexa
entre o espago fisico e a vivéncia humana, destacando a importancia do pertencimento do
individuo a natureza. Nesse contexto, o conceito de ambiente assume um novo significado, no
qual o habitat ¢ compreendido como base ecoldgica, enquanto o habitar se manifesta como a
forma pela qual a cultura e a presenca humana se expressam no territorio (Freitas, 2018).

Com base nesse entendimento, a imersdo pratica em estudos do meio potencializa a
internalizacdo de valores ambientais tedricos, embora a exposi¢do isolada a natureza nao
assegure mudancas devido a pré-concepgdes sociais; a efetividade reside em estratégias
pedagogicas reflexivas e planejamento prévio cuidadoso, visando a sensibilizagdo ambiental
como etapa inicial para o pensamento sistémico. As atividades praticas decorrentes de aulas

de campo nao devem ser interpretadas como uma mera digressao da rotina académica, mas
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sim como intervengdes pedagogicas direcionadas a sensibilizacdo. O objetivo primordial é
fomentar a elaboracdo de valores ambientais que transcendam o contexto especifico da
atividade, podendo ser aplicados tanto em ambientes naturais quanto urbanos, promovendo
uma visdo integrada e abrangente da sustentabilidade (Barros et al., 2019).

Estudos como o de Whitburn et al. (2023) conduzido na Australia, investigam a
capacidade de programas de educa¢ao ambiental — incluindo aulas de campo, excursodes ¢
acampamentos — em aumentar a conscientizagdo sobre questdes ambientais ¢ fomentar
comportamentos cotidianos de prote¢do e conservacdo. A premissa subjacente ¢ que capacitar
os jovens, futuros consumidores e formuladores de politicas, a adotar agdes positivas pode
gerar impactos significativos no meio ambiente, do qual todos dependemos.

Embora tipicamente orientados pela aprendizagem cognitiva, alinhando-se as
diretrizes curriculares académicas, programas focados exclusivamente no conhecimento
podem ndo ser suficientes para fortalecer a ligagdo das criangas com o mundo natural. A
énfase nas faculdades cognitivas em detrimento das afetivas pode apresentar implicagdes
relevantes para o engajamento em comportamentos pro-ambientais. A literatura sugere que
atitudes de natureza afetiva, como a conexdo intrinseca com a natureza, desenvolvidas por
meio de vivéncias diretas, demonstram uma correlagdo mais robusta entre atitude e
comportamento em comparacao com atitudes predominantemente cognitivas (Whitburn et al.,
2023). Essa perspectiva € corroborada por pesquisas que indicam uma correlacdo mais forte
entre escalas de conexdo afetiva com a natureza e o comportamento pro-ambiental
autorrelatado, quando comparadas a escalas cognitivas.

Ademaisa intensidade da conexdo individual com a natureza influencia a forma como
oportunidades como a educacdo ambiental sdo percebidas e internalizadas (Whitburn et al.,
2023). Portanto, estratégias pedagdgicas que visem ndo apenas o conhecimento, mas também
o desenvolvimento de lagos afetivos com o meio ambiente, podem ser mais eficazes na
promocao de um engajamento duradouro e significativo com o comportamento pro-ambiental

em criangas.

2.4 Interdisciplinaridade e Trabalho de Campo na Geografia

Em continuidade a essa reflexdo, por fim, relevancia da interdisciplinaridade
geografica e o papel crucial do trabalho de campo para o desenvolvimento de uma leitura
critica do espaco sdo aspectos destacados na literatura de Matos de Souza et al. (2020)

estendendo a perspectiva interdisciplinar considerada fundamental para uma compreensao
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abrangente de fendmenos cientificos, corroborando a visao da Geografia como um
instrumento que, ao integrar diferentes areas do conhecimento, proporciona uma analise mais
completa da realidade espacial, superando a fragmentagdo disciplinar. A propria natureza da
Geografia, com sua interface entre as ciéncias Humanas e da Natureza, confere-lhe essa
caracteristica interdisciplinar intrinseca.

Nesse contexto, os trabalhos de campo tém se consolidado como uma estratégia
pedagbgica significativa no ensino de Geografia, pois possibilitam aos estudantes
desenvolverem uma andlise critica do mundo, especialmente do espago em que vivem e de
suas transformagdes (Matos de Souza et al., 2020). Adicionalmente, as autoras supracitadas
enfatizam a importancia da organizacao e mediacdo do professor durante as atividades de
campo, reconhecendo a complexidade inerente a essa pratica pedagogica, que demanda
planejamento e preparo adequados para otimizar o processo de aprendizagem dos alunos.
Concorda-se com a visao de que o ambiente do trabalho de campo pode suscitar
questionamentos por parte dos estudantes, exigindo do docente uma postura atenta e
preparada para fornecer subsidios que estimulem a reflexdo e o raciocinio sobre o entorno.
Por fim, ressalta-se a importancia de debater a aula de campo no ambito da formacdo de
professores, considerando que esses futuros profissionais serdo responsaveis por disseminar e

aplicar essas praticas pedagdgicas em sua atuacao docente.
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3. OBJETIVOS
3.1 Objetivo geral:

Analisar o potencial da aula de campo como ferramenta pedagogica para aprimorar o
conhecimento dos alunos sobre servigos ecossistémicos, visando promover uma compreensao
mais profunda da interdependéncia entre seres humanos e natureza e fomentar a

sensibilizacdo para a preservagao ambiental.
3.2 Objetivos especificos:
1. Realizar uma aula de campo para identificagcdo e classificacdo dos servigos ecossistémicos

por meio da aplicagdo de checklist pelos alunos do ensino fundamental;

2. Analisar as potencialidades e os desafios do uso da aula de campo no ensino de servigos
ecossistémicos, considerando limitacdes logisticas e a necessidade de adapta¢do dos

conteudos a realidade dos alunos;

3. Desenvolver uma sequéncia didatica para o ensino fundamental e médio sobre a tematica

dos Servigos Ecossistémicos.
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4. MATERIAL E METODOS

4.1 Area de estudo

A Escola Municipal Tana Monteiro de Carvalho ¢ uma escola publica municipal
localizada na Rua José¢ Vieira Menezes, 40, Oviédo Teixeira, Itabaiana - SE. Nessa institui¢ao
de ensino de educagdo basica hd o funcionamento das etapas de formag¢do de Educacdo
Infantil e Ensino Fundamental (Figura 1). A regido de Itabaiana esta situada no Agreste
Sergipano, tanto na mesorregidao quanto na microrregido que leva o nome da cidade. Sua
vegetacdo ¢ composta por dreas de Mata Atlantica em estagio secundario de regeneragdo e
por formacdes de caatinga arbustiva-arborea, caracteristicas do clima semidrido. O relevo ¢
marcado por colinas dissecadas e interfluvios com formas tabulares, além de apresentar

superficies pediplanas, tipicas de terrenos mais aplainados (Emdagro, 2018).

Figura 1- Localizagdo Escola Municipal lana Monteiro de Carvalho, Itabaiana, Sergipe
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Fonte: Google Earth

4.2 Metodologia

A execugdo de trabalhos cientificos ¢ norteada pelas agdes dos pesquisadores em
campo ¢ ¢ embasada no conhecimento tedrico e tematico adquirido antes do inicio da
investigagdo. Uma das principais dificuldades ao utilizar a metodologia qualitativa ¢

organizar ¢ sistematizar a grande quantidade de dados gerados durante a pesquisa de modo
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que esses dados auxiliam na elaboracdo das analises. Por outro lado, o uso de métodos
quantitativos estd frequentemente associado ao objetivo de reduzir a incerteza ou ampliar o
conhecimento, envolvendo a aplicacdo de diversas técnicas de coleta de dados. Isso inclui a
formulacao de hipdteses, definicdo de variaveis, quantificacdo na coleta de dados e o uso de
tratamentos estatisticos. Nesse contexto, esse modelo estabelece hipoteses que requerem uma
relagdo de causa e efeito ¢ que fundamentam suas conclusoes (Magalhaes ¢ Batista, 2023).

A pesquisa apresentada pode ser caracterizada como quali quantitativa, pois integra
abordagens quantitativas e qualitativas na identificagao e analise dos servigos ecossistémicos.
A dimensdo quantitativa se evidencia na presenga ou auséncia dos servicos listados nas
tabelas, permitindo uma mensuragdo objetiva dos diferentes tipos de beneficios
ecossistémicos nas areas analisadas. J4 a abordagem qualitativa se manifesta na interpretagdo
das categorias de servigos ecossistémicos, considerando suas fungdes ecoldgicas, sociais e

econOmicas no contexto das trilhas e areas verdes estudadas.

4.2.1 - Desenvolvimento da Aula de Campo

A aula de campo com os alunos foi realizada durante duas aulas escolares, cada uma
com duragdo de 50 minutos. A atividade foi conduzida com uma turma do Ensino
Fundamental II, composta por alunos do 8° ano da Escola Municipal Iana Monteiro de
Carvalho, localizada em Itabaiana, Sergipe. A turma foi organizada em trés grupos (1, 2 e 3),
cada um com 4 alunos para melhor participacdo e aproveitamento. Por questdes logisticas e
de transporte ndo foi possivel realizar atividades fora do espago escolar e, por isso, a agao
pedagbgica aconteceu na area verde da propria escola. Apesar de estar inserida em um
contexto urbano, conforme pode ser observado na Figura 1, essa area ainda oferece servigos
ecossistémicos, mesmo que em menor escala, possibilitando a vivéncia pratica e reflexiva dos
conteudos abordados.

Realizada com o objetivo de introduzir conceitos fundamentais sobre servigos
ecossistémicos e preparar os alunos para o trabalho de campo, iniciamos a aula com uma
exposicao dialogada sobre a definicdo de servicos ecossistémicos, abordando os quatro
principais tipos: provisdo, regulagdo, suporte e servicos culturais, utilizando exemplos de
servigos ecossist€émicos em ambientes naturais, como florestas e corpos d'agua, e urbanos,
destacando a importancia desses servigos para a manutenc¢ao da biodiversidade e a qualidade
de vida humana. Em seguida, foi apresentado o checklist construido para esta pesquisa

(Quadro 1), uma ferramenta essencial para a coleta de dados sobre servigos ecossistémicos ¢
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realizado um treinamento para o preenchimento do checklist, utilizando exemplos praticos

para ilustrar como aplicar a ferramenta em diferentes contextos.

Quadro 1 - Checklist

Parametros de servicos ecossistémicos de regulacao, provisiao e suporte.
Classificacao | Servicos ecossistemicos Situagdo Area

Fonte: Autora

A saida de campo consistiu na observagdo ¢ coleta de dados para a identificacdo dos
servigos ecossistémicos na area verde da Escola. Para isso, foi aplicado o checklist
previamente introduzido na aula tedrica, permitindo uma analise sistematica dos servigos
ecossistémicos presentes nos dois ambientes. Durante a atividade os alunos realizaram a
identificacdo dos servigos ecossistémicos fornecidos pelo ecossistema local, considerando
tanto elementos visiveis, como a flora, a fauna quanto indicadores indiretos, como interagdes
ecoldgicas e impactos antropicos. A observagdo detalhada desses aspectos permitiu a
compreensdo da dindmica ecologica do ambiente e das fungdes desempenhadas pelos
diferentes componentes do ecossistema.

No preenchimento dos dados no checklist os alunos organizaram as informagdes
coletadas durante o trabalho de campo, visando a identificacdo dos servigos ecossistémicos
presentes no ambiente estudado. Inicialmente, cada grupo consolidou as informagdes do
checklist preenchido, categorizando os servigos ecossistémicos registrados ¢ verificando sua
presenca ou auséncia no local analisado. Esse processo permitiu potencializar o aprendizado
ao transformar o espago real explorado durante a atividade em um ambiente rico para a

construgao e consolidagdo do conhecimento.

4.2.2 - Potencialidades e desafios no uso da aula de campo

A partir de leituras prévias de referenciais tedricos que embasam a discussdo dos
resultados apresentados, buscou-se identificar potencialidades e dificuldades que possam
contribuir para o aprimoramento das aulas de campo e para a melhor compreensao dos alunos

sobre os servigos ecossistémicos. Foram considerados aspectos pedagdgicos e estruturais que
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favorecem a constru¢ao de uma experiéncia mais acessivel, significativa e contextualizada a
realidade dos estudantes. Entre os principais pontos esta a preparacdo prévia com linguagem
acessivel, que consiste em utilizar termos proximos do cotidiano dos alunos, aliados a
recursos visuais e atividades ludicas, para facilitar a compreensao dos conceitos cientificos e
estimular a participagao critica.

Outro fator essencial estd na exploracdo de temas que dialoguem diretamente com o
cotidiano dos alunos, relacionando os servigos ecossistémicos com aspectos culturais, sociais
e econdmicos locais. Esta aproximacdo valoriza o conhecimento prévio dos estudantes e
estimula o pensamento critico, promovendo uma formagdo cidada fundamentada na andlise
da realidade vivida. Para tanto, o professor deve estar preparado para desenvolver estudos
aprofundados e propor metodologias investigativas que estimulem a observacao, o registro ¢ a
reflexdo sobre o espago vivido, incentivando a autonomia dos alunos para organizar e realizar
suas proprias aulas de campo.

Além disso, o planejamento cuidadoso e a consideragdo das limitagdes logisticas sao
imprescindiveis para o sucesso das atividades de campo. Diante de restrigdes como
transporte, seguranca e recursos, ¢ fundamental adaptar as estratégias para aproveitar os
espacos disponiveis, mesmo que urbanos ou antropizados. A organiza¢do deve contemplar
todas as etapas, desde o planejamento até a avaliagdo, buscando criar um ambiente favoravel
a aprendizagem e que envolva ativamente os alunos. A integracdo entre os momentos
pré-campo, campo e pods-campo, com atividades de sistematizacdo e aprofundamento,
potencializa os resultados pedagogicos, garantindo uma aprendizagem mais significativa e

duradoura.

4.2.3 Sequéncia didatica

A presente proposta metodoldgica consiste na elaboragdo de uma sequéncia didatica
voltada ao ensino e a andlise de servigos ecossistémicos, mediante a realizagdo de uma
atividade de campo na Trilha do Pogo das Mogas, localizada no Parque Nacional da Serra de
Itabaiana, no estado de Sergipe. A abordagem adotada ¢ de natureza qualitativa e
interdisciplinar, tendo como objetivo a articulagdo entre teoria e pratica por meio da
observagao direta do ambiente natural e da sistematizagao dos dados obtidos ao longo da
atividade.

A atividade proposta destina-se a estudantes do Ensino Médio ou do Ensino Superior,
preferencialmente matriculados em cursos das areas de geografia, ciéncias ambientais ou

biologia. O objetivo geral consiste em capacitar os discentes para identificar, registrar e
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analisar os servigos ecossistémicos presentes em uma unidade de conservagdo de expressivo
valor ecologico e social.

A sequéncia didatica elaborada, detalhada no Apéndice A, é composta por trés etapas:
Aula Teorica Pré-Campo , saida de campo, analise e sistematizacdo dos dados coletados.

Na primeira etapa, sera realizada uma aula teorica introdutéria com a finalidade de
apresentar os fundamentos conceituais relativos aos servigos ecossistémicos, conforme a
classificagdo proposta pelo Millennium Ecosystem Assessment (2005), a qual abrange os
servigos de provisdo, regulacdo, suporte e culturais. Essa aula serd desenvolvida por meio de
exposi¢do dialogada, utilizando-se recursos didaticos impressos e visuais. Durante esse
momento, serd apresentado um checklist de observacao a ser utilizado durante a atividade de
campo, sendo também realizada uma simulag@o pratica com base em exemplos hipotéticos.

A segunda etapa refere-se a saida de campo na Trilha do Pogo das Mogas. Os
estudantes serdo organizados em grupos de quatro a seis participantes e percorrerdo o trajeto
acompanhados pelo(a) docente responsavel. Cada grupo sera responsavel por preencher o
checklist, registrando a presenca ou auséncia dos servigos ecossistémicos observados ao
longo da trilha. Durante o percurso, serdo realizadas paradas estratégicas para observagao e
reflexdo coletiva, considerando elementos naturais como vegetagdo, fauna, corpos d’agua e
evidéncias de impactos antropicos. As informagdes observadas serdo registradas em cadernos
de campo e complementadas por registros fotograficos.

A terceira etapa consistira na analise e sistematizagao dos dados coletados em campo.
Os grupos deverdo organizar os dados de forma sintética, identificando os tipos de servigos
ecossistémicos observados e comparando os resultados obtidos entre os diferentes grupos. A
etapa sera finalizada com uma discussdo coletiva em sala de aula, na qual serdo promovidas
reflexdes acerca da relevancia ecologica e social dos servigos ecossistémicos presentes no
local visitado.

Os recursos necessarios para a execu¢do da atividade incluem: checklist impresso,
cadernos de campo, pranchetas, cdmeras fotograficas ou aparelhos celulares com camera,
material didatico complementar e transporte escolar para deslocamento até o Parque Nacional
da Serra de Itabaiana. Além disso, serd imprescindivel obter autorizacdo prévia dos
responsaveis legais dos discentes e das instituicdes envolvidas, bem como formalizar
comunicagdo com o Instituto Chico Mendes de Conservag¢ao da Biodiversidade (ICMBio),

responsavel pela gestao da referida unidade de conservacao.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Identificacio e classificacdo dos servicos ecossistémicos: Aplicacido do checklist

A pesquisa revelou que as experiéncias praticas, como a aula de campo, permitiu aos
estudantes da Escola Municipal lana Monteiro de Carvalho (Quadros de 2 a 4) a observacao
dos servicos ecossistémicos em suas vidas cotidianas, promovendo também o

desenvolvimento de habilidades como a coleta de dados, analises perceptuais e criticas.

Diante de limitagdes como falta de recursos financeiros para transporte, alimentagao e
planejamento, vivenciadas pela Escola Municipal Iana Monteiro de Carvalho, para fazer uma
aula de campo em um lugar externo, o olhar investigativo dos alunos do 8° ano do Ensino
Fundamental voltou-se para o proprio ambiente escolar. Assim, os alunos preencheram um
checklist para identificar elementos naturais na area verde da escola, que antes eram vistos
apenas como um espago recreativo durante os intervalos entre as aulas. Com isso, a atividade
transformou a percepgdo dos estudantes, incentivando-os a enxergar a natureza presente no

seu cotidiano de maneira mais consciente e exploratoria (Quadros 2 a 4).

Quadro 2- Checklist preenchido pelos alunos do Grupo 1 na area verde da Escola Municipal lana Monteiro de

Carvalho, Sergipe.

Classificagao Servigos Ecossistémicos Situacdo| Area
Alimentagao Presente 1
Agua Presente 1
Servico de
provisao
Madeira Presente 1
Artesanato Presente 1
Vento Presente 1
Servigo Nd © mudanca de clima Presente 1
regulagao
Plantas Presente 1




Servigo de suporte

Ciclo de nutrientes

Presente

Moradia

Presente
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Quadro 3 - Checklist preenchido pelos alunos do Grupo 2 na area verde da Escola Municipal lana Monteiro de

Carvalho, Sergipe.

Classificagao Servigos Ecossistémicos Situacdo| Area
Alimentagao Presente 1
Agua Presente 1
Servico de
provisao
Madeira Presente 1
Artesanato Presente 1
Vento Presente 1
Clima Presente 1
Servigo de
regulacdo
Plantas Presente 1
Raiz Presente 1
Ciclo de nutrientes Presente 1
Servico de suporte
habitat natural Presente 1
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Quadro 4 - Checklist preenchido pelos alunos do Grupo 3 na area verde da Escola Municipal Iana Monteiro de
Carvalho, Sergipe.

Classificagao Servigos Ecossistémicos Situacdo| Area
Alimentagao Presente 1
Agua Presente 1
Servico de
provisdo
Madeira Presente 1
Fibra de arvores Presente 1
Vento Presente 1
Mudanga de clima Presente 1
Servigo de
regulagdo
Plantas Presente 1
Raizes Presente 1
Ciclo de nutrientes Presente 1
Servico de suporte
habitat natural Presente 1

Os Quadros 2 a 4 apresentam uma classificagdo de servigos ecossistémicos observados
pelos alunos na area verde da Escola Municipal Iana Monteiro de Carvalho. Esses servicos
foram categorizados em trés grandes grupos: Servigos de Provisdo, Servigos de Regulacao e
Servigos de Suporte. O preenchimento das tabelas foi realizado de maneira colaborativa entre
os estudantes, com o uso de uma linguagem simplificada e adaptada para facilitar o
entendimento. Cada servigo ecossistémico listado corresponde a um conjunto mais amplo de
beneficios que o ambiente proporciona, o que demonstra um esfor¢o em contextualizar

conceitos complexos para a realidade dos alunos.
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Cada servigo ecossistémico listado corresponde a um conjunto de fungdes
desempenhadas pelos elementos naturais. Por exemplo, ao mencionarem "alimentagdo", os
alunos estavam se referindo as arvores frutiferas presentes na escola, cuja importancia foi
destacada. No caso do "ciclo de nutrientes", foi explicado que as folhas e frutos caidos no
solo atuam como nutrientes para o crescimento das plantas, além de fornecerem sustento para
a microfauna do solo, como insetos e pequenos organismos.

Outro ponto observado foi a importancia da vegetagdo, especialmente a grama, na
regulagdo do ambiente. A cobertura vegetal impede o total encharcamento do solo durante
chuvas, o que previne a formagao de lama e possiveis acidentes com os alunos. Além disso, a
vegetacdo ajuda a resfriar o ambiente, criando uma circulagdo de vento mais agradavel e
proporcionando sombra, o que torna a area escolar mais confortavel e protegida da exposicao
direta ao sol.

Os alunos também identificaram a presenca de uma pequena familia de passaros, que
construiu um ninho no teto de madeira da escola. Eles perceberam que os passaros utilizam
galhos e folhas menores, disponiveis na area verde, para construir seus ninhos. Além disso, os
galhos maiores e folhas de coqueiro, presentes na area, foram reconhecidos como potenciais
materiais para o artesanato, um aspecto importante na cultura local ¢ na vida cotidiana dos
alunos.

A percepcao dos alunos indica que ainda ha espacgo para ampliar a compreensao sobre
0s servigos ecossist€émicos, especialmente no que diz respeito as conexodes entre esses
servicos e seu papel no equilibrio dos ecossistemas. Considerando que se trata de estudantes
do Ensino Fundamental, ¢ natural que certas ideias ainda estejam em processo de construgdo.
Por isso, é importante que o trabalho com esse tema nas escolas aconteca de forma integrada
e contextualizada, permitindo que os alunos desenvolvam, aos poucos, uma visdo mais
completa sobre a importancia dos recursos naturais e dos beneficios que a natureza oferece a
sociedade. Investir nessa compreensdo desde cedo contribui para a formacdo de cidadaos
mais conscientes € comprometidos com a preservagdao ambiental no futuro

O ensino da Geografia desempenha um papel essencial nessa sensibilizagdo dos
estudantes sobre seu papel social nos espacos. Se antes a disciplina era focada na
memoriza¢do de informagdes e descrigdes, hoje ela busca promover uma reflexdo critica
sobre fendmenos sociais, naturais e culturais que os cerca. Esse movimento reflete a transi¢ao
da Geografia tradicional para a Geografia critica, que adota uma abordagem mais

questionadora e contextualizada, incentivando os alunos a investigar e relacionar contetidos
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de forma mais analitica. A Geografia ganha relevancia no curriculo por sua natureza
interdisciplinar, permitindo abordar uma ampla gama de temas e questdes. Nesse contexto, a
aula de campo se destaca como uma ferramenta pedagdgica eficaz para conectar teoria e
pratica. Porém, a aula de campo vai além da visita ao local estudado, pois envolve
planejamento prévio, integragdo com a teoria e discussdo posterior dos resultados. Seu
sucesso depende do preparo e da analise reflexiva, garantindo um aprendizado mais completo
e significativo (Souza et al., 2016).

Os espagos ndo formais de educag¢do, como as aulas de campo, oferecem experiéncias
de aprendizado tnicas e valiosas que complementam as atividades realizadas em sala de aula.
Essas experiéncias permitem aos alunos um contato mais direto com o mundo real,
facilitando a compreensdo de conceitos e a construgdo do conhecimento de forma mais
significativa. Apesar de reconhecerem a importancia das aulas de campo, muitos professores
enfrentam dificuldades para realiza-las, a falta de planejamento, a preocupagdo com a
seguranca ¢ a dificuldade em conciliar com a rotina escolar sdo alguns dos obstaculos que
impedem a realizacdo dessas atividades com mais frequéncia (Fernandes e Miguel, 2017).

Essa atividade permitiu que os alunos desenvolvessem uma visdo mais completa e
integrada dos elementos naturais presentes na escola, promovendo uma conscientizagao sobre
os diferentes pap¢is que cada componente ambiental desempenha, mesmo em um espago
aparentemente simples e urbanizado. Assim, o exercicio de preenchimento das tabelas se
tornou uma experiéncia de aprendizagem significativa, conectando a teoria com a pratica e

estimulando um olhar investigativo e critico sobre o ambiente ao seu redor.

5.2 Potencialidades e desafios no uso da aula de campo

Com base na andlise dos resultados apresentados, alguns fatores podem ser
considerados para melhorar a aula de campo e favorecer a compreensao dos alunos sobre os
servicos ecossistémicos. Esses fatores envolvem tanto aspectos pedagodgicos quanto
estruturais, e contribuem para tornar a experiéncia mais acessivel, significativa e integrada a

realidade dos estudantes.

5.2.1 Preparagdo prévia com linguagem acessivel
Antes da realizagdo da aula de campo, € essencial promover momentos de preparagao
em sala de aula. Utilizar uma linguagem simples, proxima da realidade dos alunos, como ja

foi feito no uso de termos como ‘“‘alimentagdo” para se referir as arvores frutiferas, pode
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ajudar os estudantes a se sentirem mais confiantes para identificar elementos naturais e
relaciond-los aos servigos ecossistémicos. Materiais como videos curtos, imagens e jogos
podem ser boas estratégias para introduzir os conceitos de forma ludica.

A distincia entre a intencdo do professor e a compreensdo dos alunos pode
comprometer o ensino-aprendizagem, especialmente quando se negligencia a complexidade
da linguagem cientifica. A polissemia das palavras, quando ignorada, gera interpretagdes
equivocadas e limita o aprofundamento conceitual. Por isso, ¢ fundamental adotar estratégias
pedagbgicas que auxiliem os estudantes a reconhecer os diferentes sentidos das palavras no
contexto cientifico. Atividades que estimulem a reflexdo sobre o uso da linguagem e a
construcdo de um vocabulario contextualizado favorecem ndo apenas a compreensdo dos
contetidos, mas também a participacdo critica dos alunos nas praticas discursivas da ciéncia
(Santos e Santos, 2024).

A linguagem verbal exerce fun¢do essencial na mediagdo dos conhecimentos
geograficos, sendo utilizada pelos professores para explicar conceitos, contextualizar
fendomenos, promover debates e estimular o pensamento critico. Sua eficicia, porém, depende
da capacidade docente de adaptar a comunicacdo as necessidades dos alunos, tornando os
conteudos compreensiveis e significativos. Mais do que transmitir informagdes, a linguagem
contribui para o desenvolvimento da andlise espacial ¢ da argumentacdo. Ao participarem de
discussdes em sala, os estudantes ampliam sua compreensdo e refletem sobre diferentes
perspectivas geograficas. Nesse sentido, a linguagem, aliada a recursos visuais e tecnologicos,
torna-se um elemento integrador, favorecendo uma formagdo geografica ampla e critica,
voltada a cidadania em um mundo em constante transformacao (Oliveira e Gerardi, 2011).

No ensino de Geografia, as linguagens devem ser compreendidas ndo apenas como
meios de comunicagdo, mas como instrumentos de criagdao e construcao de sentidos sobre o
espaco. Refletir sobre o uso das linguagens implica repensar os proprios conteudos e formas
do processo comunicativo, entendendo que linguagem e mundo se produzem mutuamente. A
forma escolhida para expressar determinado contetido influencia diretamente sua construcio e
significado. Assim, as linguagens sdo vistas como produgdes humanas que permitem ou
limitam a expressdo de ideias. Quando utilizadas no contexto escolar, elas se tornam praticas
educativas, carregadas de intencionalidade pedagogica. A escolha por diferentes linguagens
busca ndo s6 ensinar, mas também motivar os alunos, aproximando o conteido do universo
cultural deles e favorecendo aprendizagens mais significativas, afetivas e prazerosas (Alves

2024).
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5.2.2. Exploracdo de temas que dialoguem com o cotidiano dos alunos

Relacionar os servigos ecossistémicos com aspectos culturais e sociais vivenciados
pelos alunos, como o uso de folhas de coqueiro para artesanato, pode aumentar o interesse €
promover um aprendizado mais significativo. Mostrar como o ambiente natural esta ligado a
cultura local, a seguran¢a, ao bem-estar ¢ a economia familiar ajuda a valorizar o
conhecimento que os estudantes ja possuem.

No contexto escolar, a formagdo critica dos estudantes ocorre a medida que sdo
estimulados a questionar e compreender a realidade em que vivem, desenvolvendo autonomia
para analisar as dindmicas socioespaciais que os cercam. A constru¢do da cidadania, nesse
sentido, esta diretamente ligada ao processo de socializacdo por meio da leitura critica do
proprio espago vivido. As abordagens cognitivas, alinhadas a perspectiva da geografia critica,
valorizam essa realidade como elemento central no ensino-aprendizagem, reconhecendo que
o conhecimento se constréi por meio da interacao ativa entre os sujeitos € seu meio. Dessa
forma, a experiéncia cotidiana dos alunos torna-se tanto ponto de partida quanto de chegada
no processo educativo, permitindo-lhes nido apenas interpretar o mundo, mas também agir
para transforma-lo (Cabral et al., 2021).

Dessa forma, ¢ essencial que o professor desenvolva um estudo aprofundado com
embasamento tedrico que sustente as discussdes realizadas com os alunos. Incentivar os
estudantes a organizarem e realizarem suas proprias aulas de campo representa uma
oportunidade rica para observar diferentes espagos, registrar elementos que despertam
interesse e compartilhar essas experiéncias em sala, promovendo trocas e esclarecimentos
com o docente. Essa metodologia investigativa estimula a percepg¢ao critica do espago vivido
e favorece o surgimento de questionamentos que podem ser aprofundados por meio de
pesquisas e debates coletivos. Ao aproximar os alunos de situagdes reais, amplia-se sua
capacidade de compreender e se apropriar do espago geografico. A aula de campo, nesse
contexto, assume papel central, pois permite que os estudantes reconhegam os lugares que
compdem scu cotidiano como espagos dindmicos e carregados de significados, cuja leitura
exige o dominio de conhecimentos geograficos. Tal qual, esse espaco urbano em que vivem ,
interage, se apropria e atribui multiplos significados. Por isso, ¢ fundamental que os alunos
compreendam e reconhecam esse espago como parte ativa de sua vivéncia e formacao cidada

(Jesus e Santos, 2019).
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Ao seguir essa perspectiva, os temas que articulam os contetdos escolares com a
realidade dos alunos tornam-se ferramentas potentes para despertar o interesse pela pesquisa e
pelo estudo. E fundamental desenvolver nos estudantes a capacidade de interpretar o espago
onde vivem, compreendendo suas conexdes com o contexto global e reconhecendo-se como
sujeitos que também influenciam e sdo impactados por dindmicas mais amplas. Nesse
sentido, relacionar os conteidos a vivéncia cotidiana contribui significativamente para a
formacao critica e o posicionamento frente aos desafios impostos por sua realidade. As aulas
de campo, no ensino de Geografia, favorecem a compreensao de diversos temas — desde os
elementos fisicos, como relevo, solo e vegetacdo, até aspectos humanos, como questoes
sociais, politicas e econdmicas —, possibilitando uma reflexdo sobre as relagdes entre o
sujeito ¢ o espago, bem como a importancia da preservacao ambiental. Assim, torna-se
evidente a relevancia da inclusdo do trabalho de campo como estratégia pedagogica,
permitindo que o professor apresente os conteidos de forma contextualizada e significativa

para os alunos (Lima, 2021).

5.2.3. Planejamento e limita¢des logisticas.

Por questdes de transporte ¢ seguranga, a atividade ocorreu dentro da propria escola, o
que ¢ uma realidade comum em muitas institui¢des publicas. Nesse sentido, aproveitar os
espagos disponiveis, mesmo que pequenos ou mais antropizados, pode ser uma alternativa
viavel. Para isso, ¢ importante que o professor identifique previamente os elementos naturais
presentes no espago escolar e elabore roteiros que potencializam o que pode ser observado,
mesmo em contextos urbanos.

Ao abordar esse aspecto, para a compreensao dos alunos sobre o lugar onde vivem e o
mundo, a partir das experiéncias no espago vivido e percebido, sua efetividade depende de
uma organizacdo metodologica cuidadosa, que envolve etapas como o planejamento, a
execugdo e a avaliagdo. Para que essa pratica alcance seus objetivos, o professor deve
estruturar todos os aspectos logisticos, desde transporte e possiveis acomodacdes até os
instrumentos de avaliagdo e abordagem dos conteidos em campo. Criar um ambiente propicio
a aprendizagem, pautado pelo entusiasmo e pela tranquilidade, também ¢ parte essencial
desse processo, exigindo a atuacdo comprometida do docente e a participacdo ativa dos
estudantes. A organizacdo prévia €, portanto, fundamental, pois orienta a construgdo de uma
pratica eficaz no ensino da ciéncia geografica e contribui para uma aprendizagem mais

significativa e duradoura (Arautjo et al., 2024).
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Conforme ressaltam Sousa er al. (2023), a aplicacdo da aula de campo como
metodologia no ensino de Geografia torna os conteudos mais dindmicos e atrativos para os
alunos da educacgdo bdsica, ao romper com a rotina exclusivamente em sala de aula. Essa
pratica pode ser adotada desde os primeiros anos escolares, desde que o educador elabore um
planejamento adequado a faixa etaria e aos objetivos pedagdgicos de cada etapa. Ainda na
educagdo infantil, ¢ essencial que as atividades em campo sejam conduzidas de forma
intencional e estruturada, exigindo preparacdo cuidadosa por parte do docente. Considerando
a diversidade das turmas, o planejamento deve contemplar as necessidades especificas de
cada grupo, assegurando que os objetivos educacionais sejam atingidos por meio de
experiéncias significativas e contextualizadas.

Os autores também destacam que planejar uma aula de campo requer atengdo as
dificuldades que podem comprometer sua realizacdo, como limitagdes orcamentarias, falta de
tempo, questdes logisticas e auséncia de recursos didaticos adequados. Diante disso, Sousa et
al. (2023) apontam como alternativa pedagdgica a exploragdo dos arredores da escola, como
o bairro, a rua ou até mesmo o espaco interno da instituigdo , como forma de minimizar esses
entraves. Essa proposta, além de facilitar a execucdo da atividade, contribui para uma melhor
compreensdo do espaco vivido pelos alunos, tornando a aprendizagem mais acessivel ¢
significativa. Ainda segundo os autores, a escassez de materiais € estudos cientificos voltados
a pratica de campo exige dos docentes criatividade, autonomia e planejamento cuidadoso,
reforgando a importancia de viabilizar essas experiéncias mesmo em contextos com recursos
limitados.

De acordo com Lopez-Ruiz e Albaladejo (2016), mesmo que de forma ainda limitada,
a presenga de saidas escolares sob a forma de atividades complementares e extracurriculares
esta prevista no quadro normativo que rege o planejamento institucional dos centros
educacionais. Para que essas instituigdes oferecam uma educacdo de qualidade, alinhada ao
contexto socioecondmico e cultural de seus estudantes, ¢ imprescindivel uma anélise prévia
detalhada que considere suas particularidades. Nesse contexto, tanto a sele¢do criteriosa dos
locais visitados quanto o adequado plancjamento e organizagdo dessas atividades
configuram-se como elementos fundamentais para que o estudante aprenda por meio das
experiéncias que o ambiente pode proporcionar.

Ainda segundo os referidos autores, o professor tem a responsabilidade de apresentar
o ambiente ao aluno de duas formas: trazendo o meio para a sala de aula como objeto de

estudo, e conduzindo a turma para o meio real por meio das excursdes escolares.
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Considerando a realidade observada no que diz respeito ao planejamento, a organizagao e ao
desenvolvimento dessas atividades durante a formacdo docente, ¢ levando em conta as
competéncias necessarias ao professor, torna-se pertinente dedicar atencao especial ao modo
como as saidas escolares devem ser conduzidas. Um aspecto essencial nesse processo
apontado por Lopez-Ruiz e Albaladejo (2016) diz respeito as fases que compdem as
diferentes etapas das atividades de campo, bem como as tarefas associadas a cada uma delas.
Nesse sentido, diversos autores citados no estudo, como Cuenca (2011), Delgado ¢ Alarios
(1994), Loépez Parra (2008), Urones e Sanchez Barbudo (1997), De Los Reyes (2009) e
Vilarrasa (2002), concordam em segmentar as excursdes escolares em trés momentos
distintos: o anterior a saida, o durante e o posterior a atividade de campo.

Tal como exposto por Lee et al. (2020), a organizagao eficiente de uma aula de campo
deve ocorrer em trés momentos distintos, mas complementares: o pré-campo, o campo
propriamente dito e o pds-campo. No momento que antecede a visita, a preparagdo especifica
voltada ao conteudo a ser explorado no campo permite que os alunos estabelegcam conexdes
significativas entre o que vivenciam durante a atividade e os conhecimentos j4 adquiridos em
sala de aula. Essa abordagem estd ancorada na teoria da aprendizagem construtivista, que
defende que o aprendizado se d4 por meio da articulacdo de novas informagdes com saberes
prévios. Sob a perspectiva do ciclo de aprendizagem experiencial, a reflexdo, a conceituagao
€ a experimentacdo sdo processos que se retroalimentam, influenciando e potencializando
experiéncias futuras.

Durante a fase do campo, os estudantes sdo estimulados a aplicar na pratica as
hipdteses desenvolvidas, bem como a observar fendmenos, levantar dados e desenvolver
percepcdes criticas do ambiente visitado. A participacdo ativa nesse momento € essencial para
consolidar o aprendizado, promovendo a vivéncia direta dos contetdos geograficos,
ambientais ou sociais propostos.

Ja no pds-campo, os docentes desempenham um papel fundamental ao propor
atividades de sistematizacdo e aprofundamento. Segundo os autores, exercicios como
reflexdes escritas, andlise de dados coletados e reinterpretagdo dos conteidos por meio do
método cientifico sdo estratégias eficazes para organizar o conhecimento adquirido. Essas
acdes auxiliam na internalizacdo do conteido e na capacidade dos alunos de transferir o
aprendizado para novas situagdes.

Lee et al. (2020) também destacam que os resultados pedagdgicos da aula de campo

sao otimizados quando hd uma integragdo efetiva entre professores e instituigdes
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organizadoras das visitas. A oferta de materiais de apoio, oficinas preparatérias e recursos
didaticos de qualidade favorecem a logistica e o aproveitamento das atividades. Assim, o
sucesso da aula de campo estd diretamente relacionado a qualidade do planejamento, a
clareza dos objetivos e a articulagdo entre os momentos prévio, pratico e reflexivo,
possibilitando uma aprendizagem mais significativa e duradoura.

O planejamento eficaz de uma aula de campo ¢ fundamental para garantir sua
relevancia pedagdgica e viabilidade pratica. Para isso, ¢ essencial a escolha cuidadosa dos
conteudos curriculares, priorizando aqueles com potencial interdisciplinar, além da defini¢ao
adequada do local, que deve favorecer a observacao e analise dos fenomenos relacionados aos
objetivos de aprendizagem. O levantamento dos recursos necessarios, como transporte,
materiais, autorizagdes e apoio financeiro, também ¢ imprescindivel para assegurar a
organizagdo e seguranca da atividade.

Além disso, a elaboragdo de um roteiro detalhado, que estabeleca as etapas, caminhos
e abordagens metodologicas, orienta o desenvolvimento da aula e contribui para o
engajamento dos alunos. A defini¢do clara dos objetivos pedagdgicos permite ao professor
monitorar os resultados e avaliar o impacto da atividade no processo educativo. Dessa forma,
o planejamento integral da aula de campo potencializa o aprendizado, transformando o espaco
real em ambiente rico para a construcdo do conhecimento.

A consolidagdo dos conhecimentos adquiridos durante a aula de campo depende
diretamente da etapa posterior a atividade, em que se retomam os conteidos explorados,
analisam-se criticamente as dificuldades enfrentadas e refletem-se suas relagdes com o
cotidiano dos estudantes. Apesar do potencial educativo de visitas a espacos como zooldgicos
e parques, muitas excursdes escolares perdem seu valor pedagdgico ao serem tratadas apenas
como momentos de lazer. Para garantir a efetividade dessa pratica, ¢ indispensadvel um
planejamento estruturado dividido em trés fases: a preparagdo (com alinhamento curricular e
contato prévio com o local), a execugdo (com clareza dos objetivos e metodologias) e a
avaliagdo (com instrumentos que sistematizam os aprendizados). A auséncia ou fragilidade
em qualquer dessas etapas compromete a percep¢do dos alunos sobre a relevancia e

aplicabilidade da experiéncia em poés-campo (Morales e Perales, 2019).

5.3 Sequéncia didatica
A sequéncia didatica consiste em uma proposta metodoldgica que organiza o ensino

em fases articuladas, visando a constru¢ao gradual do conhecimento por parte dos alunos.
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Essa estrutura favorece o planejamento intencional de contetidos, articulando objetivos claros
com metodologias e recursos adequados a cada etapa. Sua aplicagdo pode ocorrer em
diferentes duragdes, adaptando-se ao tempo disponivel, as caracteristicas da turma e as
necessidades especificas de aprendizagem. Ao incluir instrumentos avaliativos ao longo do
processo, o docente tem a possibilidade de acompanhar o progresso dos estudantes,
identificar dificuldades e redirecionar suas praticas quando necessario. Dessa forma, a
sequéncia didatica torna-se um suporte essencial a pratica pedagdgica, contribuindo para
tornar o ensino mais organizado, significativo e coerente com os objetivos educacionais
propostos. Sua efetividade estd diretamente ligada a intencionalidade do professor e a
mediacdo cuidadosa do processo de ensino-aprendizagem, promovendo experiéncias
educativas mais contextualizadas e eficazes.(Cardoso,2024)

A proposta metodologica apresentada, embora ainda ndo tenha sido aplicada, foi
estruturada com base em referenciais tedricos discutidos nesta pesquisa Espera-se que sua
implementagdo contribua para ampliar a compreensao dos estudantes sobre os servigos
ecossistémicos, promovendo a articulagdo entre teoria e pratica por meio da observagdo direta
do ambiente natural.

A sequéncia didatica foi plancjada para favorecer a aprendizagem ativa ¢
contextualizada, valorizando os saberes prévios dos discentes ¢ promovendo a
interdisciplinaridade. Além disso, considera aspectos logisticos e pedagdgicos que podem
facilitar sua realizagdo em instituigdes publicas, mesmo diante de limitagdes estruturais. A
expectativa ¢ que, ao ser aplicada, a proposta gere maior engajamento dos estudantes,
incentive a reflexdo critica sobre a relacdo ser humano-natureza e contribua para a formagao

ambiental e cidada.
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6. CONCLUSOES

A discussdo sobre a importancia da Educagdo Ambiental e do ensino de Geografia
conclui a necessidade de abordar o meio ambiente de forma integrada, considerando tanto os
espacos formais quanto os ndo formais de aprendizado. Nesse contexto, a aula de campo se
destaca como um recurso pedagogico essencial, facilitando a conexdo entre a teoria e a
pratica. Os alunos tém a oportunidade de observar em acdo conceitos como Servigos
ecossistémicos, biodiversidade e ciclos naturais.

Ao explorarem as interagdes entre seres humanos e natureza, os estudantes
desenvolveram uma consciéncia ambiental mais aguc¢ada, compreendendo como suas agdes
impactam o meio ambiente. A vivéncia de identificar beneficios ecossistémicos, desde um
parque nacional até a area verde da escola, aumentou a conexdo dos alunos com seu entorno
fortalecendo seu sentimento de pertencimento, tanto a comunidade local quanto a global.

A aula teodrica pré-campo nao apenas cumpriu seu papel de introducao conceitual,
como também potencializou o engajamento dos estudantes com a temadtica investigada. A
preparagdo tedrica e metodoldgica proporcionou uma base soélida para a etapa pratica da
pesquisa, favorecendo uma experiéncia formativa mais completa, reflexiva e integrada entre
teoria e pratica.

Além disso, a aula de campo ofereceu experiéncias sensoriais que ndo podem ser
replicadas em sala de aula. Os alunos puderam tocar, cheirar e ouvir os elementos do
ambiente, enriquecendo o aprendizado e tornando o conhecimento mais concreto. E quando
se sentem parte do ecossistema, os alunos estdo mais inclinados a se tornarem defensores da
conservagao ambiental.

O presente trabalho evidenciou a relevancia das aulas de campo como estratégia
pedagdgica no ensino de servigos ecossistémicos, especialmente no contexto da Geografia
escolar. Os dados obtidos a partir da percep¢ao dos alunos indicam que, embora o tema ainda
seja de dificil compreensdo em alguns aspectos, ¢ possivel construir saberes significativos por
meio de metodologias que articulem teoria e pratica. A aula de campo, quando bem planejada
e adaptada a realidade dos estudantes, favorece a compreensdo critica do espaco vivido,
promove o didlogo com o cotidiano e estimula o protagonismo discente.

Outrossim, a integragdo de linguagens acessiveis, a valorizagdo de saberes locais e o
aproveitamento dos ambientes proximos a escola contribuem para superar limitagdes
logisticas, sem comprometer a qualidade do processo educativo. A andlise dos resultados

reforga que a eficacia dessa pratica depende de um planejamento que contemple as etapas
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pré-campo, campo e pés-campo, garantindo a sistematizacdo e a consolidagdo dos
conhecimentos adquiridos. Dessa forma, destaca-se a importancia de investir em praticas
educativas contextualizadas, interdisciplinares e participativas, que permitam a formacao de
sujeitos criticos, conscientes de seu papel socioambiental e capazes de atuar de forma
transformadora na sociedade.

Ademais, o impacto da aula de campo vai além dos estudantes diretamente
envolvidos, pois as experiéncias e os conhecimentos adquiridos t€ém o potencial de ser
compartilhados com outras pessoas. Essa dissemina¢do do aprendizado pode ocorrer de
diversas maneiras, ampliando o alcance da educagdo ambiental e reforcando a

conscientizacao sobre o0s servigos ecossistémicos.
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APENDICE A

Analise de Servicos Ecossistémicos na Trilha do Poco das Mocas — Parque Nacional da
Serra de Itabaiana, Sergipe.

Objetivo Geral: Capacitar os alunos para identificar e avaliar servigos ecossistémicos na
Trilha do Pogo das Mogas, aplicando metodologia cientifica em campo.

Publico-Alvo: Alunos do Ensino Médio ou Ensino Superior, preferencialmente de cursos
relacionados a Ciéncias Ambientais ou Biologia.

1. Aula Teorica Pré-Campo

Objetivo: Introduzir conceitos fundamentais sobre servigos ecossistémicos e preparar os
alunos para o trabalho de campo.

Conteudos:

e Definicdo de servigos ecossistémicos: provisdo, regulagdo, suporte e servigos
culturais.

e Exemplos de servigos ecossistémicos em ambientes naturais, como florestas e corpos
d'agua, e urbanos.

e Apresentacdo do checklist e treinamento para seu preenchimento.

Atividades:

e [Exposicao dialogada com o uso de impressos.

e Discussdo em grupo sobre a importancia dos servigos ecossistémicos no contexto
local : Parque Nacional da Serra de Itabaiana.

e Simulagdo de preenchimento do checklist, com exemplos praticos.

2. Saida de Campo: Trilha do Po¢o das Mocas

Objetivo: Realizar observagdo e coleta de dados na Trilha do Pogo das Mogas e ao redor da
escola, aplicando o checklist para identificar os servigos ecossistémicos presentes.

Conteudos:

e Identificagdo de servigos ecossistémicos em ambientes naturais: andlise do
ecossistema da trilha.

e Observacao de elementos visiveis (flora, fauna, cursos d'dgua) e indicadores indiretos
(interagdes ecologicas, impactos humanos).

Atividades:

e Divisao dos alunos em grupos de 4 a 6 pessoas.

e (Cada grupo recebera um checklist (Figura 4) e sera responsavel por registrar a
presenga ou auséncia de servigos ecossistémicos durante a caminhada pela trilha.

e Durante o percurso, havera paradas estratégicas para discussdes sobre as observagdes
de cada grupo.
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3. Analise e Sistematizacido dos Dados

Objetivo: Organizar os dados coletados e iniciar a andlise comparativa entre os diferentes
servigos ecossistémicos identificados.

Conteudos:

Organizagdo de dados qualitativos e quantitativos: como sistematizar as informagdes
coletadas em campo.

e M¢étodos para andlise comparativa entre diferentes ambientes e servigos
ecossistémicos observados.
Atividades:
e (ada grupo devera organizar os dados do checklist preenchido, identificando os
servicos ecossistémicos presentes ou ausentes.
e Discussdo coletiva para comparar os dados entre os grupos, destacando semelhangas e

diferencas nos servigos ecossistémicos observados.

Recursos Necessarios:

Checklist .

Material didatico: impressos.

Equipamentos para coleta de dados (cameras fotograficas, cadernos de campo).
Transporte para o Parque Nacional da Serra de Itabaiana.
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