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RESUMO

Este estudo investiga fatores socioecondmicos relacionados a absten¢ao no Enem, exame criado
em 1998 como avaliagdo do Ensino Médio e hoje principal via de acesso ao Ensino Superior.
A auséncia dos candidatos no Enem decorre de multiplas razdes, entre elas problemas de
logistica, questdes de satde e barreiras socioecondmicas. A revisdo de literatura aborda estudos
relevantes que, apesar de nao tratarem diretamente da abstencdo no Enem, fornecem uma base
tedrica solida para a analise do problema. O objetivo da pesquisa ¢ identificar fatores
socioeconomicos associados a falta dos candidatos na prova. Na metodologia, o modelo Logit
foi 0 método escolhido para analisar os fatores associados as faltas, utilizando dados do INEP
referentes ao Enem de 2020 a 2023. O estudo identificou que a absten¢do no Enem ¢ mais
frequente entre candidatos pretos, pardos, indigenas, de baixa renda ou de renda mais elevada,
com menor escolaridade parental e e provenientes da rede publica de ensino. Esses achados

sugerem que a abstengao reflete diferentes mecanismos de desigualdade e decisdes individuais.

Palavra-chave: Enem; abstencao; educacao; fatores socioeconomicos.



ABSTRACT

This study investigates the socioeconomic factors related to absenteeism in the National High
School Examination (Enem), an exam created in 1998 as an assessment of high school
performance and currently the main gateway to higher education in Brazil. Candidates’ absence
from the Enem stems from multiple reasons, including logistical issues, health conditions, and
socioeconomic barriers. The literature review includes relevant studies that, although not
directly addressing absenteeism in the Enem, provide a solid theoretical foundation for the
analysis. The aim of the research is to identify socioeconomic factors associated with
candidates’ non-attendance at the exam. Methodologically, the Logit model was chosen to
analyze the factors related to absenteeism, using data from INEP for the Enem between 2020
and 2023. The study found that absenteeism is more frequent among Black, Brown, and
Indigenous candidates, those from low-income or higher-income backgrounds, with lower
parental education, and from public schools. These findings suggest that absenteeism reflects

different mechanisms of inequality as well as individual decisions.

Keywords: Enem; absenteeism; education; socioeconomic factors.
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1 INTRODUCAO

A educagdo ¢ um dos principais pilares do desenvolvimento humano e social, com papel
estratégico na promocao da equidade, no crescimento econdmico ¢ na reducdo das
desigualdades. Essa centralidade ¢ refor¢ada pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), que
inclui a Educagdo de Qualidade como um dos seus Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS 4), destacando também sua interconexdao com metas como Erradicacao da Pobreza,
Igualdade de Género e Emprego Digno (ONU, 2024). No campo da teoria econdmica, autores
como Schultz (1961), Mincer (1974), Becker (1975) e Lucas (1988) discutem a importancia da
educacdo para o desenvolvimento humano a partir da perspectiva do capital humano, ao
argumentarem que a escolarizacdo eleva a produtividade dos individuos e, por consequéncia,
contribui para o crescimento econdOmico € o bem-estar coletivo. Nessa abordagem, os
investimentos em educacdo deixam de ser vistos apenas como gastos sociais € passam a ser
compreendidos como aplicagdes com retorno mensuravel ao longo do tempo, tanto em nivel

individual quanto social.

No Brasil, embora a Educacdo Basica seja garantida de forma gratuita e obrigatoria para
criancas e adolescentes dos 4 aos 17 anos, conforme estabelece a legislagdo (BRASIL, 2009),
0 acesso ao Ensino Superior ainda enfrenta entraves importantes. Barreiras socioecondmicas,
como custos diretos e indiretos, desigualdade de oportunidades e limitagdes estruturais,
dificultam a transi¢dao dos estudantes do Ensino Médio para a universidade, especialmente os
oriundos de contextos mais vulneraveis. Estudos como o de Hoffmann (2006) sugerem que a
educacdo pode desempenhar um papel relevante na ampliacao das capacidades individuais e na
redugdo das desigualdades sociais, ao influenciar diretamente as oportunidades de inser¢ao
produtiva e a distribui¢do de renda. Nesse sentido, compreender os obstaculos que limitam o
acesso ao Ensino Superior pode ser essencial para subsidiar politicas publicas mais eficazes e
inclusivas, com potencial para promover maior equidade educacional e ampliar as

oportunidades de mobilidade social.

Diferentemente da educagdo bésica, que ¢ garantida constitucionalmente até os 17 anos,
o Ensino Superior no Brasil depende da decisdo individual do estudante. Essa transi¢do do
Ensino Médio para a universidade ndo ¢ automatica e envolve multiplos fatores, como interesse
pessoal, perspectivas de vida, condigdes financeiras e oportunidades de ingresso. Conforme
analisam Sguissardi (2015) e Silva (2015), esse processo ¢ ainda mais desafiador para

estudantes em situacdo de vulnerabilidade, uma vez que persistem desigualdades estruturais e
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a auséncia de politicas publicas eficazes de incentivo e permanéncia. Sguissardi (2015) ressalta
que a expansdo do Ensino Superior, embora quantitativa, ocorreu de forma mercantilizada e
seletiva, limitando seu potencial democratizador. Ja Silva (2015) destaca que, mesmo em
documentos estratégicos como o Plano Nacional de Educagao (2014-2024), a efetiva equidade
no acesso € permanéncia no Ensino Superior ainda encontra obstaculos, sobretudo para jovens

oriundos das camadas populares.

O Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998 como uma avaliacao
do desempenho dos estudantes ao final do Ensino Médio, ¢ ao longo dos anos tornou-se o
principal meio de acesso ao Ensino Superior no Brasil. Regulamentado pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao (Lein® 9.394/1996), o exame passou a ser utilizado como critério de selegao
para programas como o Sistema de Selecdo Unificada (Sisu), o Programa Universidade para
Todos (ProUni) e o Fundo de Financiamento Estudantil (Fies), consolidando-se como um
instrumento de democratizagcdo do Ensino Superior. De acordo com Mello Neto et al. (2014), o
Enem passou a desempenhar um papel estratégico nas politicas publicas de democratizacdo do
acesso, ainda que seu impacto de fato sobre a equidade educacional demande analises continuas

e contextualizadas.

Apesar da importancia do Enem para a inclusdo educacional, um fendmeno recorrente
chama atenc¢do: a alta taxa de absten¢do. Segundo dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2023), aproximadamente 32% dos candidatos
inscritos em 2023 ndo compareceram a prova. Esse percentual levanta questionamentos sobre
os fatores que levam estudantes a se inscreverem no exame, mas nao realizd-lo, evidenciando
desafios que vao além dos aspectos educacionais. Ressalta-se ainda que cerca de 47% dos
participantes realizaram a prova com isencao da taxa de inscrigdo, e, quando esses estudantes
ndo comparecem, os recursos publicos investidos deixam de gerar o impacto esperado,
comprometendo a efetividade dos programas de inclusdo. Assim, compreender os motivos da
abstencdo torna-se essencial para a formulacdo de estratégias que incentivem a participa¢do no

exame, garantindo maior equidade no acesso ao Ensino Superior.

Aqueles que se inscrevem no Enem, mas ndo comparecem, ndo tém necessariamente
sua trajetéria educacional revelada nos microdados do exame. No entanto, pesquisas sobre
juventude e educacdo indicam que muitos concluintes do Ensino Médio optam por ingressar
diretamente no mercado de trabalho ou seguir formacgdes alternativas, como cursos técnicos,

profissionalizantes ou empreendedorismo. Essa tendéncia reflete a busca por percursos mais
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curtos e alinhados as exigéncias do mercado, especialmente em areas como tecnologia da

informacao, design e servigos digitais (CNI, 2021; Fundagao Roberto Marinho, 2020).

Diante desse contexto, este estudo busca responder a seguinte questdo: Quais sdo os
principais fatores socioeconomicos associados a abstengdo no Enem? A partir dessa
problematica, o objetivo desta pesquisa ¢ analisar os padrdes de abstengdo no exame entre 0s
anos de 2020 a 2023, identificando as variaveis relacionadas a auséncia dos candidatos. Para
isso, sera utilizada uma abordagem quantitativa, baseada na andlise dos microdados do Enem

disponibilizados pelo INEP (2020 - 2023).

Ao compreender os determinantes da abstengdo no Enem, esta pesquisa pretende
contribuir para o debate sobre a democratizacdo do Ensino Superior no Brasil. Os resultados
poderao servir de base para a discussao sobre formulagdo de politicas publicas mais eficazes de

inclusdo no Ensino Superior.

Este trabalho esta dividido em cinco se¢des. Apds esta introducdo, a Se¢do 2 apresenta
a Revisdo de Literatura, estruturada em trés subsegdes: a primeira aborda as politicas publicas
educacionais que visam estimular a participagdo e a permanéncia dos estudantes na escola; a
segunda discute o desempenho dos estudantes no Enem, destacando fatores que também podem
estar relacionados a absteng@o na prova; e a terceira discute sobre a absten¢do dos candidatos
ao exame, reunindo os poucos estudos existentes sobre o tema. A Secdo 3 descreve a
metodologia, detalhando os procedimentos adotados na pesquisa. Na Secao 4, sdo apresentados

e analisados os resultados. Por fim, a Secdo 5 reune as consideracdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 POLITICAS PUBLICAS NA EDUCACAO

A educacio ¢ reconhecida pela Constituicdo Federal de 1988 como um direito de todos
e dever do Estado e da familia, sendo um instrumento fundamental para o desenvolvimento
humano, o exercicio da cidadania e a superagdao das desigualdades sociais (BRASIL, 1988).
Essa diretriz ¢ reforcada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (Lei n°
9.394/1996), que estabelece a obrigatoriedade e gratuidade da educacao basica dos 4 aos 17
anos de idade em institui¢des publicas (BRASIL, 1996). Com base nesse marco legal, diversas
politicas publicas foram formuladas com o objetivo de garantir ndo apenas o acesso, mas

também a permanéncia e a aprendizagem dos estudantes.

Segundo Duflo (2022), a universalizagdo da educagdo bésica enfrenta dois grandes
desafios: a dificuldade de convencer as familias sobre a importancia da permanéncia escolar e
os custos, diretos e indiretos, da escolarizacdo. Os custos diretos incluem transporte,
alimentac¢do, fardamento e material escolar; ja os indiretos envolvem custos de oportunidades,
como a possibilidade de renda com o trabalho. Nesse sentido, politicas publicas que garantem
alimentac¢do escolar, transporte gratuito, material didatico e assisténcia a satide, como previsto
na legislacao brasileira (BRASIL, 2009), contribuem para a reducao de barreiras materiais ao
acesso a educacdo. No entanto, essas agdes, embora fundamentais, podem nao ser suficientes,

por si sO, para assegurar a permanéncia e a continuidade dos estudantes na escola.

A literatura aponta ainda que, para além da redugdo de custos, € necessario atuar sobre
a percepcao das familias em relagdo aos beneficios da escolarizacao. Duflo (2022) destaca que
programas de transferéncia de renda condicionada, como o Bolsa Familia no Brasil e o Progresa
(ou Opportunidades, que durou de 1997 a 2014 no México), buscam mitigar os custos indiretos.
Berry (2015), por meio de um experimento realizado na India, demonstrou que o tipo de
incentivo direcionado aos pais ou as criangas gera efeitos distintos no desempenho educacional,
a depender da condicdo socioecondmica das familias. O estudo revelou que recompensas
financeiras para os pais foram mais eficazes entre familias em melhores condig¢des
socioecondmicas, enquanto incentivos direcionados as criangas mostraram melhores resultados
entre os mais pobres. Com base nesses achados, Duflo (2022) argumenta que a eficacia das
politicas de transferéncia de renda condicionada varia conforme o perfil socioecondmico dos
beneficidrios. O que sugere a importancia de calibrar os incentivos de acordo com as

caracteristicas do publico-alvo.
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A importancia da percepg¢ao dos retornos da educagdo também foi observada por Jensen
(2010), em experimento na Republica Dominicana, e por Nguyen (2013), em Madagascar.
Ambos os estudos mostraram que fornecer informagdes concretas sobre os beneficios
econdmicos da educagdo, por meio de dados estatisticos ou contato com profissionais bem-
sucedidos, elevou a escolaridade e o desempenho dos alunos. Estes sdo exemplos de
intervengdes, de baixo custo, que podem reforgar a relevancia de politicas informativas que

estimulem o engajamento de estudantes e familias com o processo educacional.

No contexto brasileiro, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em
2017, também representa um esfor¢co importante para promover equidade educacional, ao
definir direitos de aprendizagem essenciais para todos os estudantes da Educacdo Basica
(BRASIL, 2017). Contudo, conforme argumentam Figueirédo, Nogueira e Santana (2014),
garantir o acesso formal a escola ndo ¢ suficiente: € necessario assegurar condicdes efetivas de
aprendizagem, permanéncia e conclusdo dos estudos, sobretudo em contextos marcados por

vulnerabilidade social.

O foco de analise do presente trabalho se concentra em estudantes que ja concluiram a
Educagao Basica, porém a compreensao de politicas que contribuem para melhorar o acesso e
a permanéncia de estudantes na Educacao Bésica, pode ser relevante para se discutir acesso e

permanéncia nas etapas sucessivas do sistema educacional.

A atuacdo do Estado na ampliagdo do acesso ao Ensino Superior se fortaleceu com
politicas como o Programa Universidade para Todos (ProUni), o Fundo de Financiamento
Estudantil (FIES), o Sistema de Selecdo Unificada (SiSU) e a Lei de Cotas (Lei n°
12.711/2012). Esta Gltima representa uma das mais importantes iniciativas voltadas a promoc¢ao
da equidade no Ensino Superior brasileiro, ao reservar vagas em instituicdes federais para

estudantes oriundos de escolas publicas, com recortes étnico-raciais € socioeconomicos.

De acordo com Jatoba et al. (2021), a Lei de Cotas tem contribuido para a ampliacao do
acesso de estudantes de escolas publicas, pretos, pardos, indigenas e de baixa renda nas
institui¢des federais de Ensino Superior. Melo et al. (2021) destacam que, ao garantir a entrada
desses grupos no Ensino Superior publico, a Lei de Cotas também promove diversidade,

inclusdo e representatividade, tornando-se um instrumento relevante.

Apesar dos avangos promovidos por politicas publicas de inclusdao educacional, o Brasil

ainda enfrenta desafios significativos na consolidacao da escolarizagdo bésica e na transi¢ao
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para o Ensino Superior. Segundo o INEP (2024), o pais registra taxas de escolarizagdo
superiores a 99% entre criangas de 6 a 14 anos. No entanto, entre os adolescentes de 15 a 17
anos, a taxa de escolarizagao cai para 91,9%, indicando que uma parcela dos jovens ainda nao
conclui o Ensino Médio na idade adequada. Em 2023, 44,8% dos jovens de 18 a 24 anos haviam
concluido o Ensino Médio, mas ndo estavam envolvidos em nenhuma atividade educacional.

E, apenas 21,6% dessa faixa etaria encontravam-se matriculados no Ensino Superior.

As disparidades tornam-se ainda mais evidentes quando analisadas por recortes
regionais, socioecondmicos e raciais. Jovens das regides Sudeste e Sul possuem, em média, 12
anos de estudo, enquanto os das regides Norte e Nordeste apresentam 11,3 anos. Em areas
rurais, essa média ¢ ainda menor, atingindo apenas 10,4 anos. A escolaridade também varia de
acordo com a renda: os 25% mais pobres registram média de 10,5 anos de estudo, enquanto os
25% mais ricos alcangam 13,5 anos. No que se refere a raga/cor, pessoas brancas tém média de
12,4 anos de estudo, contrastando com 11,4 anos entre pretos, 11,3 entre pardos e 11,1 entre
indigenas (INEP 2024). Esses dados mostram que, apesar da expansdo da educacdo basica,
persistem desigualdades estruturais que dificultam a permanéncia dos estudantes, o que pode

limitar suas oportunidades de acesso a educagdo superior.

O Ensino Superior brasileiro apresentou um crescimento expressivo nas ltimas quatro
décadas. Em 1980, havia pouco mais de 1,3 milhdo de estudantes matriculados em cursos de
graduacao. Em 2022, esse namero alcangou 9.443.597 matriculas, representando um aumento
de 5,1% em relacao ao ano anterior. Ja em 2023, o total de matriculas chegou a 9.976.782, um
acréscimo de 5,6% em comparacdo a 2022. Esse aumento, o maior desde 2014, reflete a
retomada da expansao do setor, impulsionada por politicas publicas como o sistema de cotas e
programas de bolsas, além da crescente valorizagdo da educagdo superior na sociedade e no

mercado de trabalho.

2.2 FATORES ASSOCIADOS AO DESEMPENHO NO ENEM

O desempenho no Enem esta relacionado a multiplos fatores que vao além do esforco
individual. A seguir, discute-se como variaveis como renda, escolaridade dos pais, localizagdo
geografica e tipo de escola impactam de forma relevante os resultados dos estudantes, conforme

apontam diversos estudos.

A renda familiar aparece como uma das varidveis com maior peso explicativo para o

desempenho escolar. Estudos como os de Dutra, Firmino Junior e Fernandes (2023) apontam que a
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renda foi considerada uma variavel relevante em mais de 89% dos trabalhos analisados em sua

revisdo sistematica, influenciando diretamente a preparagao e os resultados dos estudantes no Enem.

A escolaridade dos pais também se destaca como um importante fator associado ao
desempenho dos estudantes no Enem. Travitzki, Ferrdo ¢ Couto (2016) observaram que esse
atributo atua como mediador da qualidade da trajetoria educacional, influenciando
significativamente os resultados dos estudantes. Banni, Oliveira e Bernardini (2021) também
destacam a relevancia desse fator, demonstrando que estudantes cujos pais possuem menor grau de

instrugdo tendem a apresentar desempenhos mais baixos no exame.

A localizagao geografica, principalmente a diferenca entre areas urbanas e rurais, ¢ outro
fator relevante. Andrade e Souza (2021), com base em analise multinivel dos dados do Parana,
constataram que estudantes residentes em areas urbanas apresentam melhores desempenhos, em
funcao da maior concentracdo de infraestrutura escolar e recursos pedagdgicos. Dutra et al. (2023)
também apontam a localizagdo como um dos determinantes do desempenho, influenciando o acesso

a escolas equipadas e a professores qualificados.

Quanto ao tipo de escola, os estudos de Banni, Oliveira e Bernardini (2021) evidenciam que
estudantes de escolas publicas, especialmente estaduais, enfrentam maiores barreiras para alcangar
boas notas no Enem, enquanto os oriundos de escolas federais e privadas apresentam desempenho
superior. Travitzki et al. (2016) complementam essa andlise ao destacar que a rede de ensino ¢ um

mediador importante da qualidade da formagao escolar.

A variavel raca/cor também ¢ frequentemente abordada na literatura como um marcador de
desigualdade. Dutra et al. (2023) apontam que estudantes autodeclarados pretos, pardos e indigenas
tendem a obter menores desempenhos, o que se relaciona tanto com discriminagao historica quanto
com a intersecao entre raga e pobreza. Banni et al. (2021) reforcam essa perspectiva ao mostrarem,
com base em técnicas de mineracdo de dados, que a cor/raca ¢ um fator preditivo relevante nos

microdados do Enem.

O estudo de Noguera et al. (2019) analisou o desempenho dos participantes do Enem entre
2013 € 2017 e identificou que o sexo esta entre os fatores socioeconomicos considerados relevantes.
Os resultados mostraram que participantes do sexo masculino apresentaram desempenho
discretamente superior em matematica e ciéncias da natureza, enquanto em linguagens e co6digos o

desempenho foi semelhante entre os sexos.

A pandemia de Covid-19, especialmente durante os anos de 2020 e 2021, agravou

desigualdades educacionais ja existentes e gerou novos obstaculos ao desempenho dos estudantes
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no Enem. Segundo Andrade e Bocardi (2024), as variaveis socioecondmicas tornaram-se ainda mais
determinantes nesse periodo, uma vez que estudantes de baixa renda enfrentaram dificuldades
adicionais para acessar atividades remotas, recursos pedagogicos e ambientes adequados de estudo.
A andlise dos autores revela que, durante o primeiro biénio da pandemia, a relagdo entre
desempenho e renda foi acentuada, com queda no rendimento médio dos estudantes mais
vulneraveis e aumento da distancia entre eles e os alunos de maior poder aquisitivo. Além disso, o
estudo aponta que estudantes sem acesso a internet ¢ a dispositivos eletronicos apresentaram

desempenho significativamente inferior.

Embora estudos como os de Ferreira et al. (2021) e Franco et al. (2020) identifiquem uma
correlacdo positiva entre a presenca de metas bem definidas por parte dos estudantes como o desejo
especifico de ingressar em determinado curso superior, alcangar uma nota minima ou seguir uma
trajetoria académica planejada e os resultados obtidos no Enem, Dutra et al. (2023) destacam que
tais variaveis aparecem com menor frequéncia nos estudos revisados e tendem a ter menor peso

explicativo.

A maioria dos trabalhos enfatiza que fatores como renda familiar, escolaridade dos pais,
raga/cor e tipo de escola permanecem como os principais condicionantes do desempenho. Assim,
ainda que aspectos motivacionais possam contribuir para um melhor rendimento, eles ndo parecem
suficientes para compensar as barreiras impostas por desigualdades mais profundas, como a
precariedade estrutural das escolas publicas, a auséncia de capital cultural nos lares e as restrigdes

materiais enfrentadas por estudantes em situacao de vulnerabilidade (Dutra et al., 2023).

Diante desse cenario, € possivel sugerir que o desempenho no Enem reflita mais do que
o esfor¢o individual, estando fortemente condicionado por trajetorias educacionais marcadas
por desigualdades historicas e estruturais. Assim, politicas publicas que levem em conta fatores
como o nivel socioecondmico, a rede de ensino, a regido de origem e as condi¢des escolares
podem ser determinantes para que o exame se aproxime de seu ideal de democratizagao do

acesso ao Ensino Superior.

2.3 ABSTENCAO NO ENEM

Mesmo que o Enem seja uma das principais portas de acesso ao Ensino Superior no
Brasil, uma parcela significativa dos candidatos inscritos deixa de comparecer ao exame. Nos
ultimos anos, as elevadas taxas de abstencdo tém evidenciado que se trata de um assunto que

necessita de atencao.
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Embora os estudos de Couto et al. (2025), Costa et al. (2022) ¢ Silva, Almeida e Souza
(2019) tenham como foco principal a analise do desempenho dos estudantes no Enem, seus
achados permitem inferéncias relevantes também sobre os fatores associados a abstencao. De
modo convergente, os trés trabalhos evidenciam que variaveis socioecondmicas objetivas como
renda familiar, escolaridade dos pais, tipo de escola frequentada, acesso a recursos educacionais
e localizacdo geografica exercem forte influéncia sobre a trajetoria escolar e os resultados no

€xame.

Silva, Almeida e Souza (2019) destacam que estudantes com menor renda, residentes
em regides periféricas e com baixa escolaridade parental enfrentam dificuldades como falta de
transporte, necessidade de trabalhar e auséncia de ambiente adequado para estudo, o que pode

tanto comprometer o desempenho quanto desencorajar a participagao.

Costa et al. (2022) reforcam essa perspectiva ao apontarem que alunos da rede publica
nordestina enfrentam desvantagens estruturais e tecnologicas que tornam a experiéncia do
Enem mais distante e desigual. J4 Couto et al. (2025) argumentam que, embora as variaveis
motivacionais sejam relevantes, a auséncia de apoio institucional e os limites materiais do
cotidiano dos estudantes sdo elementos centrais para compreender a desigualdade de acesso e
engajamento com o exame. Assim, mesmo que centrados no desempenho, os estudos
convergem ao indicar que a precariedade de recursos, o deslocamento até os locais de prova e
a falta de estimulo familiar e escolar podem levar o estudante ndo apenas a resultados
insatisfatorios, mas também a decisdo de ndo comparecer ao Enem. Dessa forma, tais variaveis
impactam ndo s6 a aprendizagem, mas também a efetiva participagdo nos processos seletivos,

exigindo ateng¢do especial das politicas publicas voltadas a equidade educacional.

A absten¢do no Enem ¢ um fendmeno complexo e ainda pouco explorado de forma
exclusiva na literatura académica. Grande parte dos estudos existentes concentra-se na analise
das desigualdades educacionais a partir do desempenho dos estudantes, deixando em segundo
plano os fatores que contribuem para o ndo comparecimento ao exame. Diante disso, esta
pesquisa busca preencher essa lacuna ao investigar empiricamente as variaveis associadas a
abstencdo, reconhecendo que os mesmos elementos estruturais e subjetivos que limitam o

rendimento académico podem também atuar como barreiras a participagao.

Além das barreiras objetivas, como infraestrutura precaria, distancia dos locais de prova

ou necessidade de trabalhar, a abstencdao no Enem também pode estar relacionada a fatores



20

subjetivos, emocionais e contextuais. A auséncia de perspectiva educacional, a desmotivagao
frente a0 exame e o sentimento de despreparo sdo aspectos que influenciam diretamente a
decisdo de comparecer ou nao ao Enem. Conforme destaca Couto et al. (2025), parte da
juventude tende a se afastar do exame nao apenas por limitagdes materiais, mas também por
nao reconhecé-lo como um caminho viavel ou desejado para seu futuro. A andlise de tais fatores

vai além do escopo deste trabalho.

A proposta deste trabalho ¢ analisar os microdados do Enem a fim de identificar, com
maior precisdo, quais fatores socioecondmicos como renda, escolaridade dos pais, tipo e
localizagao da escola, cor/raga e género apresentam maior associagdo com a auséncia no exame.
Ao fazer isso, espera-se contribuir para a discussao sobre o aprimoramento de politicas publicas

voltadas a equidade educacional e a ampliacdo do acesso ao Ensino Superior.
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3. METODOLOGIA
3.1 DADOS

Para identificar fatores associados as faltas dos candidatos inscritos no Enem, serdo
utilizados registros do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) referentes aos anos de 2020 a 2023. A andlise abrange dados demograficos,
socioecondmicos, educacionais e geograficos dos candidatos. A base inicial conta com um total

de 16.223.686 milhdes inscritos no periodo considerado.

Foram excluidos da base de dados os candidatos com mais de 21 anos, de maneira a
obter uma base uniforme sem a prevaléncia de individuos com atraso escolar superior a trés
anos. Também foram excluidos os alunos treineiros, que nao concluiriam o Ensino Médio no
ano de realizacdo do exame. Além disso, foram considerados apenas individuos que estavam
concluindo o Ensino Médio no ano de realizagcdo do exame, uma vez que a base disponibiliza
informacdes sobre a escola apenas para alunos concluintes. A base de dados final contempla,
portanto, 3.031.392 milhdes de observagdes, incluindo tanto candidatos que compareceram

quanto aqueles que se ausentaram da prova.

A varidvel dependente € uma dummy chamada faltou. Esta variavel indica se o candidato
que se inscreveu para o Enem nao compareceu no dia da prova, assumindo o valor 0 para indicar
que o candidato compareceu ao exame, enquanto o valor 1 indica que o candidato nao

compareceu.

As varidveis dependentes consideradas referem-se a sexo, denominagdo étnico-racial,
renda, escolaridade dos pais, caracteristicas da escola de conclusdo do Ensino Médio e ano de
conclusdo do exame. A varidvel feminino ¢ uma dummy e refere-se ao género do candidato,
sendo assim assume valor 0 para masculino e 1 para feminino. A variavel #p cor raca
representa a cor/raca do candidato ¢ uma variavel categorica com cinco categorias: Preta, Parda,

Amarela, Indigena e Branca.

A variavel renda refere-se a faixa de renda familiar mensal do candidato, organizada

em cinco categorias que vao de até um salario-minimo a mais de dez salarios-minimos.

A variavel edu_pai indica o nivel de escolaridade do pai do candidato. E uma variavel
categodrica com quatro categorias: Até Fundamental incompleto, Fundamental completo, Ensino

Meédio completo e Ensino Superior.
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A varidvel edu_made reflete o nivel de escolaridade da mae do candidato e ¢ também
uma variavel categorica com quatro categorias: Até Fundamental incompleto, Fundamental

completo, Ensino Médio completo e Ensino Superior.

As varidveis referentes a escola sao publica e urbana, ambas variaveis dicotomicas que
indicam se a escola do candidato ¢ publica e se ¢ localizada na area urbana do municipio.
Finalmente, a variavel nu_ano indica o ano da realizacdo do exame e ¢ uma variavel categdrica

com quatro categorias: 2020, 2021, 2022 e 2023.

3.2 MODELO ECONOMETRICO: REGRESAO LOGISTICA MULTINIVEL COM
INTERCEPTOS ALEATORIOS

Considerando que a varidvel dependente deste estudo (faltou) ¢ dicotomica, assumindo
valor 0 para presencga e valor 1 para auséncia ao exame, ¢ que os dados apresentam estrutura
hierarquica, optou-se pela utilizagdo de um modelo de regressdo logistica multinivel com

interceptos aleatorios a nivel de municipio.

Os modelos multiniveis, também conhecidos como modelos hierarquicos lineares
generalizados, sdo indicados para a analise de dados em que as observagdes estdo organizadas
em diferentes niveis, possibilitando o controle para dependéncias intra-grupo e a modelagem
adequada da variabilidade entre os grupos. No presente estudo, os candidatos (nivel 1) estdo

agrupados por municipio (nivel 2), o que justifica a ado¢ao de uma abordagem multinivel.

Como destacado por Favero (2017), os modelos multiniveis com interceptos aleatorios
sdo especialmente Uteis para captar a influéncia de fatores contextuais entre grupos de diferentes
niveis, uma vez que permitem que cada unidade apresente um intercepto especifico. Neste

estudo, os interceptos aleatorios serdo considerados a nivel de municipio.

A formulagdo do modelo ¢ expressa da seguinte forma:

1
+ e~ (boj*boXqij )

p(faltouij) = 1

boj = Yoo *+ Ug;j

bgj = ¥qo
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Que resulta no modelo com interceptos aleatorios:

1
p(faltouij) - 1 4+ e~ (oot YQoXqijtuoj)

Onde:

° p( faltou; j) representa a probabilidade do candidato i pertencente ao municipio j ndo

comparecer ao exame;
e byj € o intercepto;

e bg; € o vetor dos coeficientes para as @ varidveis independentes a nivel de individuo;
e Xyij sdo os valores das Q variaveis independentes de cada individuo i do municipio j;

* ¥, representa o valor esperado da variavel dependente para determinada observagao i

pertencente ao grupo j;

®  Vqo fepresenta o vetor de alteragdes no valor esperado da variavel dependente quando

houver uma variacdo unitaria na variavel Q do grupo j, ceteris paribus.

e 1uy; representa os termos de erro que indicam a existéncia de aleatoriedade nos

interceptos, sendo ug;~N (0, o;7).

A combinagdo de interceptos aleatorios com efeitos fixos permite ao modelo captar
tanto a variacdo sistemadtica associada as caracteristicas individuais dos candidatos (nivel
1), quanto a variabilidade entre os municipios (nivel 2), resultando em estimativas mais
robustas e interpretagdes mais consistentes dos fatores associados a abstencdo no Enem.
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES
O Grafico 1 apresenta a comparagdo entre o nimero total de inscritos no Enem e o
numero de candidatos que permaneceram na base de dados apos a aplicacao destes recortes a

cada ano.

Grdfico 1: Numero de inscritos na base comparado ao niuimero de inscritos totais

5.783.357
3.933.970
3109.762  3:396:597
1.364 I9,264 I3.398 7.366
H Total de inscritos Total de inscritos na base

fonte: elaboragio propria, dados da pesquisa.

O Gréfico 2 apresenta a propor¢ao de faltas ao Enem nos anos analisados. Comparando
os dois graficos: o total de inscritos, o nimero de candidatos que permaneceram na base apos
os cortes metodologicos e a proporcao de abstengdo entre 2020 e 2023 observa-se que em 2020
0 maior numero de inscritos (mais de 5,7 milhdes), acompanhado da maior taxa de abstengao
do periodo, com 36,7%. Esse comportamento pode estar relacionado ao inicio da pandemia de
Covid-19, quando muitos candidatos se inscreveram acreditando que a situacao sanitdria estaria

controlada até a data da prova, o que ndo se confirmou.

Grdfico 2: Proporgdo de faltas por ano

40,0% 36,7%
35,0%
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%
10,0%

5,0%

0,0%

23,9%
2,4% ’ 21,4%

2020 2021 2022 2023

Fonte: elaboracdo propria, dados da pesquisa.
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Em 2021, ainda em contexto pandémico, o total de inscrigdes caiu bruscamente, o que
pode indicar um comportamento mais cauteloso por parte dos candidatos. Possivelmente,
apenas aqueles mais decididos a realizar o exame se inscreveram, o que ajudaria a explicar a
queda na taxa de abstencao (22,4%) e a menor discrepancia entre o total de inscritos e os que
permaneceram na base. A partir de 2022, com o avanco da vacinagdo e o retorno mais amplo
das atividades presenciais, observa-se uma tendéncia de estabilizagdo tanto no niimero de

inscritos quanto na proporg¢ao de faltas, que se mantém entre 21% e 24%.

Uma vez que todas as variaveis consideradas na analise sdo dicotdmicas ou categoricas,
optou-se por apresentar nas estatisticas descritivas apenas o seus valores médios, que
representam também a proporcao de ocorréncia do valor 1, no caso das variaveis dicotomicas
ou a propor¢ao de ocorréncia de uma dada categoria no grupo. Estes valores para cada ano, de

2020 a 2023, encontram-se na Tabela 1.

A proporcao de mulheres inscritas no Enem analisadas na base oscilou de 54% a 57%.

Em todos os anos, as mulheres representaram a maioria dos participantes, superando os homens.

Em relacdo a variavel cor/raca, observa-se que a maioria dos inscritos ao longo dos anos
analisados se declarou branca, com um aumento de 44,4% em 2020 para 49,9% em 2023, o que
representa quase metade dos presentes na edi¢cdo mais recente. Os candidatos pardos também
compuseram uma parcela significativa entre os participantes, com percentuais relativamente
estaveis, em torno de 40% a 44% de participagdo nos anos analisados. A participagdo de
estudantes pretos manteve-se proxima de 9%, sem variagdes expressivas. Ja os autodeclarados
amarelos e indigenas corresponderam a percentuais baixos abaixo de 2% e 1%,

respectivamente, com tendéncia de leve redugao.

A distribui¢do de renda dos inscritos confirma a predominancia de participantes com
renda familiar de até 3 salarios minimos. As faixas de até 1 salario minimo, € de 1 a 3 salarios
minimos, concentraram os maiores percentuais ao longo do periodo, com destaque para a faixa
de 1 a 3 saldrios minimos, que manteve participagao estavel e majoritaria, entre 39,2% e 40,7%.
J4 a participacdo de estudantes com renda de até 1 saldrio minimo apresentou maior oscilagao
entre 20,9% e 32,8%. As demais faixas de renda, sobretudo aquelas acima de 6 salarios
minimos, representaram percentuais significativamente menores € com pouca variagdo. Os
estudantes de baixa renda compdem a maior parte dos inscritos na base, enquanto os de renda

mais alta s30 minoria.



Tabela 1: Estatisticas Descritivas

Variavel 2020 2021 2022 2023
faltou 0,367 0,224 0,239 0,214
feminino 0,545 0,563 0,555 0,547
tp_cor_raca

Branca 0,444 0,476 0,474 0,499
Preta 0,093 0,091 0,094 0,098
Parda 0,436 0,409 0,407 0,400
Amarela 0,021 0,019 0,017 0,015
Indigena 0,006 0,005 0,005 0,005
renda

Até 1 salario 0,328 0,275 0,209 0,304
Entre 1 e3 0,397 0,402 0,407 0,392
Entre3 e 6 0,144 0,167 0,164 0,162
Entre 6 e 10 0,063 0,082 0,073 0,075
Mais de 10 0,068 0,074 0,065 0,067
edu_pai

Até Fund. 0,344 0,308 0,307 0,303
Incompleto

Fund. Completo 0,136 0,134 0,137 0,138
Meédio Completo 0,324 0,338 0,346 0,347
Sup. Completo 0,195 0,219 0,210 0,211
edu_mae

Até Fund. 0,254 0,207 0,203 0,198
Incompleto

Fund. Completo 0,131 0,126 0,129 0,130
Médio Completo 0,357 0,365 0,376 0,378
Superior 0,266 0,302 0,291 0,293
Completo

publica 0,784 0,769 0,777 0,757
urbana 0,966 0,966 0,965 0,963
N 751.364  689.264  793.398  797.366

fonte: elaboragdo propria, dados da pesquisa.
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Em relacdo a escolaridade dos pais, a maior parte dos inscritos declarou que o pai
possuia Ensino Fundamental incompleto, com percentuais oscilando entre 30,3% e 34,4%. Pais
com Ensino Médio completo também apresentou participagdo expressiva, oscilando entre
32,4% e 34,7%. Os pais com Ensino Fundamental completo representam percentuais estaveis
de 13%. Ja a proporcao de estudantes cujos pais possuiam Ensino Superior completo foi menor,

variando entre 19,5% e 21,9%.

Ja em relagdo a escolaridade da mae, a maior parte dos inscritos declarou que a mae
possuia Ensino Médio completo, com percentuais aumentando de 35,7% em 2020 para 37,8%
em 2023. Maes com Ensino Superior completo também apresentou participagao significativa,
oscilando entre 26,6% e 30,2%. J4 os estudantes que informaram que a mae possuia apenas o
Ensino Fundamental incompleto apresentaram uma redugdo de 25,4% em 2020 para 19,8%

2023, enquanto o Ensino Fundamental completo manteve-se em torno de 13%.

A propor¢ao de estudantes oriundos da rede publica na base se manteve ao longo do
periodo de 2020 a 2023. Em 2020, esse percentual foi de 78,4%; em 2021, 76,9%; em 2022,
77,7%; e em 2023, 75,7%. Os dados indicam uma leve oscilagao na participagao de estudantes
da rede publica entre os anos analisados, com variagdes que mantém esse grupo como maioria
entre os inscritos no Enem durante todo o periodo. A maior parte dos participantes também se
encontrava matriculada em escolas localizadas em areas urbanas, com percentuais elevados e

estaveis de 96%.

A Tabela 2 apresenta os resultados estimados a partir da aplicagdo do modelo Logit
Multinivel, com os coeficientes expressos em termos de razdo de chances (odds ratio). Os
valores dos interceptos e das constantes foram omitidos para fins de simplificacdo da

apresentacgdo.

Para a varidvel de género, observa-se que as mulheres apresentaram, em todos os anos
analisados, menor chance de faltar ao Enem em comparacao aos homens. As chances de
abstencao foram 19,1% menores em 2020, 12,1% menores em 2021, 16,1% menores em 2022
e 21,4% menores em 2023. A menor chance de abstengdo entre as mulheres pode estar
relacionada a fatores como maior engajamento educacional e valorizacdo da educagdo como
via de ascensdo social, especialmente entre aquelas em situagdo de vulnerabilidade. Biondini
(2022) destaca que a presenca continua das mulheres nas provas do Enem reflete ndo apenas
persisténcia, mas também um comportamento educacional orientado por metas e maior

comprometimento com a trajetoria académica, mesmo diante de desigualdades.
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Tabela 2: Resultados do modelo
Variavel 2020 2021 2022 2023

Jfeminino 0,809 0,879%** 0,839%*x* 0,786%**

tp _cor _raca

Branca(referéncia) - - - -
Preta 1,062%** 1,195%* 1,243%% 1,252%**
Parda 1,087%** 1,217 1,194 1,191%**
Amarela 0,989 1,137 1,198 1,297%**
Indigena 1,379%** 1,64 1%+ 1,572%*% 1,657%**
renda

Até 1 salario(referéncia) - - - -

Entre 1 e 3 salarios 0,705%** 0,709%*** 0,723 %% 0,767***
Entre 3 e 6 salarios 0,563 *** 0,511 %** 0,564 *** 0,619%**
Entre 6 e 10 salarios 0,602%** 0,510%** 0,588 *** 0,647***
Mais de 10 salarios 0,873 %** 0,772%** 0,869%** 0,982
edu_pai

Até Fund. Incompleto - - - -
(referéncia)

Fund. Completo 0,899%** 0,929%** 0,947%** 0,929%**
Médio Completo 0,735%** 0,755%** 0,767*** 0,760%**
Sup. Completo 0,63 1%** 0,628*** 0,615%** 0,603%**
edu_mae

Até Fund. Incompleto - - - -
(referéncia)

Fund. Completo 0,853%*x* 0,876%*** 0,870%*** 0,859%*x*
Médio Completo 0,616%** 0,618%*** 0,635%** 0,631%**
Superior Completo 0,48 1*** 0,469%** 0,474%*%* 0,453
publica 1,778%** 2,632%** 3,009%** 3,784%%*
urbana 0,917%** 0,972 1,018 0,915%**
N 751.364 689.264 793.398 797.366

w5 < 0,01; *4p < 0,05; *p<0,10

Fonte: elaboracdo propria, dados da pesquisa.

Ja Dutra et al. (2023) observam que embora o desempenho feminino em areas como

matematica tenda a se concentrar entre a nota minima e média, esse grupo mantém padroes de
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participagdo consistentes, indicando envolvimento com o processo educacional. Os dados
podem evidenciar que as mulheres tendem a manter maior regularidade na participagdo no
Enem, mesmo em contextos de vulnerabilidade. Em contraste, a maior absten¢do entre os
homens pode estar associada a fatores contextuais como evasao escolar, menor engajamento
académico e, possivelmente, custos de oportunidade relacionados ao trabalho informal, embora
esse ultimo aspecto demande mais investigagdo. Esse comportamento pode indicar a relevancia
de se pensar em politicas que valorizem o engajamento educacional das mulheres e, a0 mesmo
tempo, sugerir a necessidade de agdes voltadas a redugdo da abstengao entre os homens, cujos

indices apresentam mais chances de falta perante os anos analisados.

Em relagdo a varidvel cor/raca, a categoria de referéncia adotada no modelo foi a cor
branca. Em relagdo a essa categoria, estudantes pretos, pardos e indigenas apresentaram maior
probabilidade de faltar ao Enem em todos os anos analisados. Os coeficientes foram
estatisticamente significativos para esses grupos em todos os anos, indicando que a
autodeclaragdo racial pode estar associada a abstengdo no exame. Estudantes indigenas, em
especial, apresentaram as maiores probabilidades de auséncia, seguidos por pardos e pretos. No
caso dos estudantes autodeclarados amarelos, o coeficiente ndo apresentou significdncia
estatistica em 2020, o que pode indicar que, naquele ano, o comportamento de abstencao foi
semelhante ao dos brancos. A partir de 2021, essa diferenga tornou-se estatisticamente

significativa, sugerindo maior propensao a abstengdo também neste grupo.

Em 2020, ano marcado pelo auge da pandemia de Covid-19, observa-se que a diferenca
entre brancos e os demais grupos foi relativamente menor. Esse comportamento pode estar
relacionado ao fato de que embora muitos estudantes tenham se inscrito no exame, uma parcela
expressiva, incluindo candidatos de melhor condi¢do socioecondmica, como os brancos, pode
ter optado por ndo comparecer para nao se expor ao risco sanitario, hipotese que exige
investigagdes mais aprofundadas. De modo geral, as maiores chances de abstengdo entre
estudantes pretos, pardos e indigenas ao longo dos anos podem refletir desigualdades estruturais
persistentes no sistema educacional brasileiro. Dutra et al. (2023) demonstram que estudantes
desses grupos tendem a apresentar piores desempenhos no Enem devido a combinagdo de
discriminacdo histérica, baixa renda, precariedade escolar e auséncia de capital cultural no

ambiente familiar.

Banni, Oliveira e Bernardini (2021) confirmam que a variavel raca/cor ¢ um fator

associado as desigualdades nos resultados do exame. Em resposta a esse cenario, politicas
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publicas como a Lei de Cotas (Lein® 12.711/2012) buscam promover maior equidade no acesso
ao ensino superior. Jatoba et al. (2021) destacam que essa politica tem sido eficaz ao ampliar a
presenca de estudantes pretos, pardos e indigenas nas universidades federais, contribuindo para
a diversidade no ensino superior. Melo et al. (2021), por sua vez, ressaltam que, embora a Lei
represente um avango relevante, sua efetividade depende de medidas complementares que
garantam a permanéncia desses estudantes e ofere¢cam suporte continuo ao longo da trajetéria
académica. Dessa forma, os resultados podem sugerir que a abstencdo no Enem acompanha
padrdes de desigualdade racial presentes no sistema educacional brasileiro, indicando a
importancia de politicas que considerem nao apenas o acesso, mas também a permanéncia e as

condi¢des reais de participagdo desses grupos.

No que diz respeito a varidvel de renda familiar, a categoria de referéncia adotada foi a
faixa de até 1 salario minimo. Em comparacdo a esse grupo, todas as demais faixas de renda
apresentaram menor probabilidade de abstengdo ao Enem nos anos analisados. A faixa entre 1
e 3 salarios minimos, assim como a faixa entre 3 e 6 salarios minimos, apresentou coeficientes
estatisticamente significativos que indicam menor chance de faltar a prova. Os menores riscos
de auséncia foram observados entre os estudantes com renda familiar entre 3 e 6 salarios
minimos e entre 6 ¢ 10 salarios minimos.Por outro lado, os estudantes com renda superior a 10
salarios minimos apresentaram maior chance de absten¢do em relagdo aos grupos
intermediarios, aproximando-se da referéncia (até 1 saldrio minimo). Isso pode indicar que tanto
os estudantes das faixas mais baixas quanto das mais altas de renda estdo mais propensos a se
inscrever no Enem e ndo comparecer. Importa destacar que, especificamente em 2023, o
coeficiente da faixa acima de 10 salarios minimos ndo apresentou significancia estatistica, ou

seja, tem a chance de faltar muito proxima dos que tem até 1 salario minimo.

A maior abstencdo entre estudantes de baixa renda pode estar relacionada a condi¢des
concretas de vulnerabilidade, como dificuldade de acesso ao local de prova, necessidade de
conciliar estudos com trabalho e auséncia de apoio ou estrutura familiar voltada a continuidade
educacional. Dutra et al. (2023) evidenciam que a renda familiar ¢ uma das varidveis mais
recorrentes e significativas nos estudos sobre desempenho no Enem, podendo afetar ndo apenas
os resultados, mas também a participagdo no exame. Banni, Oliveira e Bernardini (2021),
também confirmam a relevancia da renda como fator associado a desigualdades educacionais.
Por outro lado, a abstencao entre estudantes com renda familiar superior a 10 salarios minimos

pode estar vinculada a um desinteresse estratégico, em que o Enem ndo representa a principal
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via de acesso ao ensino superior, sendo substituido por vestibulares de instituigdes privadas ou

processos seletivos especificos, ou até por uma falta de interesse em investir na educacao.

Melo et al. (2021) observam que tanto a falta de perspectiva quanto a multiplicidade de
opgoes de ingresso influenciam a decisdo de comparecer ou nao ao exame, ainda que por
motivos distintos. Assim, tanto entre os mais pobres quanto entre os mais ricos, ha fatores
estruturais e contextuais que podem explicar a inscricdo sem participagdo efetiva no Enem,
reforgcando a necessidade de politicas publicas ajustadas as realidades de diferentes grupos

sociais.

No que se refere a escolaridade dos pais, os resultados mostram que, em comparagao
aos estudantes cujos pais possuiam apenas o Ensino Fundamental incompleto, todos os demais
niveis educacionais estiveram associados a uma menor chance de absten¢ao no Enem. Essa
tendéncia se intensifica conforme aumenta o grau de instrugdo paterna, sendo os menores riscos
de auséncia observados entre os estudantes cujos pais possuiam Ensino Superior completo. A
escolaridade das maes apresentou padrdo semelhante: quanto maior o nivel educacional
materno, menor a probabilidade de abstengdo, com destaque para os efeitos positivos do Ensino
Meédio e, sobretudo, do Ensino Superior. Esses achados reforcam a literatura que aponta o papel

central da escolaridade parental no comportamento educacional dos filhos.

Travitzki, Ferrdo e Couto (2016) argumentam que o nivel de instru¢do dos pais atua
como mediador importante da qualidade da trajetdria escolar, influenciando diretamente o
engajamento e os resultados dos estudantes. Dutra et al. (2023) também enfatizam que a
escolaridade dos responsaveis, especialmente das maes, figura entre os principais determinantes
da participacao e do desempenho no Enem, refletindo tanto o capital cultural familiar quanto
as expectativas projetadas na formacao académica dos filhos. A maior escolaridade dos pais
pode, portanto, representar ndo apenas melhores condi¢des materiais, mas também maior

incentivo simbdlico e afetivo a continuidade dos estudos e ao comparecimento ao exame.

No caso da variavel referente ao tipo de escola, os estudantes da rede publica
apresentaram, em todos os anos analisados, maior probabilidade de abstencdo no Enem em
comparagdo aos estudantes da rede privada. Observa-se um crescimento expressivo nessa
diferenca ao longo do periodo: em 2020, os candidatos da rede publica tiveram 77,8% mais
chance de faltar a prova; em 2021, essa diferenca subiu para 163,2%; em 2022, alcangou

200,9%; e, em 2023, chegou a 278,4%. Esses resultados podem indicar uma tendéncia de
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agravamento da desigualdade entre os dois grupos, sugerindo que os estudantes da rede publica

enfrentam dificuldades crescentes para garantir sua presenca no exame.

A maior probabilidade de absten¢ao entre estudantes da rede publica, em comparagao
aos da rede privada, pode estar associada a desigualdades estruturais que comprometem as
condi¢des de permanéncia e participagdo desses alunos nos processos seletivos, ou menor
interesse, menor perspectiva de fato conseguir cursar a faculdade. Dutra et al. (2023) destacam
que estudantes da rede publica enfrentam maiores barreiras para obter bom desempenho no
Enem, especialmente em razdo da precariedade de infraestrutura, da auséncia de apoio
educacional e da limitacdo de recursos pedagodgicos. Muitos ndo contam com cursinhos,
materiais especificos ou orientagdo, o que dificulta seu engajamento no exame. Esse cenario
pode gerar desinteresse ou sensacdo de que o Enem ndo representa uma oportunidade real de
acesso ao ensino superior. A abstencdo, portanto, pode ser entendida como parte da reprodugao

das desigualdades educacionais, agora também visivel no proprio ato de comparecer a prova.

Por fim, a variavel relacionada a localizacao da escola indica que ha pouca diferenca na
probabilidade de abstencdo entre estudantes de areas urbanas e rurais. Os resultados foram
estatisticamente significativos apenas em 2020 e 2023, anos em que estudantes de escolas
urbanas apresentaram uma chance de falta ligeiramente menor, com reducdes estimadas em
torno de 8%. Nos demais anos, os efeitos ndo foram estatisticamente significativos, sugerindo
estabilidade e pouca variagdo entre os dois grupos. A localiza¢do da escola pode acentuar essas
desigualdades: Andrade e Souza (2021) evidenciam que estudantes de areas urbanas
apresentam melhores desempenhos no exame, em parte devido & maior concentracdo de escolas
equipadas e com melhores condi¢des de ensino. Assim, tanto a rede de ensino quanto o contexto
geografico podem influenciar o engajamento com o Enem, e a absten¢do pode ser compreendida

como uma expressao dessas desigualdades acumuladas.

Com base neste estudo, observa-se que candidatos pretos e pardos, com renda familiar
mais baixa e cujos pais ndo concluiram niveis mais elevados de escolaridade, apresentam maior
probabilidade de faltar ao Enem. Esses fatores apontam para um padrao de exclusdo
educacional que afeta principalmente estudantes em situacao de vulnerabilidade. A auséncia no
exame tende a ser mais frequente entre jovens que acumulam desvantagens sociais, economicas
e educacionais. Além disso, identificou-se que candidatos de renda muito alta, embora em
menor propor¢do na base, também apresentam chance relativamente elevada de abstencdo.

Nesse caso, a auséncia pode estar associada a escolha por outras formas de acesso ao ensino
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superior, como vestibulares especificos, ingresso em instituicdes privadas ou até mesmo
desinteresse no exame. Portanto, tanto entre os mais pobres quanto entre os mais ricos, a
abstencdo pode decorrer de razdes distintas, sugerindo que esse comportamento esta

relacionado a diferentes mecanismos de desigualdade, oportunidade e decisao individual.
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5. CONCLUSOES

Este trabalho teve como objetivo investigar os fatores associados a absten¢do no Enem,
com foco em variaveis socioecondmicas observadas nos microdados dos anos de 2020 a 2023.
A analise dos dados, em didlogo com a literatura da area, permitiu identificar como essas
varidveis se relacionam com a probabilidade de auséncia, indicando padrdes consistentes entre
determinadas caracteristicas dos candidatos e sua decisdo de ndo comparecer a prova, ainda que

sem estabelecer causalidade direta.

Os resultados obtidos por meio do modelo de regressao logistica apontam que variaveis
socioecondmicas e educacionais exercem influéncia significativa sobre a probabilidade de
abstengdo. Destaca-se, especialmente, a maior chance de auséncia entre estudantes
autodeclarados pretos, pardos e indigenas, o que evidencia a persisténcia de desigualdades
raciais interligadas a fatores estruturais como renda, escolaridade dos pais e acesso a recursos
educacionais. No entanto, no ano de 2020, marcado pela pandemia de Covid-19, a diferenga
entre brancos e pretos foi menor em comparagdo aos anos seguintes, sugerindo um
comportamento atipico que pode estar relacionado ao receio sanitario compartilhado entre
diferentes grupos sociais. Esses elementos, tradicionalmente associados ao desempenho
escolar, também parecem estar envolvidos na decisdo de ndo comparecer ao exame, ampliando
a compreensdo da abstencao como parte de um processo mais amplo de exclusdo educacional

e a mais estudos sobre o assunto paar comprovar as possiveis correlagdes.

A renda familiar mostrou-se um fator relevante, com tendéncia de menor abstencao
entre os estudantes com maior estabilidade econdmica. Essa estabilidade pode favorecer o
acesso a transporte, materiais € ambientes adequados de estudo, elementos que contribuem para
0 engajamento com o processo seletivo. Contudo, observou-se que estudantes com renda
superior a 10 saldrios minimos apresentaram, sobretudo em 2023, taxas de abstencdo
comparaveis as dos grupos de renda mais baixa, o que sugere a presenca de mecanismos
distintos que também afetam os candidatos de alta renda. A escolaridade dos pais,
especialmente das maes, também se apresentou como um fator de protecao, sugerindo que o
ambiente familiar e o valor atribuido a educacdo desempenham papel importante tanto no

desempenho e possivelmente na decisdo de presenca no exame.

A analise também identificou que estudantes da rede publica apresentaram maiores

indices de absten¢do, o que pode refletir desigualdades estruturais, como escassez de recursos,
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limitagdes pedagdgicas e auséncia de apoio institucional efetivo. Essa diferenca entre
estudantes da rede publica e da rede privada aumentou substancialmente ao longo dos anos o
que aponta para um agravamento acelerado da desigualdade educacional entre as redes. Quanto
a localizagcdo geografica, a diferenca entre estudantes urbanos e rurais foi relativamente
pequena, o que pode indicar avangos no acesso. No entanto, persistem desafios especificos
enfrentados por estudantes do meio rural, como dificuldades logisticas e menor infraestrutura

escolar.

Sugere-se que pesquisas futuras explorem também os fatores subjetivos e emocionais
que podem influenciar a absten¢do, como ansiedade, sentimento de despreparo ¢ falta de
perspectivas académicas, elementos que vao além das varidveis objetivas e podem ser
investigados por meio de metodologias qualitativas ou mistas. Além disso, seria pertinente
investigar com maior profundidade os motivos da abstencao entre estudantes da rede publica,
dado o crescimento expressivo das taxas ao longo do tempo, bem como os fatores que explicam
a auséncia entre os estudantes de renda mais alta, especialmente em 2023. Politicas publicas
como programas de permanéncia escolar e transferéncias de renda condicionadas, que buscam
reduzir os custos diretos e indiretos da escolarizagao, também devem ser avaliadas quanto a sua

efetividade, considerando diferentes perfis de estudantes.

Espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar o debate sobre a absten¢ao no Enem,
oferecendo subsidios iniciais que estimulem futuras investigacdes sobre os diversos fatores
associados a auséncia. Ao incorporar uma visdo mais ampla e sensivel as vulnerabilidades dos
estudantes, este estudo refor¢a a necessidade de politicas publicas integradas que fortalegam o

Enem como instrumento de democratizagdo do acesso ao Ensino Superior no Brasil.
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