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RESUMO

E na escola que sdo construidos para além do conhecimento, a identidade e¢ a memoria,
desenvolvendo a autonomia ¢ a sociabilidade a partir de praticas pedagogicas, que podem ou
ndo impactar e/ou ter relagdo nos / com os espacos do edificio escolar. Nessa relagdo entre estas
praticas pedagdgicas, as quais mudam conforme as transformagdes da sociedade, e a arquitetura
escolar, que por ser um elemento fisico construido, logo concreto, ndo tem a capacidade de
acompanhar tais mudangas na mesma intensidade, que se pauta a presente dissertacdo de
mestrado. O edificio escolar pode desempenhar papel significativo na construcdo da
coletividade e da imaginacdo — da ludicidade -, especialmente para as criangas do ensino
fundamental. Depois da casa da familia, ¢ nele onde sdo firmadas relagdes importantes da
crianca. Desse modo, arquitetura escolar e praticas pedagogicas € o par posto em debate na
busca de possiveis relagcdes que possam transformar o espago escolar em um lugar. Tem como
estudos de caso o entendimento das conformagdes e das praticas pedagdgicas postas em agao
nas escolas que atendem ao ensino fundamental I, geridas pela municipalidade do Crato,
municipio localizado na Regido Metropolitana do Cariri Cearense, que passaram por reformas
significativas em anos recentes. Para chegar a andlise da interagdo de tal par, busca-se primeiro
compreender os conceitos de espaco e lugar, bem como as diretrizes projetuais mobilizados na
producdo da arquitetura escolar, a partir de uma revisdo bibliografica conceitual. Investigar,
também, em segundo momento, a produ¢do da arquitetura escolar ao longo do tempo, para
entender as diferentes proposi¢des espaciais, sobretudo no tltimo século no Brasil, bem como
nas questoes imbricadas na producao de tais equipamentos publicos no municipio do Crato.
Compreender as relagdes entre arquitetura escolar e pedagogia, a partir das ideias pedagdgicas
no Brasil e no estado do Ceara ¢ o terceiro momento. Por fim, verificar as relagdes entre o
espaco construido e as praticas pedagogicas adotadas nas trés escolas estudadas ¢ o quarto
momento. Aqui, os procedimentos metodoldgicos da pesquisa sao de carater qualitativo, através
da pesquisa bibliografica, e fundamenta-se ainda na pesquisa de campo, com a utilizagdo de
instrumentos para coleta de dados tais como o didrio de campo e a observagao sistematica, nas
escolas selecionadas. A andlise do recorte investigado, junto com a revisdo bibliografica,
permitiu construir o repertorio para responder a questao sobre as relacdes estabelecidas entre o
espaco dos edificios escolares e as praticas pedagdgicas nas escolas investigadas. Com isso, foi
possivel compreender o arcabougo envolvendo arquitetura e pedagogia e a sua relagcdo
intrinseca, visto que os espagos escolares devem estar em consondncia com as praticas
pedagogicas.

PALAVRAS-CHAVE: Escola; Praticas Pedagdgicas; Espago do edificio escolar; Arquitetura

escolar; Lugar; Ensino Fundamental I; Crato.



ABSTRACT

The school is a fundamental environment where, alongside knowledge acquisition, students
construct their identity and memory, developing autonomy and sociability. These developments
are shaped by pedagogical practices that interact with the physical spaces of the school building.
This master's dissertation investigates the tension between evolving pedagogical practices,
which adapt to societal transformations, and school architecture, which, as a static physical
entity, often struggles to keep pace with these changes. For elementary school children in
particular, the school building plays a pivotal role in fostering a sense of community,
imagination, and playfulness. Second only to the family home, it is the primary setting where
children forge significant social relationships. Thus, this study examines the interplay between
school architecture and pedagogical practices, exploring how their alignment can transform the
school from a mere physical 'space' into a meaningful 'place’. The research is grounded in case
studies of municipal elementary schools (Ensino Fundamental I) in Crato, a city in the Cariri
Metropolitan Region of Ceard, which have recently undergone significant architectural reforms.
The methodology unfolds in four stages: first, a conceptual bibliographic review to define
'space' and 'place' and to identify key design guidelines for school architecture. Second, an
investigation into the historical evolution of school architecture in Brazil, with a specific focus
on the municipality of Crato. Third, an analysis of the relationship between pedagogical ideals
and architectural form in Brazil and the state of Ceard. Finally, an examination of the
connections between the built environment and the pedagogical practices adopted in the three
case-study schools. This study employs a qualitative methodology, combining a comprehensive
literature review with field research. Data collection instruments include a field diary and
systematic observation within the selected schools. The analysis of the case studies, informed
by the literature review, provides the foundation for addressing the central research question.
The findings illuminate the intrinsic relationship between architecture and pedagogy,
concluding that for an educational environment to be effective, its physical spaces must be
consonant with its pedagogical practices.

KEYWORDS: School; Pedagogical Practices; Space of the school building; School

architecture; Place; Elementary Education I; Crato.
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1 INTRODUCAO: A ESCOLA COMO LUGAR

A Constituigdo Federal de 1988, em seu artigo 205!, garante a educagdo como um direito
de todo brasileiro e dever do Estado. Essa questdo foi regulamentada através da Lei de
Diretrizes e Base da Educagdo LDB, Lei n° 9.394/1996, a qual reza, em seu artigo 4°, inciso
IX, sobre a educagao como dever do Estado, garantindo padrdes minimos para a qualidade do
ensino nas escolas publicas, os quais sdo “indispensaveis ao desenvolvimento do processo de
ensino-aprendizagem” (Brasil, Lei n® 9.394/1996, s.p.d.). No entanto, pouco — ou quase nada -
se fala dos espacos construidos das escolas, tampouco da sua arquitetura enquanto tema
importante para a concretizacao das ideias tratadas em tais politicas.

E na escola que sdo construidos para além do conhecimento, a identidade e a memoria,
desenvolvendo a autonomia e a sociabilidade a partir de praticas pedagogicas, que podem ou
ndo impactar nos espacos da arquitetura escolar. E reside nessa relacdo entre estas praticas
pedagogicas, as quais mudam conforme as transformagdes da sociedade, e a arquitetura escolar,
que por ser um elemento fisico construido, logo concreto?, ndo tem a capacidade de acompanhar
tais mudangas na mesma intensidade. Dai decorre criticas como as postas por Aquino (2012)3,
o qual diz que, o ambiente escolar ndo estd acompanhando o desenvolvimento da sociedade,
contudo a escola continua tendo modelos de séculos atrés.

A experiéncia espacial, fora do ambiente familiar, da casa e do lar, tem como ponto de
partida a escola, o qual constitui um lugar importante no processo de formacao dos estudantes,
tanto em relagdo aos contetidos da grade curricular, quanto as possibilidades de auxilia-los neste
processo em relacao as vivéncias sociais e formadoras de condutas e de valores (Garcia, 2016).
O edificio escolar, assim, desempenha papel significativo na constru¢do da coletividade,
especialmente para as criangas do ensino fundamental. Depois da casa da familia, é nele onde
sao firmadas relagdes importantes da crianga. Desse modo, arquitetura escolar e praticas
pedagogicas € o par posto em debate na busca de possiveis relagdes que possam transformar o
espaco escolar em um lugar.

Parte-se do didlogo com os principais estudos que discutem a questao das relagdes entre

o espaco da escola e pedagogias implementadas. Abordam-se, em seguida, aspectos desse par

1 “A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho” (Brasil, 1988, p.123).

2 Aqui concreto tem um significado ndo relacionado ao material concreto / concreto armado, mas em relagdo a
concretude, a materializagao fisica de uma edificagao.

3 Eliane Cristina Gallo Aquino ¢ arquiteta com mestrado em educagdo (4rquitetura e Escola: a percep¢io docente
dos lugares educativos) e doutorado em artes visuais. Tem experiéncia nas areas de Educagdo, Artes e Arquitetura.
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dialético, na perspectiva de compreender as relacdes que se estabelecem entre os processos
pedagdgicos e o edificio escolar. Dentro dos debates no ambito da arquitetura, a conexao entre
o edificio escolar e as suas potencialidades em impulsionar praticas pedagdgicas diversas tem
ganhado notoriedade nos trabalhos de Kowaltowski* (2011) e Garcia® (2016), Frago e
Escolano® (2001), Azevedo e Bastos’ (2002).

Para Kowaltowski (2011) e Garcia (2016) é importante a constru¢do de um espago
educativo que interaja com seus principais sujeitos, no inicio a crianga e posteriormente o
adolescente. Por meio dessa interacdo espaco-arquitetura-sujeito potencializam-se as melhores
solugdes para o desenvolvimento do ensino. Nesse sentido, Kowaltowski (2011) aduz em sua
publicagdo intitulada: “Arquitetura Escolar: o projeto do ambiente de ensino”, para o
aprimoramento do ensino publico ao conectar o ambiente escolar com as propostas de praticas
pedagdgicas e as metodologias de ensino, bem como apontando para a importancia do conforto
ambiental® nos espagos escolares. Segundo ela, ha a necessidade periddica de se reavaliar o
ambiente escolar, ja que a sociedade ndo ¢ estanque, mas perpassa por fatores mutaveis, bem
como subjetivos. Para a autora, a qualidade do ambiente escolar deve considerar tanto aspectos

quanto indicadores subjetivos, assim explicados:

Os aspectos subjetivos que norteiam a qualidade do ambiente escolar sdo variados e
seus temas estdo sempre envolvidos com a qualidade das relagdes entre a escola e os
agentes envolvidos com a institui¢do. Indicadores subjetivos de qualidade do
ambiente escolar variam desde a organizagdo e gestdo da escola, a proposta
pedagogica, a qualidade do corpo docente, o perfil do aluno, até questées sobre o
tamanho das turmas e da escola e seus equipamentos (Kowaltowski, 2011, p. 38,
grifos nossos).

Em seu estudo, apoia-se, ainda, nas teorias pedagodgicas € em seus principais

4 Doris Catharine Cornelie Knatz Kowaltowski é professora titular na Universidade Estadual de Campinas
UNICAMP desde 2009. E arquiteta e urbanista pela Universidade de Malbourne, da Australia, e mestre ¢ doutora
pela Universidade da California Berkeley, nos Estados Unidos da América, todos com trabalhos que versam sobre
arquitetura escolar, humanizagdo e metodologia de projeto. Foi uma das organizadoras do livro intitulado “O
processo de projeto em arquitetura da teoria a tecnologia” publicado em 2011 pela Oficina de Textos.

5 Patricia Melasso Garcia ¢ arquiteta e urbanista pela UnB, mestre e doutora pelo Programa de Pos-Graduagdo em
Arquitetura e Urbanismo da mesma institui¢ao e licenciada em lingua portuguesa. O seu doutorado ¢ intitulado
“Pedagogias Invisiveis do Espaco Escolar”.

¢ Agustin Escolano Benito é professor titular da Universidade de Valladolid, na Espanha e diretor fundador do
Centro Internacional de Cultura Escolar (CEINCE), com sede em Berlanga de Duero, no mesmo pais. E formado
em Filosofia e Letras, com foco em pedagogia, e autor de diversos livros sobre educagdo, tais como Educacédo e
conhecimento para um futuro sustentavel (em que é um dos organizadores), A escola como cultura: experiéncias,
memorias e arqueologia, ambos traduzidos para o portugués. E também fundador da Revista Historia de la
Interuniversitaria de Educacion.

7 Gizelle A. N. Azevedo e Leopoldo E. Bastos trabalham juntos na construgdo do artigo intitulado Qualidade de
vida das escolas: produgdo de uma arquitetura fundamentada na interagdo usuario-ambiente.

8 A questdo do conforto ambiental e da sua importancia no projeto ¢ um tema que perpassa a construgdo desta
pesquisa, mas ndo € o objeto de estudo, contudo ele ganha bastante destaque dentro da publicag@o da autora.
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pensadores’, fazendo um apanhado da historia da arquitetura escolar na Europa e na América.
Deste modo, nos ultimos capitulos, a autora discorre sobre desejos e preferéncias dos individuos
que utilizam os ambientes escolares e versa sobre parametros de projetos e melhorias que seriam
desejaveis.

Ja Garcia (2016) traz como tema de sua pesquisa de doutorado intitulada Pedagogias
Invisiveis do Espago Escolar, o edificio escolar e as relagdes estabelecidas entre a arquitetura e
a educagao, na qual discute sobre concepcao de espago e seus conceitos, bem como também o
que ¢ educagdo. A autora se debruca ainda nos discursos presentes nas politicas publicas de
educacdo brasileira (a educacdo religiosa, a educacdo nacional e a educacdo democratica) e
como essas politicas se relacionaram com a constru¢do de parques escolares especificos. A
autora chega num método de andlise para a sua amostra de estudo. Pontua a existéncia de
barreiras e permeabilidades que podem facilitar ou dificultar as relagdes entre os sujeitos no
edificio escolar.

O espaco fisico das escolas ¢ um fator determinante para a constru¢do do aprendizado
dos alunos e do processo de construgdo de suas experiéncias iniciais de formacdo. A este
respeito, Frago e Escolano (2001, p. 26) assinalam que o espago-escola se baseia em “uma fonte
de experiéncia e aprendizagem”, destacando que a estrutura fisica da escola desempenha papel
de destaque dentro do curriculo escolar, base para as praticas pedagogicas.

Para Azevedo & Bastos (2002), o ambiente escolar deve acompanhar as mudancgas que
a sociedade estd passando e unificar as a¢des pedagogicas como um local propicio para a sua
pratica. Para os autores o ambiente ¢ um fator influenciador e determinante da aprendizagem e
nao deve negligenciar os aspectos cognitivos da crianca e do adolescente.

De acordo com uma publicagdo assinada por pesquisadores do Instituto Brasileiro de
Administragdo Municipal IBAM (1996) intitulada Manual para Elaboragdo de Projetos de
Edificios Escolares na Cidade do Rio de Janeiro, existem claras relagdes entre arquitetura e
educagdo no processo de formagdao dos alunos e a caréncia de um projeto escolar que

acompanhe os educadores e suas pedagogias durante o processo:

A nossa realidade impede que fagamos a modificag@o da escola no mesmo ritmo dos
acontecimentos. Além disso, os edificios tendem a durar mais que os processos que
lhe ddo origem. Contudo, ha que se assumir uma postura que permita projetar os
edificios escolares para que eles possam absorver o que ja esta acontecendo e o que
ainda esta por vir (IBAM, 1996, p. 110).

Os autores deixam claro que os prédios escolares precisam permitir modificagdes a fim

? Destaca sobre Froebel, Piaget, Montessori, Freire etc.
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de conseguirem acompanhar o ritmo das mudangas que ainda estdo por vir, “A arquitetura da
escola devera permitir flexibilidade para absorver mudangas fisicas e transformagdes” (IBAM,
1996, p. 11).

Na esteira desse pensamento, Azevedo (2002)!° traz um debate importante sobre
arquitetura e pedagogia'l, chamando aten¢do para a necessaria reflexdo a respeito de um
processo projetual que abrace a coletividade e que permita colaboragdo entre os sujeitos.
Revela, nesse contexto, a necessidade de um olhar mais apurado para essa dicotomia a respeito

da relacdo entre educadores e arquitetos, destacando:

Em geral, os primeiros desconsideram a importincia do espaco fisico para o
desenvolvimento de uma filosofia pedagogica — relegando sua condigdo de agente
ativo no processo de constru¢do do conhecimento — e os ultimos minimizam o
principal objetivo da edificag@o escolar, que ¢ fornecer suporte e condi¢do para que
essa filosofia possa ser efetivada (Azevedo, 2002, p.4).

Ratifica, mais adiante, sobre as possibilidades de integragao que a escola pode fornecer
quando as atividades vao além do espago das salas de aula e se encontram com as dreas externas.

Sobre essa questdo, Azevedo assinala:

Se a escola valoriza a interagdo dos usudrios enfatizando o carater coletivo, a
disposi¢do dos ambientes proximos uns aos outros, bem como a existéncia de areas
que estimulem a convivéncia do grupo, sdo fatores que podem ser tratados no projeto
de arquitetura de maneira a subsidiar a proposta pedagdgica (Azevedo, 2002, p. 20).

Do ponto de vista historico dessa relagao, Kowaltowski (2011) lembra que a unido entre
escola, familia e comunidade foi levantada ja no momento da Idade Média pelo pensamento de

Comenius, para o qual ¢ atribuido o titulo de pai da didatica:

Comenius pregava ainda a necessidade de um ambiente escolar arejado, bonito, com
espago livre e ecologico, capaz de favorecer a aprendizagem que se iniciava com os
sentidos, para que as impressdes sensoriais obtidas pela experiéncia com objetos
fossem internalizadas e, mais tarde, interpretadas pela razdo (Kowaltowski, 2011, p.
16).

De modo semelhante, Libaneo'? (2013) ao dissertar sobre a historia da didatica, lembra
que na Idade Antiga surgiram as primeiras escolas para educar os homens. Porém, o mesmo

reconhece que até meados do século XVII ndo se pode falar na didatica'® como teoria de ensino,

19 Giselle Arteiro Nielsen Azevedo € arquiteta e urbanista pela Universidade Federal Fluminense, mestre ¢ doutora
pela UFRJ. Atua principalmente nos temas: arquitetura escolar, territorios educativos, cidade e infancias, avaliagdo
pbs-ocupagdo, qualidade do lugar e percepg¢do ambiental. O seu doutorado ¢ intitulado “Arquitetura escolar e
educagdo: um modelo conceitual de abordagem interacionista”.

" Azevedo, fala ao decorrer de sua tese sobre filosofias pedagdgicas, sem conceituar este termo. Porém, fica
subentendido no decorrer da leitura que se referem as pedagogias aplicadas nas escolas.

12 José Carlos Libaneo ¢é escritor, educador e intelectual brasileiro. Possui produgdes diversas sobre educacio
escolar, didatica, politicas publicas para a escola, organizacao e gestao escolar.

130 tema de escola e educagdo vai sendo trabalhado também nesta pesquisa, esmiugada no capitulo Um olhar da
arquitetura para a pedagogia, a partir das contribui¢cdes das ideias pedagdgicas encontradas em Rousseau (1712-
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j& que a educagdo sistematizada somente ganha for¢a com a obra de Jan Amos Comenius,
intitulada “Didatica Magna”, escrita em 1638.

Em sua andlise sobre as contribui¢des dos principais pensadores da educacdo,
Kowaltowski destaca a contribuicdo de Paulo Freire em relacdo a sua proposta pedagdgica
fundamentada na educagdo popular. A proposito, afirma que Freire desenvolveu também o
propalado método da alfabetizagdo de 40 horas que ndo precisa de material didatico e que pode
ser aplicado dentro desse tempo. Baseado neste trabalho comeca no Brasil, a partir da década
de 1960, uma intensa campanha de alfabetizacdo, com fulcro no resgate da dignidade do
homem, como Freire acreditava. Madalena Freire, filha e estudiosa da obra de Paulo Freire,
assinala, ainda que de forma breve, alguns aspectos da relagdo do espaco construido e pedagogia

freiriana do seguinte modo:

O espaco é retrato da relacido pedagogica. Nele ¢ que o nosso conviver vai sendo
registrado, marcando nossas descobertas, nosso crescimento, nossas duvidas. O
espago ¢ retrato da relacdo pedagdgica porque registra, concretamente, através de sua
arrumacao (dos moéveis) e organizacao (dos materiais...) a nossa maneira de viver essa
relagdo (Freire, 1994, p.96, grifos da autora).

A nocao de espago vai além do seu conceito em trés dimensoes (altura, largura e
comprimento), sobre a dimensdo que este conceito carrega Lima'* (1989), no livro 4 cidade e

a Crianga, esclarece que:

Integrado as primeiras sensa¢des do ser humano, o espaco é o elemento material
através do qual a crianca experimenta o calor, o frio, a luz, a cor, o som, e em certa
medida, a seguranca. (...) Nao ha espago vazio, nem de matéria nem de significado
(Lima, 1989, p. 13, grifos da autora).

Arquitetura e espago sdo conceitos intrinsecos. Essa relagdo se aproxima também de
lugar e ambiente, e suas definicdes podem ter significados diferentes para cada autor, muito
embora estas relacdes sejam indissocidveis. Neste sentido, Lima (1989) discorre sobre o espago
quando ele ganha significado, no qual sua concretude passa a se conectar com os usuarios. Este
espaco ganha valores, experiéncias e sensagdes, onde a partir delas passa a um novo estado, o
de ambiente. Ao considerar o discorrido anteriormente, em que sao situados os debates sobre
0s espagos na arquitetura escolar, os quais podem se tornar lugares ao receberem valores, €

entende-se que tais sdo, em parte, decorrentes das escolhas das praticas pedagdgicas que nesse

1778), Frobel (1782-1852), Dewey (1859-1952), Maria Montessori (1870-1952), Malaguzzi (1920-1994) e
Vygotsky (1896-1934), além de Piaget (1896—1980), no qual versa sobre o avango do tema educagdo ao longo do
tempo pelas ideias desses pensadores.

14 Mayumi Watanabe de Souza Lima (1934-1994) foi uma arquiteta e urbanista formada pela Universidade de Sdo
Paulo, iniciou a carreira na docéncia na década de 1960. Dedicou-se ao longo de sua carreira a temas como projeto
de habitagdo popular, ao planejamento de unidades e equipamentos publicos escolares. Desenvolveu abordagens
sobre o projeto com foco no usudrio e a maneira que 0 mesmo se apropria do espago.
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local sdo implementadas.

A presente dissertacdo de mestrado busca entender as relagdes entre o espaco das
edificagcdes escolares com as praticas pedagdgicas em trés escolas do ensino fundamental I, que
passaram por reformas consideraveis nos tltimos anos pela Prefeitura do municipio do Crato.
A escolha deste municipio para a investigacao da relacdo entre pedagogia e arquitetura se revela
através, principalmente, por sua visibilidade na Regido Metropolitana do Cariri'> (RMC), criada
em 2009. A criagao da RMC contribuiu para a chegada de investimentos tornando-se um polo
educacional'® importante no Nordeste do Brasil, alavancando o desenvolvimento em diversas
areas sociais e econdmicas.

Neste sentido, esta pesquisa tem como objeto de estudo entender como a arquitetura
contemporanea, tida como projeto de seus espagos relacionados diretamente as praticas
pedagogicas, deve ser ndo apenas uma resposta a essa, mas a0 mesmo tempo, um instrumento
que viabilize a sua efetiva concretizacao.

Do ponto de vista tedrico-metodologico delimitou-se o estudo para a realidade empirica
da Secretaria Municipal de Educacao do Crato/CE para avaliar como se apresentam as relagdes
entre os espacos dos edificios escolares e as praticas pedagogicas das unidades educacionais de
ensino fundamental 1 na cidade, com trés amostras. Essas escolas'” sdo: Escola de Educagio
Infantil ¢ Ensino Fundamental EEIEF 08 de mar¢o; EEIEF Raimundo Nonato e EEIEF Dom
Vicente de Paulo Aratjo Matos!®. A escolha dos trés estudos de casos se deu a partir de conversa
com a coordenadora pedagdgica do Municipio, a fim de localizar quais as escolas que possuem
ensino fundamental I que passaram por reformas espaciais significativas recentemente, nos
ultimos dois anos. O objetivo foi entender a fala presente na matéria da Prefeitura (ver figura
01), no qual o discurso relaciona o investimento na arquitetura ao de uma educacdo de

qualidade, com o fim de melhorar o desempenho dos alunos.

15 A RMC ¢ constituida pelas cidades de Crato, Juazeiro do Norte, Barbalha, Santana do Cariri, Nova Olinda,
Farias Brito, Caririagu, Missdo Velha e Jardim.

16° A RMC possui hoje duas universidades plblicas com campus diversas nas cidades, sendo uma federal, a
Universidade Federal do Cariri (UFCA), e uma estadual, a Universidade Regional do Cariri (URCA), além de
algumas privadas. O investimento em educagdo € visto também dentro do municipio através de grandes reformas
em escolas de ensino fundamental I nos ultimos quatro anos.

17 Estas escolas apresentam ensino fundamental I e II em suas edificagdes, mas, para esta pesquisa, o foco no
estudo voltou-se para o ensino fundamental I.

18 Os detalhes da investigagdo destas escolas estdo presentes no capitulo 05 desta pesquisa.
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NOTICIAS  26-JUL-2023

Prefeitura do Crato investe RS 7,5 milhdes em
reforma e ampliagao de creches e escolas

Orcamento Participativo
sera lancado na proxima
terca-feira, [...]

Segundo Manuela Maria de Brito Silva, diretora da Dom Vicente, com o espaco fisico melhorado o processo de
ensino-aprendizado fica mais facil, porque sobra motivagao entre alunos e professores, dentro e fora das salas de
U aula. "Aluno motivado é aluno nota 10", enfatiza.

A OMUNICIPIO~

Notcias

Prefeitura do Crato deve investir cerca de RS 24 Noticias mais recentes
milhdes na Educagao, somente em 2023

@ Por Comunicagio [701/08/2023 © Seducacio @838

100000
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NOTICIAS  22-ABR-2024
Noticias

Prefeitura do Crato realiza reforma, ampliagao e Noticias mals recentes

melhorias de mais de 50 escolas — ——
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NOTIiCIAS 05-DEZ-2024

Noticia:

Prefeitura do Crato entrega reforma e ampliagao da  Neticias mais recentes

Escola 8 de Margo PRS-
@ Por Comunicacio T705/12/2024 © feducacio @150 - Orcamento Participativo
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00000 5 torc-fer, .}
winue lends
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o trabalho infantil com o
ProjL.l

Figura 01: Compilado de noticias referentes as reformas de escolas no municipio do Crato/CE.
Fonte: Site da Prefeitura do Crato/CE, elaborado pela autora (2025)

Como questdo norteadora desta pesquisa esta circunscrita aos limites da problematica
das relacdes entre os projetos — espaco, lugar e diretrizes projetuais - de arquitetura escolar e as
praticas pedagogicas realizadas nas escolas investigadas. Como tal, busca resolver o seguinte
problema de pesquisa: quais sdo as relagoes que se estabelecem entre o espaco dos edificios
escolares e as praticas pedagogicas nos edificios escolares investigados? E se ha essa rela¢do?
E se essa relagdo permite com que o edificio escolar seja qualificado como um lugar?

O objetivo geral da pesquisa ¢ entender se na relacdo entre os espacos de edificagdes
escolares e as praticas pedagogicas adotadas pelas unidades de ensino investigadas na
municipalidade do Crato, este espago se torna um lugar.

Para a consecuc¢do do objetivo geral supracitado optou-se pela operacionalizacdo dos

seguintes objetivos especificos:
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I. Compreender os conceitos de espago, lugar e diretrizes projetuais mobilizados na
producdo da arquitetura escolar, a partir de uma revisao bibliografica conceitual;

II. Investigar a producdo da arquitetura escolar no Brasil, através de uma revisdo
bibliografica em uma perspectiva historica;

III. Compreender as relacdes entre arquitetura escolar e pedagogia, a partir das ideias
pedagogicas no mundo, no Brasil e no estado do Cearé;

IV. Verificar as relagdes entre o espaco construido e as praticas pedagogicas adotadas
nas trés escolas estudadas.

A dissertacdo esta estruturada em seis capitulos contando com a introdugdo e
consideragdes finais, em que cada um debate um ou dois dos objetivos especificos. Que sdo:

O capitulo 02, intitulado Iniciando o percurso na arquitetura escolar: espaco, lugar
e diretrizes projetuais, discute os pressupostos teoricos que delineiam esta pesquisa. Sdo
discutidos conceitos importantes, como espaco e lugar, bem como uma introdu¢do acerca de
diretrizes projetuais voltadas para o edificio escolar. A construgdo deste capitulo se revela
importante para dar profundidade a revisao bibliografica acerca da historia da arquitetura
escolar brasileira, visto que este percurso estd embebido de relagdes com o espagco e com
diretrizes, mesmo que implicitas, guiando a construcao dessas edificagdes ao longo do século.

Durante o capitulo 03, denominado Um percurso pela arquitetura escolar no Brasil,
se faz uma reflexao do tema através de revisao bibliografica em uma perspectiva historica sobre
arquitetura das escolas a contar do recorte temporal a partir da Ordem dos Jesuitas no Brasil. O
capitulo comeca a ser fechado, depois de percorrido os caminhos sobre arquitetura escolar no
Brasil, com a inicializa¢ao dentro da trilha pedagogica com o intuito de iniciar os debates sobre
a educagdo no pais.

Dentro dessa perspectiva sobre arquitetura escolar, esta pesquisa esta ligada, como ja
dito anteriormente, a pedagogia e consequentemente as ideias pedagdgicas. No capitulo
subsequente este tema ¢ trabalhado dando énfase a esse novo lado do par dialético que permeia
este trabalho.

O capitulo 04, denominado Um olhar da arquitetura para a pedagogia, tece a
abordagem acerca das ideias pedagogicas de nomes importantes para a pedagogia, como ja
citados anteriormente nesta pesquisa, atrelado a uma visdo para certos projetos de arquitetura.
Além disso, sao abordados acontecimentos da historia da educagao no estado do Ceara, visto
que as escolas investigadas se encontram neste estado. A construcao deste capitulo mostra a
forca que a discussdo acerca da melhoria da educacdo foi ganhando ao longo do século,
culminando em debates importantes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, o Plano

Nacional de Educagao PNE, bem como o municipal PME, no qual sera aprofundado no capitulo
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subsequente desta pesquisa, a investigacdo das escolas selecionadas.

O capitulo 05, Todo prédio escolar é educador, ¢ dedicado a investigagdo do objeto
desta pesquisa. Sdo apresentadas as escolas selecionadas, bem como os materiais coletados,
como desenhos esquematizados, imagens etc., assim como a apresentacao e analise dos dados
referentes a tal investigacdo in loco.

Justifica-se, entre outros motivos, a realizacao desta pesquisa por entender que o estudo
podera ampliar o debate sobre a tematica, agregando novos conhecimentos a area, visto que o
tema tem adquirido notavel visibilidade nas ltimas décadas.

E de interesse de esta pesquisa dialogar com as escolas cratenses selecionadas e entender
como poderiam ser as agdes para uma melhoria da qualidade de ensino na realidade investigada
e com possibilidade de generalizagdo dos achados para outras dimensdes da realidade
socioeducacional.

A pesquisa em tela tem sua relevancia, por um lado, do ponto de vista pessoal, em face
do interesse da autora em relagdo ao tema, visto que desde a educagdo basica estava presente o
gosto pelo ambiente escolar, notadamente pelo espago construido desde a sala de aula até os
ambientes destinados a cultura e ao lazer, cuja percepcdo lhe causava, inclusive, certo
deslumbre em relagdo as cores e as texturas do espago escolar. Nos ultimos anos da graduagao
desenvolveu-se um enorme interesse pela drea da arquitetura escolar, tendo desenvolvido a
tematica do ambiente construido da escola em seu trabalho de conclusao.

O percurso utilizado para elucidar o problema de pesquisa delineado tomou como base
os procedimentos metodologicos da pesquisa qualitativa a partir de pressupostos tedricos
encontrados em Minayo ef al (2002) e Gil (2002).

A principio, tipifica-se esta pesquisa como sendo “um estudo de campo”, por se
constituir um modelo cléssico de investigagao proprio dos estudos que se propdem investigar
uma determinada realidade empirica. Conforme Gil esse tipo de pesquisa se caracteriza por
“maior profundidade” buscando “muito mais aprofundamento das questdes propostas do que a
distribuicao das caracteristicas da populacio segundo determinadas varidveis” (Gil, 2002, p. 52
e 53). De acordo com o autor, “como consequéncia, o planejamento do estudo de campo
apresenta muito maior flexibilidade, podendo ocorrer mesmo que seus objetivos sejam
reformulados ao longo da pesquisa”. Justifica-se este tipo de pesquisa em funcdao do problema
e dos objetivos perseguidos pelo estudo em tela.

Minayo (2002) também faz sua defini¢ao acerca do estudo de campo, mas chama-o de

“trabalho de campo”. A autora assinala:

(...) estabelece-se o trabalho de campo que consiste no recorte empirico da construgdo
teorica elaborada no momento. Essa etapa combina entrevistas, observacdes,
levantamentos de material documental, bibliografico, instrucional etc. Ela realiza um
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momento relacional e pratico de fundamental importdncia exploratoria, de
confirmagdo ou refutacdo de hipdteses e construgdo de teorias (Minayo, 2002, p. 26).

Considerando os objetivos especificos delineados utiliza-se como instrumentos para a
coleta de dados o diario de campo, a observagdo sistematica através de fichas e de camera
fotografica.

A organizacao do material coletado, com rebatimentos nos objetivos construidos, sera
feita reduzindo os dados obtidos durante “o processo de selecdo, simplifica¢do, abstragdo e
transformagao dos dados originais provenientes das observagdes de campo” (Gil, 2002, p. 133).
Feito isto, a sistematiza¢ao dos materiais obtidos nesta pesquisa sera feita através de “categorias
de analise”, recurso utilizado tanto pela pesquisa qualitativa como a quantitativa. De acordo

com Gomes:

A palavra categoria, em geral, se refere a um conceito que abrange elementos ou
aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Essa palavra esta
ligada a ideia de classe ou série. As categorias sdo empregadas para se estabelecer
classificagdes. Nesse sentido, trabalhar com elas significa agrupar elementos, ideias
ou expressdes em torno de um conceito capaz de abranger tudo isso (Gomes, 2002,
p-70).

Por conseguinte, a andlise e interpretagdo do material recolhido e depois organizado em
categorias conforme descrito acima, utilizard o método dedutivo para o exame do material

sistematizado. Para Gil:

O método dedutivo, de acordo com a acepg¢ao classica, ¢ o método que parte do geral
e, a seguir, desce ao particular. Parte de principios reconhecidos como verdadeiros e
indiscutiveis e possibilita chegar a conclusdes de maneira puramente formal, isto ¢é,
em virtude unicamente de sua logica (Gil, 2008, p.9).

Sendo assim, busca-se analisar e interpretar os resultados obtidos nesta pesquisa
partindo de conceitos universais ja construidos no campo da arquitetura escolar e pedagogia
para se chegar a uma conclusao especifica a respeito do problema de pesquisa delineado na
regido do Cariri cearense, especificamente no municipio do Crato.

Além dos recursos acima tragados e esmiugados, optou-se pela escolha da ferramenta
metodologica denominada walkthrough, que consiste em identificar aspectos positivos e
negativos da edificacdo, através da observacao in loco, combinada com uma entrevista com um
guia. De acordo com Rheingantz et al (2009, p. 25) a walkthrough se configura como um
“percurso dialogado” contendo todos os ambientes e buscando sua complementagao e registros
através de “mapas, plantas, check-lists, gravagdes de audio e de video, fotografias, desenhos,
diarios, fichas efc” com a finalidade de que os observadores ‘“‘se familiarizem com a edificagao,
com sua constru¢do, com seu estado de conservagao e com seus usos”.

Os autores versam sobre a flexibilidade da walkthrough e que durante o percurso

conduzido na edificagdo o pesquisador pode fazer perguntas “geradoras de comentarios sobre
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o edificio e as suas caracteristicas, sobre sua operagdo e uso” (Rheingantz et al, 2009, p. 27).

Recomendam que quando esse percurso for realizado por um unico pesquisador ele seja
realizado duas vezes, uma para anotar/gravar as observagdes e outra para fazer fotografias.

Através desta ferramenta € possivel identificar as qualidades e defeitos de um ambiente

em uso, muito utilizada em avaliagdes pds-ocupacdo, o que ndo vai de encontro com o interesse

desta pesquisa além de extrapolar o tempo determinado para sua finaliza¢do, mas para estudos

futuros ¢ um ponto de partida muito importante e elucidativo.
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2. INICIANDO O CAMINHO NA ARQUITETURA ESCOLAR: ESPACO, LUGAR E
DIRETRIZES PROJETUAIS

Arquitetura e espaco sdo dois conceitos indissocidveis, sobretudo quando se trata do
entendimento do que ¢ o primeiro. Contudo, se ndo existe arquitetura sem espago, existe espacgo
sem arquitetura. Tal palavra ndo ¢ restrita ao campo da arquitetura, tendo significados distintos
em diversos campos de conhecimento da humanidade: fisica, astrofisica, musica, artes,
expressio grafica efc. Se buscarmos a palavra Espago em um dicionério da lingua portuguesa'®
encontraremos pelo menos nove defini¢des, algumas cujo conceito é distinto. E o caso do de
‘espaco aéreo’ em que espaco € “extensdo ilimitada que contém todos os seres existentes’’; e
do conceito de ‘espago territorial’ que € uma “extensdo limitada; Lugar” (Caldas, 2009, p.332).

Assim, o presente capitulo perscruta entender algumas defini¢des de espaco no ambito
da arquitetura escolar, sobretudo no entendimento do ensino fundamental. Por exemplo, se
realizarmos uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes pelas palavras
Arquitetura escolar, Escola e Ensino, encontraremos por volta de 100 trabalhos académicos?®,
mas se agregarmos o termo fundamental ao de ensino, resulta em apenas 29 teses ou
dissertacdes, sendo apenas 3 dessas realizadas em Programas de Pés-Graduacao ou na linha de
pesquisa de Arquitetura e Urbanismo. Dessa pesquisa, resultou em um conjunto de 29 trabalhos
académicos que foram tratados, além de artigos que abordam o tema ‘Arquitetura escolar’. Com
a finalidade de responder as seguintes questdes: qual a defini¢do de espago pertinente a
arquitetura escolar? O espago da arquitetura escolar depende de sua relagdo com as condigoes
do ‘lugar’? Em relagdo ao espago arquitetonico e o seu projeto, quais sdo as diretrizes

projetuais que podem condicionar o espago como lugar?

2.1 Arquitetura: indagacées sobre o conceito de espaco e sua relacio com os de lugar e
ambiente

Diversas podem ser as defini¢cdes acerca do espago, pela sua transdisciplinaridade nao
esta restrito ao campo da arquitetura, sendo um tema tratado de modo diverso por diferentes
disciplinas, tais como geografia, filosofia, fisica, astrofisica etc. No caso desta pesquisa,

interessa-nos entender as relagdes de espago e lugar nas edificagdes escolares, portanto, na

19 Aulete, Caldas (2009). Minidicionario contemporineo da lingua portuguesa. 2a. ed. revista e atual. Rio de
Janeiro: Lexikon, 2009.

20 No caso, foram encontradas 107 dissertacdes e teses dos mais diversos programas, como de educagio, de
educagdo agraria, gestdo e praticas educacionais etc. Além dessa busca avangada, foram feitas pesquisas pelos
termos ‘espago escolar’ em que se encontrou 209 trabalhos; “prédios escolares’, 3; ‘Construgdes escolares’, 4; e
“Arquitetura escolar’, 101.
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arquitetura. Para isso, foi necessario entender alguns conceitos, que partem da abordagem
filosofica a partir da tese de doutorado de Patricia Garcia, intitulada Pedagogias Invisiveis do
Espaco Escolar, de 2016.

Garcia (2016, p. 40) explora o conceito de espago partindo da defini¢do dada por Kant
(1724-1804)%!. Para esse, o conceito esta ligado a “realidade condicionada pela percepgio
subjetiva das coisas”. Esses objetos externos ao ser humano s6 ganham sentido a partir das
sensibilidades e intuicdo do usuario que as percebe. Pontua também que o entendimento sobre
essa “externalidade humana” ¢ individual e subjetivo, pois cada um concebe seu proprio espago.
Percebe-se que o conceito de espago ¢ dado pelas relagdes entre 0s nossos corpos e os elementos
que compdem o espago. Ele é, sobretudo sensorial, pois depende de nossa visdo para com o
espago, Nosso tato ou nosso sentir o0 espago.

Continuando a discussdo, Garcia destaca o entendimento de espago, pela visdo do
filosofo e historiador francés Michel de Certeau?? (1925-1986), que define tal elemento a partir
da nog¢do de lugar. Na introdu¢ao de sua obra A Invengdo do cotidiano: Artes de fazer entende
que o espaco esta constituido a partir de uma “ocupacao animada do lugar”. A autora elabora

da seguinte forma:

Um lugar se define, para o citado autor, pela ordem de distribui¢do de seus elementos,
uma “configuracdo instantanea de posi¢des”. Assim, cada elemento ou barreira possui
um lugar definido, ndo ocupando o mesmo lugar de outro. Um lugar ¢ o mesmo em
qualquer situagio para qualquer usuério. E a defini¢io de uma posigio entre vazios,
referenciada por barreiras, um sistema puro de coordenadas numa base imével. Ja o
conceito de espaco ¢é diferente. Ele existe a partir da conjun¢do de movimentos com
velocidade, dire¢@o e tempo proprios entre lugares definidos. Constitui a ocupacio
animada do lugar, que sera condicionada pela histéria nele contida, relagdes sociais
existentes, possibilidades de encontro, atividades desenvolvidas, conflitos gerados
entre os ocupantes efc (Garcia, 2016, p. 36, grifos da autora).

Logo, o espaco segundo Certeau ¢ um lugar, pode se dizer, qualificado, pelo seu meio,
sua ocupacgao, suas atividades etc. Por exemplo, a escola ¢ um lugar, mas nem toda escola possui
um espago devidamente dito, tal como uma ‘ocupacdo animada’.

A autora, ainda aborda outra defini¢ao de espago do campo filosofico, desta vez através
do olhar de Evaldo Coutinho?. Para ¢le, o espago arquitetdnico ¢ um elemento estético e que

passa a ser completo a partir do processo criativo, do arquiteto, e da apropriagdo que o usuario

2! Immanuel Kant, ou Emanuel Kant, foi um filésofo alemio (nascido na Prissia) que teve suas principais ideias
em torno do criticismo, iluminismo, idealismo transcendental e o imperativo categoérico.

22 Michel de Certeau era um historiador francés dedicado a teologia e a filosofia. Algumas de suas obras sdo
intituladas como: A inven¢ao do cotidiano; A escrita da Historia; Histdria e psicanalise:entre ciéncia e ficgdo.

23 Evaldo Bezerra Coutinho (1911-2007) foi um filosofo, escritor, professor e critico cinematografico brasileiro.
Formado pela Faculdade de Direito do Recife, acabou ndo simpatizando com o Direito e seguiu seu caminho pela
filosofia. Foi um dos fundadores da Escola de Arquitetura e dos cursos de Letras e Filosofia da UFPE.
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da aquele lugar. Ou seja, para Coutinho, o espago ¢ tratado no ambito da arquitetura como uma
obra de arte, mas que depende de um terceiro - o usuario - para ser qualificado. Portanto, o
conceito de lugar estd atrelado ao uso que ¢ dado pelos individuos a partir da apropriagao do
espago, sendo esse de responsabilidade de cada individuo dar significado proprio (Coutinho,
1977 apud Garcia, 2016).

Durante a construcdo até aqui deste material na visdo dos autores citados, percebe-se
que a visao de Kant parece ser um preludio para o entendimento que vem logo em seguida com
Certeau e Coutinho, pois o primeiro entende que o espago passa a ter sentido a partir da
sensibilidade de quem o percebe. Garcia (2016, p. 41) complementa ainda que a partir dos
conceitos de Kant entende-se que o lugar ¢ a “materialidade objetiva, concreta, de valor proprio
e descrigdo objetiva e consensual”. Logo, para estes trés filosofos, o espaco nao existe sem o
lugar, e tampouco sem o usudrio.

Pela visdo das teorias arquitetonicas, podemos destacar as de Unwin?* (2019). Esse trata
a defini¢do de espago ligada a afirmacdo de autonomia do usuario, ligada a percep¢ao de poder
mudar o seu mundo fisico, através das suas percepcdes de necessidades e de desejos, como
sendo ambas pertencentes a defini¢do de espaco. O autor destaca a necessidade do ser humano
de querer ter seu espago e fazer isso, delimitando-o de alguma forma: “Queremos espago para
no6s mesmos. Entdo o tomamos afirmando limites. Ele se torna nosso lugar. Tal afirmacao de
posse pode provocar conflito, para o qual podemos ou nao estar preparados. Mas o desejo de
possuir nosso proprio espago, nosso lugar, ¢ poderoso” (Unwin, 2019, p. 95).

Quando se aproximam dessas defini¢des, que estdo intimamente conectadas, aos
sujeitos dessa pesquisa, explora-se a relacdo com o entorno a partir do olhar da crianga. Essa
relagdo construida, parte do criativo, do imaginario, um lugar pode ter diferentes propdsitos,
tudo depende da imagina¢do quando se ¢ crianca: “Muros baixos se tornam assentos ou
caminhos. Muros com saliéncias e peitoris de janelas se tornam penhascos para escalada.
Tornamos o entorno natural artificial e interpretamos o entorno artificial como se fosse natural”
(Unwin, 2019, p.55).

Quando se ¢ crianga, as variedades de sensacdes sdo vistas como divertidas, o risco de
se escalar algum elemento daquele lugar, as sensagdes que podem ser descobertas através de

movimentos, de imersdes (Unwin, 2019). E necessario questionar, aproximando este

24 Simon Unwin (1952-) é arquiteto, autor de diversos livros sobre arquitetura e professor emérito da Universidade
de Dundee, na Escdcia, onde lecionou entre 2004 e 2009. Dentre sua vasta bibliografia € possivel encontrar titulos
como: 4 Analise da Arquitetura; Vinte edificios que todo arquiteto deve conhecer; Exercicios de arquitetura:
aprendendo a pensar como um arquiteto; Children as place—makers.
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pensamento do autor para a realidade empirica desta pesquisa, se uma arquitetura mais sobria,
sem estimulos ludicos, sem diversidade de formas: muros altos, muros baixos, aberturas sem
barreiras, bancos, morros, arvores, pedras efc. de uma escola, ndo poderia acarretar em uma
exploragdo insuficiente do potencial arquitetonico que ela poderia ter e de despertar a
curiosidade de experimentagdes diversas nos sujeitos - na crianga - que a utilizam. Logo,

retomando Certeau, o espaco deixa de ser uma ‘ocupacao animada do lugar’.

DE ESPACO A LUGAR: A APRENDIZAGEM DE UM LABIRINTO
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Figura 02: Quando o espago se torna lugar a partir de Yi-Fu Tuan (1983)
Fonte: Yi-Fu Tuan (1983)

Yi-Fu Tuan (1983), em seu livro Espaco e Lugar: A Perspectiva da Experiéncia aborda
os conceitos de espaco e lugar exemplificando quando um se torna o outro a partir da
experiéncia através de um labirinto (ver figura 02). Versa que quando um espaco ¢ familiar ao
sujeito ele se torna um lugar, “A experiéncia cinestésica e perceptiva assim como a habilidade
para elaborar conceitos sdo requisitos para as mudancas, quando o espago ¢ grande” (Tuan,
1983, p. 83). No labirinto, no desenho A, o sujeito reconhece apenas a entrada, sendo o seu
referencial. Em seguida, nos desenhos B e C j4 sdo identificados mais referenciais e o sujeito

fica mais confiante nos movimentos executados, no ultimo desenho D, o espaco ja é conhecido
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e os caminhos sdo familiares, ¢ quando se torna lugar.

A arquiteta e urbanista Mayumi Lima (1989, p. 13), no livro 4 Cidade e a Crianga,
destaca que o espaco material e fisico € dindmico e que ele vai sendo “construido e destruido”,
tanto pelo homem quanto pela natureza. Traz luz também quando esse espago se transforma em
ambiente, pois para a autora esse espaco material ¢ um pano de fundo no qual sdo produzidas
(13 2 b ~ b b

marcas profundas” nas criangas e que ndo desaparecem quando elas crescem. Diz da seguinte

forma:

O espago, portanto, existe sempre conjugado a um ambiente, assim como o ambiente
ndo existe sem estar ligado a um espaco. Contudo ndo ¢ uma relagdo linear e
biunivoca: um mesmo espaco pode resultar em ambientes diferentes, assim como
ambientes similares ndo significam espagos iguais (Lima, 1989, p. 14).

Percebe-se, entdo, que o espago ¢ qualificado através das relagdes estabelecidas nele,
quando se transforma em ambiente. Mas tal termo ¢ trazido a tona pela primeira vez nessa
abordagem pelo olhar de uma mulher, e, a sua defini¢do destacada na citagdo, se confunde com
as de lugar por Kant e Certeau. Logo, seriam lugar e ambiente sinonimos entre si? Quando o
ambiente é introduzido na discussdo do que ¢ espago? Na esteira desse pensamento o termo
ambiente ¢ compreendido quando carrega significados simbolicos e psicologicos (Modler,
Carvalho e Rheingantz, 2012, p. 95). Pode ser entendido ainda como espago-ambiente, pois a
partir da apropriacao e das relagdes que se formam “h4 uma vinculacdo entre espaco e ambiente,
visto que ndo existe um sem o outro”. Assim, como o lugar.

Na busca por melhor compreender o entendimento de lugar (traduzido de Unwin a partir
de place) pelo olhar da crianca, Unwin (2019) no livro ja citado Children as Place-Makers,
relata uma série de situagdes onde a crianga esta construindo seu senso de lugar a partir de
situagdes corriqueiras. Um exemplo: quando delimita alguma barreira, quando ela ocupa
alguma coisa e transforma aquilo em um lugar, quando ela cria novos lugares a partir de uma
nova configuragdo modificando objetos que estdo ao seu alcance e dando novos significados a

esse novo arranjo (ver figura 03).

ty pae p b T

Figura 03: Criangas ¢ suas delimitagdes de lugar
Fonte: Unwin (2019)
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No trabalho de Unwin (2019) a palavra place (lugar) aparece um numero de vezes maior
e com mais significados do que space (espago). O que se mostra interessante também de
observar nessa conjuntura, ¢ que no decorrer do texto, elas se configuram quase como
sindnimos ao se comparar com a definicdo de espago e ambiente dada por Lima (1989), como
visto anteriormente, que também trabalha em sua obra com estes termos a partir da perspectiva
infantil. Unwin (2019, p. 95), no entendimento do lugar, quando versa sobre a necessidade de
se apropriar de um espaco e passa a ser lugar quando se coloca algum tipo de limite nele, posse
daquele espaco determinado, pois o desejo de possuir um lugar ¢ muito forte.

Seguindo o entendimento da necessidade de tomar o lugar para si, de se apropriar dele
como bem afirma Unwin (2019) anteriormente, Lima (1989, p. 59) discorre sobre apropriacao
do espaco de forma parecida quando destaca na escola “Normalmente, marcas pessoais sao
proibidas pelos professores e diretores das escolas, consideradas como formas de sujeira ou de
depredagdo”, a autora continua seu raciocinio pontuando que a constru¢do do entendimento de
apropriacdo do espago por parte da crianca deve supor que de alguma maneira ela vai querer
deixar sua marca. E a construcdo de um espaco para a crianca e da crianga, ndo seria dessa
forma que tais relagoes poderiam ser estabelecidas de modo mais dindmico e confortavel para
0S usudrios?

De forma semelhante, na perspectiva de se conectar com o lugar, Unwin (2019, p. 96)
diz que: “Antes de tudo, arquitetura ¢ sobre identificar o lugar. Isto envolve o reconhecimento
de lugar e a manipulagdo dele para se adequar a propdsitos desejaveis”. Percebe-se, assim, que
faz parte do reconhecimento do lugar, se apropriar dele, deixar alguma marca, o usuario sente
a necessidade de se colar de alguma forma naquele espaco apresentado.

Partindo dos pressupostos apresentados, a denominac¢dao de espago e ambiente, aqui
utilizados nesta pesquisa seguirdo as denominagdes utilizadas por Lima (1989) em seu livro 4
Cidade e a Crianga. Mas para que se chegasse a essa escolha era necessario mostrar as
construgdes anteriores, por autores diversos, a respeito desses conceitos, o que se revelou
também possuir significados vastos.

Entretanto, Lima (1989) ndo discorre de forma aprofundada sobre a defini¢cdo de lugar,
entdo, para a construcdo desta pesquisa, seguird o entendimento de Unwin (2019). Assim, estes
conceitos serdo rebatidos no capitulo de investigagcdo das escolas, no qual ¢ dada énfase a
palavra espago muito mais do que lugar e ambiente, visto que a problemadtica desta pesquisa
esta embebida nas relagdes que se estabelecem entre os espagos dos edificios escolares e as
praticas pedagogicas nas escolas investigadas.

O espago escolar quando reavivado a memoria e ligado a infincia traz consigo diversos

significados e sentimentos, podendo ser lembrado, por exemplo, como um ambiente de alegria,
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de construcado de novas amizades, descoberta, criatividade e até como um ambiente libertador,
em que tudo ¢ possivel. Todavia, ele também pode deixar marcas de inseguranga, opressao ¢
rigor, como um ambiente repressivo. O espaco escolar assume assim um papel de destaque no
desenvolvimento da crianga, sobretudo, em seus primeiros anos de formacdo, demonstrando
que o lugar pode influenciar nas relagdes estabelecidas no espaco escolar.

O espaco também ¢ uma ferramenta de poder, de acordo com Lima (1989). A autora
destaca que os espacos definidos por este poder sao determinados em funcao da manutencao e
fortalecimento do mesmo, “portanto, voltados para o controle e a distribui¢do desigual de
direitos e poderes, através da ilusdo da superioridade de alguns, ‘naturalmente’ colocados em
confronto com a inferioridade dos demais” (Lima, 1989, p. 37). Exemplifica isto no contexto
urbano, que, marcado pela desigualdade econdmica e social, tem suas edificagdes escolares
distribuidas de forma desigual: “(...) a logica da sociedade montada sobre a desigualdade
econdmica e social estd presente na organizacdo de uso dos espagos e sua distribuicdo
igualmente desigual dos meios educativos no territorio urbano” (Lima, 1989, p. 37).

Para a citada autora, a disciplina d4 o tom geral dos edificios escolares. As criangas
devem seguir um comportamento esperado, existe uma sirene informando o inicio e fim de cada
atividade, janelas altas para evitar distragdes e o olhar curioso para fora daquele espago
determinado, as carteiras enfileiradas, onde tudo ¢ levado para forgar a concentragao do aluno.
Lima pontuava isso ao fim da década de 1980, olhando de modo geral para as escolas publicas
de hoje ainda pode-se observar algumas dessas caracteristicas citadas, mesmo com as diversas
discussoes sobre as praticas pedagdgicas - como veremos no capitulo 04 - e suas relagdes com
a arquitetura.

Garcia (2016, p. 44) destaca que “o espago comunica, € esta comunicagao € variavel em
cada contexto cultural, politico e hierarquico”. Ainda neste contexto traz a definicao de Georges
Mesmin?’ (apud Frago e Escolano, 2001, p. 27) para a arquitetura escolar que se revela como
“uma forma silenciosa de ensino”. Percebe-se, aproximando mais ainda do contexto desta
pesquisa, que o espaco escolar esta embebido, ainda que de forma silenciosa, de comunicagao,
e que ele faz parte o curriculo oculto da escola, que ¢ tudo aquilo que ndo ¢ mencionado nos
processos de ensino e aprendizagem como: “procedimentos disciplinares, estruturas
organizacionais burocraticas inerentes a instituicdo, relagdes de dominancia, tradigdes
culturais” (Garcia, 2016, p. 45).

Elali?® (2002) destaca que o ato de educar vai além da escolarizagdo formal e que as

25 Autor francés do livro “L'enfant, I'architecture et I'espace”.
26 Gleice Azambuja Elali ¢ arquiteta € urbanista, € psicologa formada pela Universidade do Rio Grande do Norte
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praticas educativas ndo estdo impreterivelmente conectadas com o local, onde esses usuarios

estdo. Sobre esse contexto educacional a autora destaca que:

[...] em nossa sociedade a associagdo entre os conceitos “educacdo” (entendida como
acdo ou atividade educativa) e “escola” (ambiente fisico onde a mesma se desenrola)
ainda ¢é bastante evidente. Isso torna-se especialmente presente no que se refere as
fases iniciais do processo educativo, quando a socializagdo assume importante papel
no desenvolvimento individual, exigindo a criagdo de locais onde as pessoas se
mantenham em contato, trocando experiéncias e criando vivéncias comuns (Elali,
2002, p. 73).

A arquitetura escolar no Brasil passa por diversas transformagdes na historia deste pais,
comunicando a edificagdo escolar de maneiras diversificadas ao longo do tempo. No proximo
topico serd feito um breve percurso por diretrizes projetuais que sao vistas como importantes

para a construcao do espacgo escolar.

2.2 Um percurso pelas diretrizes projetuais

O processo de projetar ¢ formado por caminhos diversos, ¢ de acordo com Loureiro?’
(2000, p. 30) pode-se chegar as solucdes tipoldgicas, onde “resulta, na pratica, no
estabelecimento de projeto-padrao, ou projeto-tipo, com leiaute idéntico, sem nenhuma
consideragdo por fatores locais - ou seja uma solugdo fechada, que, consagrada pelo uso, deve
servir de modelo, e que passa a ter a for¢a de arquétipo”.

Para Azevedo (2002, p. 97) a construgcdo de um Modelo Conceitual para a construgao
de edificacdes escolares ndo parte de uma “receita” tipologica pronta para “determinado
pensamento pedagogico”. A autora continua o pensamento ratificando que a constru¢do de uma
arquitetura focada no processo entre usudrio e ambiente ndo tem intengdo de ser um objeto
determinante, mas sim estimulador. Sobre o espaco construido e as relagcdes que se formam e

transforma, Caldeira traz que:

O espago construido ndo ¢ um tipo de cenario neutro para a expansdo das relagoes
sociais. A qualidade do espaco construido inevitavelmente influencia a qualidade —
das intera¢des sociais que 14 acontecem. [...]. Ela ndo determina completamente, ja
que héa sempre lugar para diversas e algumas vezes subversivo apropriagoes do espago
que contestam aquelas moldadas por praticas espaciais (Caldeira, 2000, p. 302)

Sobre o processo de projeto, Mahfuz?® (1995) no seu Ensaio sobre a razdo compositiva

(UFRN), possui mestrado e doutorado pela Universidade de Sdo Paulo em Estruturas Ambientais Urbanas.
Atualmente ¢ professora titular da UFRN.

27 Claudia Loureiro foi arquiteta com doutorado em arquitetura e urbanismo pela Universidade de Sdo Paulo, com
tese intitulada Classe, controle, encontro: o espago escolar. Sua jornada profissional tem énfase em sintaxe
espacial, espago doméstico, desempenho espacial, habitagdo e projeto de arquitetura.

28 Edson da Cunha Mahfuz é um arquiteto, escritor e professor brasileiro com doutorado pela Doctoral Program
In Architecture da University of Pennsylvania, na década de 1980. Sua experiéncia profissional tem énfase em
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faz algumas consideragdes que versam acerca deste tema, trazendo pontos interessantes em
relacdo as partes e ao todo que compdem um projeto. Para o autor, esta relacdo tem sido tratada
apenas pela perspectiva ou a partir do objeto terminado. Nele, as partes sdo dominadas pelo
todo. Mas justifica, considerando que ndo € uma perspectiva equivocada, mas parcial, pois o
processo que gerou esse todo, esse objeto, ¢ desconsiderado. As relagdes estabelecidas e as
outras possiveis que existem entre as partes € o todo no que diz respeito a composi¢ao
arquitetonica é a esséncia do processo de projeto. Logo, “E possivel dizer com seguranca que a
composicao de um objeto consiste na criagdo de um todo através de suas partes” (Van Zanten,
1977, p.112 apud Mahfuz, 1995, p. 12).

Continua a defender tal argumento ao destacar a importancia da fase preliminar da
defini¢do do problema, que prescindem do entendimento de quatro pontos, sendo eles: 1. as
necessidades pragmaticas, 2. a heranga cultural, 3. as caracteristicas relacionadas ao clima e 4.
0s recursos materiais que estdo disponiveis. O processo de projeto se inicia, logo, quando os
pontos citados relativos a fase preliminar t€ém suas respostas interpretadas e organizadas para
se entender uma escala de prioridade dentro do projeto. Aproximando esses argumentos do
contexto desta pesquisa, o projeto da escola, se mostra relevante o estreitamento desta fase
preliminar com os sujeitos (alunos, professores, comunidade) que irdo utilizar o espago (a
escola) com quem estd desenvolvendo o projeto. Esses espacos pensados através de olhares
diversos podem ajudar a construir uma edificagdo escolar mais acurada, proxima das
necessidades de seus usuarios.

O autor citado também tece uma referéncia a uma citagdo de Norberg-Schulz? que diz
que “deve existir uma ideia dominante no agrupamento das partes” (Norberg-Schulz, 1965 apud
Mahfuz, 1995, p. 25). Enfatiza, assim, que o todo do objeto € o que confere significado a parte,
a tal ideia dominante de Norberg-Schulz ¢ imprescindivel. Ele diz que mesmo que a parte esteja
em oposicao ao todo, “todas as defini¢des disponiveis enfatizam que algo s6 pode ser uma parte
se estiver relacionada a um todo. Uma parte pode ser desligada conceitualmente de um todo,
mas ¢ sempre tomada em conexao com esse todo” (Mahfuz, 1995, p.28). Destaca ainda que
qualquer que seja a estrutura formal, bem como a sua complexidade, ela ¢ feita de varios niveis
e cada um desses niveis € composto de partes e que esta de modo direto ligado a uma ou mais
situacdes que esse objeto participa.

Logo, no caso de nosso objeto, considerando que a arquitetura escolar seja o todo, e que

projeto e teoria da arquitetura. Atualmente é professor da UFRGS.
2 Christian Norberg-Schulz (1926-2000) foi um arquiteto e autor noruegués, responsavel por titulos como:
Existéncia, espago e arquitetura; O conceito de habitar; Os principios da arquitetura moderna.
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as partes sejam o programa - salas de aula, sala dos professores, secretaria, banheiros, cantina,
patios etc. -, o contexto, as condi¢des climaticas e as condi¢des materiais - cultura material - do
local, falta, na producdo da arquitetura escolar contemporanea uma ideia dominante, um fio
condutor que ligue as partes ao todo de modo a criar lugar e possibilidades da edificacdo escolar
se tornar um ambiente, com vdrias possibilidades. Mas isso ainda sdo conjecturas.

No sentido de pensar em alternativas para resolver tal problema, Deliberador e
Kowaltowski (2015) desenvolveram uma ferramenta servindo como apoio ao processo de
projeto de escolas publicas. Esta ferramenta, um jogo de cartas, foi apresentada a um grupo
experimental formado por alunos de uma escola e arquitetos. O jogo ¢ em formato de um
baralho, o que facilita a aplicagdo, pois ja tem uma configuragdo bastante disseminada.
Composto por 17 naipes, cada um deles representa uma questdo a ser discutido, um parametro
de projeto: Naipe 01: questdes pedagogicas; Naipe 02: questdes urbanas; Naipe 03: espacos de
ensino; Naipe 04: o patio escolar; Naipe 05: ambientes especiais; Naipe 06: areas sociais; Naipe
07: ambientes de apoio; Naipe 08: espacos de servigos dos alunos; Naipe 09: Circulagdo; Naipe
10: conforto ambiental; Naipe 11: conceitos; Naipe 12: Psicologia ambiental; Naipe 13:
modalidades de ensino; Naipe 14: aspectos de comportamento; Naipe 15: publico alvo; Naipe
16: areas; Naipe 17: zoneamento. Portanto, se trabalha uma das condi¢des preliminares do
projeto, segundo Mahfuz, o programa arquitetonico da escola dentro de um processo
participativo, condi¢cdo contemporanea importante para se conseguir definir melhor a ‘ideia
dominante’ do projeto.

Sobre a importancia dessa ferramenta e o alcance que ela pode oferecer os arquitetos
participantes “mencionaram que a ferramenta contribui para demonstrar a complexidade do
projeto arquitetonico escolar, podendo, também, servir para apresentar tal complexidade a
possiveis clientes” (Deliberador; Kowaltowski, 2015, p. 96). As autoras pontuam que um
nimero consideravel de escolas publicas brasileiras tem seus programas arquitetonicos
montados a partir de necessidades pré-determinadas pelas Secretarias municipais ou estaduais
de Educacdo ou pelo Ministério da Educagdo. A participacao dos profissionais da area para
montar esses programas ¢ inexistente, bem como preocupagd@o com 0s usuarios.

Versam, também, que as escolas além de atender aos aspectos estéticos, de conforto
ambiental, de seguranca e de saude ndo podem se desvencilhar das questdes pedagdgicas e
culturais. O que “indica a necessidade de serem incorporados os aspectos pedagogicos ja na
fase do programa arquitetonico que determinam as atividades de ensino e seu reflexo para a
ambientacdo” (Deliberador; Kowaltowski, 2015, p. 87). Percebe-se, entdo, que para se chegar
a um projeto arquitetonico - o desenho ou a composi¢cdo do espago - que converse com seus

usudrios - lugar/ambiente - ha uma relagdo intrinseca entre a sua construcao e o dialogo entre
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os diversos sujeitos envolvidos (arquitetos, equipe pedagdgica, alunos, comunidade escolar).

No que tange a construgdo das escolas e diretrizes a serem trabalhadas, ha no ambito
Federal, o Fundo Nacional para Desenvolvimento da Educagdo FNDE?, o qual elaborou
manuais para guiar os projetos para construgdes de escolas de ensino fundamental. O
documento, que sera debatido a seguir, reline normas técnicas, cartilhas, estudos técnicos e
académicos para instruir os municipios, arquitetos, engenheiros, dirigentes da educagdo ¢ a
comunidade como um todo no desenvolvimento deste material (FNDE, 2023b).

O manual versa pela busca permanente por uma educagao de qualidade que requer agdes
assiduas para melhorar os resultados educacionais, e continua afirmando que “a qualidade do
ambiente construido figura entre os principais fatores que afetam ou influenciam os indices de
desempenho académico” (FNDE, 2023b, p. 41). O mesmo documento frisa a importancia de
um espago “adequado e de qualidade”, que permita despertar a criatividade dos seus usuarios,
estimulando o aprendizado e permitindo o desenvolvimento do aluno.

A importancia de se ter espagos e ambientes adequados capazes de permitir “todos os
tipos de atividades de ensino e aprendizagem” (FNDE, 2023b, p. 41) ¢ frisada no manual de
forma muito clara. Destaca a importancia de um projeto participativo que envolva tanto a rede
direta da escola (professores, alunos, funciondarios, familiares e administracdo do municipio)
quanto uma equipe multidisciplinar (envolvendo arquitetos, pedagogos, engenheiros etc.). E
através desta etapa, de discussao da formagao do projeto em conjunto com praticas pedagogicas
que a escola ird abordar que se cria o programa de necessidades e a definicdo do partido
arquitetonico.

Em relagdo as diretrizes projetuais, o manual do FNDE traz que o edificio deve ser
concebido baseado nas necessidades de desenvolvimento pedagdgico fisico, psicolédgico,
intelectual e social de seus alunos e integrando os ambientes externos e internos com as praticas
pedagdbgicas, culturais e sociais. Destaca também a necessidade de espagos diversos, que sejam
sombreados e descobertos e 4reas permeaveis. E possivel observar a preocupagio em ter um
ambiente rico de texturas e cores, que seja estimulante para os seus usudrios, os quais sao os

alunos do ensino fundamental (que possuem faixa etaria aproximada dos 6 aos 14 anos).

30O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educa¢io FNDE é uma autarquia federal vinculada ao Ministério da
Educagdo (MEC). O FNDE foi criado pela Lei de nimero 5.537, de 1968 ¢ ¢é responsavel pela execugdo das
politicas educacionais do Ministério da Educag@o. Tem sua atuagdo em ambito federal, estadual e municipal.
Dentre os seus projetos, estdo ligados a rede basica de ensino tem-se: Caminho da Escola, Transporte Escolar,
Alimentacdo Escolar, Biblioteca da Escola, entre outros. Isso quer dizer que ele ¢ uma entidade publica, fiscalizada
pelo Estado, mas que possui autonomia para sua gestao. Fonte:
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/perguntas-e-respostas-o-que-e-e-o-que-faz-o-
fnde/#:~:text=0%20Fundo%20Nacional%20de%20Desenvolvimento, Tecnologica%20e%20n0%20Ensino%20S
uperior.
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Os parametros de projeto que o manual destaca se relacionam com a implantacdo do
edificio e com os parametros funcionais e estéticos. No primeiro momento tece uma lista com
algumas informagdes sobre a localizacdo do terreno e suas caracteristicas, a adequacdo da
edificacdo ao clima da regido, orientagdo da escola, topografia, desniveis, caracteristicas do
solo e a localizagdo da infraestrutura. No segundo momento, tem-se o programa de necessidades
e setorizagdo, elementos arquitetdnicos de identidade visual, areas e propor¢des dos ambientes
internos, layouts, esquadrias, melhor aproveitamento da iluminacdo e ventilagdo naturais,
funcionalidade dos materiais de acabamentos junto com especificacdes e por ultimo a
vegetacdo, propondo que se deve prever espagos com vegetagdo variada que propicie um
ambiente com boa qualidade.
Ja no ambito estadual, como exemplo, ha a Funda¢ao de Desenvolvimento Educacional
FDE, a qual foi criada no fim da década de 1980 pelo Governo do Estado de Sdo Paulo com a
finalidade de ser o 6rgdo responsavel por gerir as politicas publicas referentes as escolas da rede
estadual que eram passadas para Secretaria da Educacdo. Entre as suas competéncias estio:
construgdo e reformas das escolas, manutencao do edificio, disponibilizar os mobiliarios
necessarios para as atividades, gerenciar o rendimento escolar, entre outras atribuigdes para
manter um ambiente escolar de qualidade. A FDE também esta inserida no desenvolvimento de
pesquisas e iniciativas voltadas para o aperfeicoamento do sistema pedagodgico. Sobre a

importancia desta fundacao, pontua-se que:

Ao responsabilizar-se pela aplicag@o das politicas publicas da Secretaria da Educagdo,
a FDE desempenha papel essencial na gestdo da Educag@o, garantindo infraestrutura
para a maior rede publica de ensino da América Latina, com mais de 5.400 escolas
distribuidas pelos 645 municipios paulista, frequentada diariamente por mais de 3,7
milhdes de alunos. (FDE- Fundacdo para o Desenvolvimento da Educacio.
Disponivel em: https://abrir.link/xARWS. Acesso em: 7 jun 2024)

No manual, langado pela FDE em 2011, intitulado “Normas de apresentacdo e projeto”
sao apresentadas algumas diretrizes projetuais, que o escritorio envolvido na execugao da escola
deve seguir para obter um bom desempenho. Dentre esse conjunto de indicagdes ¢ valido
destacar trés que estdo relacionadas com os temas que permeiam esta pesquisa, como espago,

ambiente e praticas pedagogicas:

Os espacos externos e internos deverdo estar integrados pela criacdo de relagdes de
fluxo, seja através de aberturas, transparéncias, ou quaisquer possibilidades visuais ou
fisicas (FDE, 2011, p. 2).

Uma generosa parcela da area externa devera ser reservada para uso recreativo, na
forma de patio descoberto. Este patio, contiguo ao patio coberto, devera recriar o
espago de uma pequena praga publica com bancos, arvores, mesa para xadrez ou
qualquer outra possibilidade ludica; as arvores devem possibilitar o sombreamento e
ter floragdes diversas durante o ano, alternando as cores. Este espago deve ser isolado
do acesso administrativo, de forma que estes fluxos sejam completamente
independentes, e deve ser priorizado em relacdo a qualquer outra area externa (FDE,
2011, p. 2).


https://abrir.link/xARWS
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A concepgao do edificio devera garantir o bem-estar e a seguranga da crianga ou do
adolescente que virdo a ser os principais usuarios. Neste sentido, o prédio escolar deve
ser agradavel e acolhedor; deve oferecer ambientes adequados ao desenvolvimento de
atividades intelectuais, criativas, fisicas e sociais (FDE, 2011, p. 2).

O edificio como um todo devera incentivar o aluno e despertar-lhe para o aprendizado
(FDE, 2011, p. 2).

Percebe-se uma preocupagao, ainda que incipiente, a respeito de uma edificagao escolar
com a capacidade de possibilitar interacdes diversas em ambientes diversos. Essas
recomendacdes na busca por uma edificagdo escolar mais integrada com seus sujeitos, mais
ludica e dindmica pode ser vista também, a exemplo, em literaturas internacionais como no
livro The Language of School Design: Design Patterns for 21st Century Schools®! dos autores
Nair, Fielding e Lackney (2020).

Nesta obra supracitada, muito didatica e elucidativa para esta pesquisa no sentido de
mostrar diferentes arranjos ¢ dimensdes como uma edificagdo escolar pode ser, existe um
questionamento sobre por qual motivo as escolas t€ém a aparéncia que elas tém e o
distanciamento entre os principios escolares e as suas instalacdes. Versa sobre uma linguagem
de patterns, ou padrdes, que seria uma linguagem tao simples que qualquer pessoa dentro do
processo de planejamento poderia entender. Os autores apresentam, assim, estes padrdes de
projeto que seriam desejaveis para o edificio escolar, mas ratifica que isso € s6 0 comego para
a criagdo de um ambiente de aprendizado funcional.

O primeiro padrdo denominado “Principais areas de aprendizagem: salas de aula,
ambientes de aprendizagem, consultorias e pequenas comunidades de aprendizagem” comeca
questionando se a sala de aula deveria continuar a ser o principal espaco na escola, assim como
a disposicao dessas salas e dos alunos, e problematiza o modelo tradicional de ensino. Nesse
caso, assim como fez Lima (1989), o tema debatido ¢ sobre a inflexibilidade do espaco da sala
de aula, onde um numero determinado de alunos aprende um determinado contetido em um
tempo programado por varias horas no dia. Depois, propdem solugdes projetuais que poderiam
melhorar a aprendizagem, nas quais, em uma delas, muda a dindmica das salas de aula para
melhorar a socializagdo dos usuarios criando pequenas comunidades. Esse modelo é chamado
de finger plan (ver figura 04). Nesse caso, o projeto traz beneficios significativos para o
psicoldgico dos estudantes e d4 uma dimensao de propriedade. Cada “dedo” do plano conforma
pequenas comunidades de aprendizagem, que se diferenciam entre si para que cada uma tenha

sua propria identidade.

31 Este livro é baseado na experiéncia dos autores com arquitetura escolar em mais de 20 paises, representados por
dezenas de escolas com design inovador onde pode-se encontrar no site DesignShare.Com e Educationdesign.com.



35

Salas de aula

Pequenas comunidades de
aprendizagem

Patio central

Figura 04 - Finger Plan
Fonte: Nair, Fieldind e Lackney (2020), traduzido pela autora

O padrao de nimero 12 traz a conexao entre o interior e o exterior dos edificios escolares
(ver Figura 05) e como enfatiza que o homem € um ser que aprecia o contato com o exterior,
principalmente na fase da infancia, na qual essa relacdo tem mais forga. A ideia levantada neste
padrdo € que as areas externas devem ser uma extensao dos locais de aprendizado. Tais, podem
ter espacos de descoberta, jardinagem, contato com a fauna local - deve-se criar um ambiente
ao ar livre tao rico que os professores tenham a oportunidade de continuar a aula fora do espago

primeiramente pensado para essa atividade, a sala.

Figura 05: Conexao do exterior com o interior
Fonte: Nair, Fielding e Lackney (2020)

Em flexibilidade, adaptabilidade e variedade, padrao 14, reforca-se o pensamento sobre
a existéncia de multiplas inteligéncias e modos diferentes de aprender, com um espaco flexivel
permitem-se que o modo de ensino com um Unico modo fique para trds e permita um espago
multifuncional (ver figura 06). E dar autonomia para o lugar, permitir que ele possa ter varios

usos com mudangas feitas pelos proprios alunos e que seja usado na rotina escolar, ndo sendo
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um espago multidisciplinar que € usado apenas em eventos esporadicos.

Desta maneira, o livro apresenta elementos desejaveis para o projeto do edificio escolar
e busca parametros que representam principios universais, que sirva de guia para aqueles que
irdo desenvolver projetos de arquitetura escolar e, que busquem adaptar os parametros pensando
em cada realidade.

Percebe-se que deve existir uma preocupacdo com o espago fisico das escolas e como
se relacionam com seus usuarios, visto que sdo elementos que estdo ligados as praticas
pedagdgicas. A importancia do edificio-escola vai além de sua fungdo primaria como edificacao
com salas de aula. O espaco da escola deve permitir trocas diversas que vao além da sua fungao
estrutural, sendo primordial que estes espagos consigam dialogar e permitir praticas educativas
diversas. E, sobretudo, nas escolas publicas de ensino fundamental o espago deve possibilitar a
pratica de um mix metodoldgico, onde a equipe pedagogica implementa atividades e meios
diversos de transmissdo de conhecimento.
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Figura 06: Flexibilidade, adaptabilidade e variedade
Legenda: “O uso de educacao informal por estudantes de uma classe” e “O uso de séries educacionais
diferentes”.
Fonte: Nair, Fielding e Lackney (2020)

Entende-se que a trajetoria por esse capitulo é importante para consolidar conceitos
como espago e lugar que se mostram recorrentes nesta pesquisa, visto que a defini¢do deles,
através dos pressupostos vistos em Lima (1989) e Unwin (2019), sdo pertinentes a arquitetura
escolar e, consequentemente, ao objeto de estudo desta pesquisa. Assim, entende-se que o
espaco da arquitetura escolar estd imbricado nas condi¢des de lugar, quando acontece
apropriagdo dele de alguma forma.

Quando se fala sobre diretrizes projetuais, elas norteiam a constru¢do do espago escolar,
visto que permeiam a busca pela qualidade do ambiente de ensino e assim podem condicionar,
no sentido de impulsionar, a constru¢do de um espaco multifacetado e capazes de proporcionar

atividades e situacdes diversas - imbricado a constru¢do do lugar. Por fim, as diretrizes
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projetuais aqui apresentadas se revelam como um prefécio para iniciar as discussdes acerca da
arquitetura escolar no Brasil, visto que as escolas passaram por mudangas significativas em suas

edificacdes, tema este que sera apresentado no capitulo seguinte.
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3. UM PERCURSO PELA ARQUITETURA ESCOLAR NO BRASIL

Durante este capitulo, serd feita uma revisao bibliografica numa perspectiva histdrica
sobre arquitetura escolar brasileira, a partir de nomes diversos, a exemplo de Curvelo3? (2022)
e de Kowaltowski (2016). O caminho tomado neste capitulo serviu como base para aprofundar
o recorte trabalhado nesta pesquisa, no sentido de compreender melhor as escolas atuais e seus
espacos a partir do entendimento histérico da arquitetura escolar no pais. Este capitulo ¢
finalizado entrando no outro que permeia esta pesquisa, a pedagogia, no qual a histéria da

educagdo comega a ser trilhada.

3.1 Arquitetura escolar no Brasil

A arquitetura escolar no Brasil ao longo dos séculos passa por diversas mudancas e
valores distintos. O estudo em tela busca trazer uma visao geral desde os colégios jesuitas, até
os dias atuais. Através de autores diversos sobre a tematica, mas principalmente pelo olhar de
Curvelo (2022) a revisdo bibliografica que aqui acontece busca discutir as mudangas, ou a falta
delas, ocorridas durante tantas décadas de arquitetura escolar neste pais.

A Ordem dos Jesuitas visava a formac¢ao dos missionarios e sacerdotes, mas no Brasil
tinha também a finalidade de evangelizar os indigenas, os mesti¢os e a moraliza¢ao dos colonos

portugueses. Onde ergueram uma Igreja, teria um colégio do lado. Assim, segundo Curvelo,

Ensinavam nesses espagos, tal como as escolas medievais na Europa, os alunos
ficavam em pé sem apoio de cadeiras ou mesas. Algumas dessas escolas se tornaram
colégios, ou pequenos internatos para a formacdo de padres; seu modelo seguia o
Collegium Romanorum e tinhas praticas pedagogicas baseadas em premiagdes para
alunos que se destacavam nas disputas sobre a doutrina religiosa e das regras
aritméticas (MARCILIO, 2014, p. 8; PRIORI, 2021, p. 79 apud Curvelo, 2022, p.91).

Desse modo, aponta Curvelo,

A educagdo jesuitica foi utilizada para a conversdo religiosa e imprimia conceitos
morais na colonia em que tudo podia. Nas festas em que se reuniam todas as pessoas,
a encenacao de autos e pequenas pegas teatrais ensinava a todos que assistiam dentro
das igrejas ou nas pragas em frente as igrejas, encerrando sempre com algum trecho
valorizando a bondade de Deus. “Pouco a pouco, a educacdo [...] vao burilando as
criancas do Brasil Colonial. Mais do que lutar pela sua sobrevivéncia, tarefa que
educadores [...] compartilhavam com os pais, procurava-se adestrar a crianga,
preparando-a para assumir responsabilidades”. Esse tipo de educag@o era tratado
como perniciosa e fastidiosa como declarado no alvara sobre educacdo no &mbito das
reformas educacionais (PRIORE, 2021, p.104 apud Curvelo, 2022, p.92-93).

Nessa perspectiva, segundo Curvelo, destaca-se a construg¢ao de varios colégios jesuitas

32 Eliana Cordeiro Curvelo é professora, assessora pedagogica e doutora em Educagio Escolar pela UNESP. Tem
sua pesquisa centrada em espagos escolares das escolas publicas e possui experiéncia nas areas de educagao, artes
e artes cénicas.
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espalhados pelo territério, como nos estados de Pernambuco, Bahia, Espirito Santo e Rio de
Janeiro. Até a expulsdo da ordem religiosa do Brasil em 1759, foram 17 colégios construidos,
que na auséncia deles serviram para formacao da “elite agraria e da pequena aristocracia e do
clero brasileiro” (Marcilio, 2014, p. 16 apud Curvelo, 2022, p. 92).

Pode-se observar, nas figuras 07 e 08 a seguir, algumas construgdes dessa época, em

que se observa a Igreja e do lado, o colégio:

S Crpa
Figuras 07 e 08 - A: Igreja jesuita em Sdo Pedro da Aldeia (RJ) e B: Pateo do Colégio®® na cidade de Sio Paulo
(SP).

Fonte: Secretaria de Estado da Cultura do Rio de Janeiro e Pintura de José Wasth Rodrigues, 1858

Em 1772, o Marqués de Pombal regulamentou “a instru¢do primaria e secundaria leiga
e gratuita, disseminando aulas de ler, escrever e contar, junto com elementos da doutrina crista,
por toda parte no Reino e nas colonias” (Marcilio, 2012, p. 21 apud Curvelo, 2022, p. 94). Tal
ato, estava adequado a mudanga de entendimento de que a crianga ndo ¢ um adulto pequeno, e
de que todo mundo deve ser educado, logo “resultaram no “processo de construgdo do homem
comum como sujeito de direitos civis” (Odalia, 2012, p.159 apud Curvelo, 2022, p.93).
Entretanto, os recursos para realizar a reforma - sejam estes publicos ou gerados por meio de
impostos - proposta resultaram em pouco resultado, com professores sem a necessidade de
terem formagao e mesmo assim, mal remunerados; além da educagdo ser destinado apenas para
0s meninos € na manuten¢ao dos castigos e humilhacdes publicas das criangas; bem como na
falta de espacos escolares - escolas - muitas vezes estes tais professores dando aula na propria
residéncia. A educacdo no Brasil se encontrava de forma precaria no fim do século XVIII
(Curvelo, 2022, p.94-95).

Com a chegada da Familia Real no Brasil em 1808 buscou-se renovagdes na educacao

33 O Pateo do Colégio na cidade de Sdo Paulo é a primeira construcdo da capital do estado de Sdo Paulo. O prédio
original, construido no século XVI foi destruido para se construir um pago civico municipal segundo o projeto do
arquiteto Ramos de Azevedo. Em meados do século XX, alguns dos prédios, localizados nessa face em que aparece
a Igreja na pintura de Rodrigues do espago publico denominado como Pateo do Colégio ainda hoje, foram
demolidos para a reconstrugao segundo técnicas modernas, a Igreja e uma parte do colégio, hoje o Museu Anchieta.
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a partir da criacdo de cursos superiores de medicina, a instituicdo do Museu Real, laboratorios
de Quimica e Quimico-Pratico e da Academia Real Militar (Camargo, 2016 apud Curvelo,
2022, p.96), bem como a reorganizagdao do Colégio das Fabricas, lugar de ensino voltado para
a aprendizagem de artes mecanicas, logo tinham o objetivo de formar trabalhadores (Cabral,
2011 apud Curvelo, 2022, p. 96). Todavia, o ensino primario - fundamental - e secundario -
ensino médio - foi pouco contemplado nesse momento.

A preocupacdo com a crian¢a ganha mais espaco no fim do século XVIII e comego do
século XIX, e, com isso, a educacdo primdria recebe mais destaque. Entretanto, essas
institui¢cdes ndo eram obrigatorias, mesmo existindo “preocupagdes politicas e econdomicas” em
torno da alfabetizacdo dessa populacdo (Curvelo, 2022, p. 105). A autora destaca ainda o
contexto social em que essas escolas estavam inseridas quando versa que a elite da época nao
colocava seus filhos para estudar nessas instituigdes. Enquanto as filhas recebiam a instru¢ao
basica em casa, os filhos iam estudar na Europa, visto que “a situagdo de abandono da escola
publica do periodo imperial ndo encorajava muito a elite a nela colocar seus filhos” (Marcilio,
2014, p. 57 apud Curvelo, 2022, p. 106).

No ano de 1834, doze anos apods a Proclamacdo da Independéncia e a mudanga do pais
de colonia para um Império cujo soberano era um membro da familia real portuguesa, um ato
adicional ¢ aprovado dando mais autonomia as provincias, agora cada uma ¢ responsavel pela
sua educagdo e, consequentemente, pela construgcdo de novas escolas. Medida, contudo, que
acarretou em quase nenhuma evolu¢do no campo da educacdo. Sobre esse assunto Marcilio
(2014, p. 49 apud Curvelo, 2022, p. 110) versa que devido a falta de uma “politica nacional de
educagdo” levaria a uma politica que “ficaria fragmentaria e sem uniformidade em cada
Provincia e ao sabor volitivo de cada presidente que se sucedia, [...]. Estabeleceu-se assim o
caos neste setor”’. Algumas provincias, no entanto, demonstraram uma preocupacao, ainda que
incipiente, para a educacao do seu povo com a constru¢do de novas escolas em suas capitais.

Poucas construgdes de escolas sdo feitas. Um desses raros casos foi, em 1859, a
inauguragio, por Dom Pedro 11, da sede para o Liceu Provincial de Pernambuco?*, na cidade do
Recife, capital de Pernambuco. Depois de ter passado por algumas outras edificagdes’ até se
solidificar no endere¢o da rua da Aurora, com o projeto do engenheiro Jos¢ Mamede Alves
Ferreira. (IPHAN,1984). A seguir, figura 09, ¢ possivel visualizar a escola, com sua volumetria

retangular com térreo mais um pavimento, ao lado do Paldcio Joaquim Nabuco, sede da

34 Hoje conhecido como Ginasio Pernambucano.
35 Primeiramente, funcionou nas instalagdes do Convento do Carmo, em Santo Antdnio, passando a funcionar na
Companhia dos Operarios Engajados, e em outros trés locais.
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Assembleia Legislativa do Estado de Pernambuco ALEPE.

Figura 09 - Liceu Provincial de Pernambuco na rua da Aurora
Fonte: Acervo da Fundaj (Fundagdo Joaquim Nabuco)

No inicio século XXI foi feito um estudo arqueolédgico e de restauragdo no Colégio em

que foi identificado que:

Pode-se observar ainda com base no estudo arqueoldgico, as modificagdes nos
espagos do prédio, provavelmente associadas & extingdo do regime de internato, em
1893. Ainda, uma grande reforma, ja no século XX, quando o Gindsio recebeu um
novo revestimento de piso — ladrilhos hidraulicos, cujos padrdes individualizavam
cada um dos diferentes espagos. O consideravel aumento do niimero de alunos, o
transito destes alunos entre as diferentes areas, deixou registrado através do desgaste
do piso, o fluxo das criangas nas horas de descanso, os locais preferenciais para
reunirem-se, os acessos que utilizavam (Brasil Arqueologico, 2013)

Na provincia do Rio Grande do Norte foi fundado o Colégio secundario (ensino médio)
Atheneu Norte-Rio-Grandense em 1834. A sua primeira localizagdo funcionou na sede do
Quartel da Tropa de Linha do Exército e s6 em 1859 ele passa a funcionar no novo edificio (ver
Figura 10), que desde uma década antes ja vinha sendo iniciada a sua construcdo por intermédio

do Presidente da Provincia, Dr. Casemiro de Abreu (Curvelo, 2022).
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Figura 10 - Colégio Atheneu Norte-Rio-Grandense
Fonte: Blog Fatos e Fotos de Natal Antiga

Em 1845, tal Presidente fala que: “eram necessarias medidas para a melhoria do Ensino
Primério e Ensino Secundario, figurado pelo Atheneu, sobretudo investindo em prédios
adequados, bem como a qualificagdo dos profissionais da Educacao” (Medeiros, 2021, s.p.d
apud Curvelo, 2022 p. 108). Em 1954, o Colégio Atheneu passa para a sua terceira sede, onde
permanece até os dias de hoje. A terceira e ultima sede do colégio possui uma arquitetura
moderna.

Apesar dos esforgos na primeira metade do século XIX para a melhoria na educacao por
parte do governo de algumas provincias, como visto nos dois exemplos citados anteriormente
de duas das escolas mais antigas do pais, ainda existia um longo caminho a ser percorrido. Nao
sO pela falta de infraestrutura, mas também pelo despreparo dos profissionais e a falta de
materiais adequados para dar suporte a escola (Catanha, 2016 apud Curvelo, 2022).

Curvelo destaca ainda que durante o Império houve pouca construgdo destinada a
prédios publicos escolares, quando aconteciam em sua maioria eram destinados ao ensino
secundario, equivalente ao ensino médio, e as escolas primarias, aquelas destinadas ao ensino
fundamental I, eram encontradas ainda nas casas dos professores, como acontecia na época do
Marqués de Pombal, sem o aporte necessario de mobilidrio ¢ material didatico que afeta o
ensino e a aprendizagem.

No fim do século XIX e comego do século XX, concomitante a Proclamagdo da

Republica, a escola passa a ocupar na sociedade uma preocupagao central. Sobre isso:

Em determinado momento, politicos e educadores passaram a considerar
indispensavel a existéncia de casas escolares para a educagdo de criangas, isto ¢,
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passaram a advogar a necessidade de espagos edificados expressamente para o servigo
escolar. Esse momento coincide com as décadas finais do século XIX e com os
projetos republicanos de difusdo da educagdo popular (Souza, 1998, p. 122 apud
Dorea, 2013, p. 165).

A escola basica, logo recebe mais destaque com o advento da Republica, em 1898, e
incorpora uma “func¢do salvacionista” na busca de uma “reconstru¢do nacional” (Faria Filho;
Vidal, 2000, p. 28 apud Doérea, 2013, p. 165). A instrucao publica ¢ implantada no Brasil como
um projeto das elites para uma nova sociedade, essa iniciativa partiu da vontade de criar uma
sociedade, alfabetizada, abandonando as tradi¢des arcaicas do pais, pois eles acreditavam que
assim a nagao se tornaria prospera e civilizada (Silva, 2006). Porém, durante quatro décadas do
periodo republicano as alteragdes que aconteceram voltadas para a educagdo basica foram
“locais e diferenciadas” em decorréncia “do carater descentralizado da administra¢ao do ensino
primadrio, e os governos estaduais tinham a responsabilidade de desenvolver a educagdo em seus
territérios” (Faria Filho; Vidal, 2000 apud Dérea, 2013, p. 165).

A Constituigdo de 1891, a primeira do Brasil Republica, versa sobre o ensino
desassociado da religido e que isso iria acarretar em novas formas de ensino e de escolas
(Curvelo, 2022). Durante esse periodo foram agucadas as conversas em torno da instrugao
publica no pais e a construgdo de sistema nacional de ensino, entretanto, ficou a cargo dos
Estados a responsabilidade para esse novo passo na histéria da educagdo brasileira, tirando a
responsabilidade do governo central (Saviani*®, 2004), percurso esse que levou as Reformas
das Instru¢des Publicas em diversos estados com reformas e construgdes de novos
equipamentos escolares.

As mudancas que estavam acontecendo no pais devido aos acontecimentos da
Proclamacao da Republica transformaram o cenario politico, econdmico e social no Brasil.
Dentro dessas novas estruturas o prédio escolar ndo fica de fora, a escola se torna essencial

(Souza, 1998 apud Curvelo, 2022). Sobre esse viés destaca que:

Em determinado momento, politicos e educadores passaram a considerar
indispensavel a existéncia de casas escolares para a educac¢do de criangas, isto &,
passaram a advogar a necessidade de espagos edificados expressamente para o servigo
escolar. Esse momento coincide com as décadas finais do século XIX e com projetos
republicanos de difusdo da educag@o popular. (Souza, 1998, p. 122 apud Curvelo,
2022, p. 123).

Em Sao Paulo, na década de 1890, foi aprovada a constru¢do de duas escolas voltadas

36 Dermeval Saviani ¢ filosofo, professor, e escritor brasileiro. Possui doutorado em Filosofia da Educagio, pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (1971). Autor de diversos livros, como: Escola e Democracia;
Historia das Ideias Pedagogicas no Brasil; Pedagogia Historico-Critica: Primeiras Aproximagoes; A Pedagogia
no Brasil: Historia e Teoria; Conhecimento Escolar e Luta de Classes; etc.
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para a formacdo de professores (Escola Normal). Uma destas escolas, a Escola Normal
Paulista®’, ganhou um edificio*® complementar ao seu programa baseando essa nova estrutura
arquitetonica nos pensamentos de Frobel. Essa edificacdo dispunha de: “[...] amplas salas de
aula, laboratdrios, agua filtrada, sala de professores, depodsitos de materiais, um enorme saldo
central, [...] muitas varandas ornamentadas com vidros importados, vastos jardins e areas
cobertas para jogos infantis” (Cre-Mariocovas, s.d., p. 16 apud Curvelo, 2022, p. 124). Todavia,

essa edificagdo (ver figura 11) foi demolida poucas décadas depois, em 1939.

Figura 11 - Jardim de Infancia da Escola Normal Paulista em 1896
Fonte: Acervo Mario Covas — Instituto Moreira Salles.

Com esse novo destaque, o ambiente escolar passa por mudancas de pensamentos
procurando seguir o que acontecia na Europa: “a escola passa entdo, a ser vista como um
equipamento essencial dessa nova cidade industrial”, com o desenvolvimento industrial as
cidades ficam cada vez mais urbanizadas, “e como decorréncia, emerge a necessidade de se
pensar em espagos especificos destinados a pratica do ensino formalizado” (Azevedo, 2002, p.
32).

E importante trazer um breve relato sobre o panorama educacional no estado do Ceara
dentro deste capitulo, embora sera visto com mais €nfase no capitulo 04, no qual relata sobre a

Reforma da Instrugdo Publica de 1922, a influéncia de Lourengo Filho3? para o estado € o grupo

37 Projeto do engenheiro Antonio Francisco de Paula Souza e do engenheiro-arquiteto Francisco de Paulo Ramos
de Azevedo.

38 Projetado por Ramos de Azevedo.

3% Manuel Bergstrdom Lourengo Filho nasceu em Sdo Paulo em 1897 e seguiu com sua carreira no magistério,
passando pelos estados de SP, RJ e CE. Em 1922 foi convidado por Justiniano Serpa para ser o diretor da Reforma
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escolar do Crato. Entretanto, para dar inicio a esse debate serd abordado antecipadamente
alguns grupos escolares na regido do Cariri, visto que, a construgdo desse capitulo permeia
sobre a historia da arquitetura escolar no Brasil de forma geral, e, como o objeto de estudo deste
trabalho situa-se no Ceara a presenga desses relatos se mostra indispensavel.

Na primeira década do século XX, o Ceard registra um periodo de seca com menor
intensidade (Alves, 1966 apud Santiago, 2011) e poderia ter sido mais prospero se confrontos
politicos nio tivessem acontecido durante esse tempo (Santiago, 2011)*°. Sobre isso, a autora

Vversa que:

Registra, no entanto, um movimento educacional ascendente, com escolas distribuidas
pelo interior, mas o ensino primario foi, de todo modo, prejudicado pela situagdo
criada pelas tensdes politicas que produziram agitagdes populares ao ponto de ser
deposto o governador Nogueira Acioly (1912) [...], passando o Estado com estas
disputas e conflitos politicos sem um planejamento efetivo em varios setores,
inclusive na Educacdo (Santiago, 2011, p.119).

O sentimento de renovagdo para a educagdo aumenta em todo o pais, assim como o
relato acima traz sobre o Ceara, no Brasil “o lugar que a escola teve que ocupar na sociedade
foi um ponto de especial preocupagdo para os reformadores dos fins dos séculos XIX ¢ inicio
do século XX (Frago e Escolano, 1998, p. 30 apud Silva 2022, p. 52). Pretendia-se, assim, que
os novos prédios escolares estivessem a altura da nova concepgdo de ensino: “classes
sequenciais, ambiente administrativo, valorizacao do professor, novas relagdes entre os alunos;
assim a nova concep¢do da escola primaria desse periodo exigia uma nova configuragdo
espacial” (Buffa e Pinto, 2002 apud Silva, 2022, p. 52).

Dentro desse contexto, os grupos escolares*' vinham para desempenhar esse papel em

um momento de transformagdo educacional, Silva (2022, p. 52) relata que:

Os grupos escolares vieram a ser o exemplo de institui¢do primdria e se distinguiram
pelas configuragdes e disposi¢des mais complexas e atualizadas que no transcurso do
século 20. Era preciso trazer uma nova abordagem para a instituicdo escolar. Faria
Filho (2014, p. 38) nota que necessitava “organizar o ensino, suas metodologias e
conteudo; formar, controlar e fiscalizar a professora, adequar espacos e tempos ao
ensino; repensar a relagdo com as criangas, familias e com a propria cidade”.

que viria a acontecer no estado cearense. Foi importante para o0 movimento escolanovista que viria a acontecer
mais adiante na década de 1930. Escreveu livros como Introdu¢do ao Estudo da Escola Nova e Juazeiro do Padre
Cicero.

40 Zilsa Santiago ¢ arquiteta e urbanista pela Universidade Federal do Ceara - UFC (1980) possui mestrado pela
Universidade de Sdo Paulo e doutorado em Educagéo pela UFC dentro da linha de pesquisa Historia da Educacéo
Comparada, com tese intitulada “Arquitetura e Instrugdo Publica: reforma de 1922, concepgdo de espacos e
formagdo de grupos escolares no Ceara”. E atualmente professora da Universidade Federal do Ceara.

41 De acordo com Wille (2019 apud Silva, 2022) a denominagdo “grupo escolar” surgiu em S3o Paulo no ano de
1893, com sua legalizagdo através do decreto de numero 248 de 26 de junho de 1894. Esse termo indicava o
conjunto de escolas isoladas da regido (escolas simples, de forma majoritaria de madeira, com salas de aula, sala
dos professores e secretaria, € patio) em uma edificagdo.
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No interior cearense, em Juazeiro do Norte, o Grupo Escolar Padre Cicero ¢ inaugurado

em 1927, mas, de acordo com Silva (2022), existiam relatos para a criagdo do grupo escolar
juazeirense desde 1924. O funcionamento do grupo aconteceu primeiramente no sobrado da
casa do coronel Manoel Fernandes, de maneira provisoria (figura 12, icone A), apenas em 1935

passa a ter uma sede pensada para sua funcao (figura 12, icone B).

Figura 12 - Grupo escolar de Juazeiro do Norte/CE
Fonte: Memorial Padre Cicero e outras Historias

Em telegrama, o secretario de Negocios do Interior, Dr. Juvencio Santana, comunica

sobre a criagdo deste grupo escolar da seguinte forma:

Diretor Instrucéo (Lourenco Filho) acaba [sic] me informar que por ato hoje, foi criado
Grupo Escolar dessa [sic] cidade sendo nomeada [sic] Diretora, Profa. Maria
Gongalves. Para completar [sic] numero [sic] professores [sic] necessario
funcionamento [sic] Grupo, foi transferida de Araripe conforme pedido [sic] Pedro
Silvino, D. Luiza Alencar e nomeada acordo sua promessa a Fenelon (Gongalves Pita)
D. Stela Pita. Presentemente, ndo € possivel outras nomeagoes. Saudagdes. Juvéncio
Santana (Casimiro, 2017, s/p. apud Almeida e Holanda, 2018, p. 81).

Apenas oito anos depois, o Grupo Escolar Padre Cicero tem a sua edificagdo oficial. A
resolugdo da imagem encontrada com a planta baixa do Grupo ndo permite uma identifica¢ao
adequada sobre os usos dessas configuragdes, porém na pesquisa de Silva (2022, p. 90) a autora

obteve acesso a planta original e relata da seguinte forma:

[...] é possivel visualizar a planta baixa do prédio e observar a forma como eram
dispostas as dez salas de aula, o grande patio ao centro do prédio e logo na entrada as
salas de espera, diretoria, secretaria e biblioteca do Grupo Escolar Padre Cicero. O
prédio dispunha ainda de cantina, banheiros masculino e feminino, depoésito e sala da
merenda escolar.

Na cidade limitrofe com Juazeiro do Norte, Barbalha, também ¢ possivel identificar a
presenca do seu proprio Grupo Escolar. A sua primeira sede foi no ano de 1923, adaptado a

partir de um casario residencial, como afirma*? Santiago (2011) contava com sete salas de aula

42 Santiago realizou uma pesquisa minuciosa em busca das informagdes sobre este grupo escolar, e enfrentou
dificuldades, visto que os registros disponiveis se desencontram em alguns momentos.



47
dispostas em um corredor central, uma sala de direcdo e possuia arvores no final da edificagdao

para recreagao dos alunos.
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Figura 13 - Grupo escolar Martiniano de Alencar na cidade de Barbalha/CE
Fonte: Google Maps. Acesso em Fevereiro (2025)

Partindo ainda dessa investigagdo entende-se que o Grupo Escolar Martiniano de
Alencar (ver figura 13)*, construido em 1942 se aproxima em termos de sua estrutura aos
grupos escolares encontrados no estado na década de 1930, como por exemplo: o patio central
(ver figura 14), alguns padrdes dimensionais que eram solicitados no Codigo de 1932, e o fato
da escola estar em um nivel mais alto do que o nivel da rua.

Os grupos escolares, encontrados em varios estados no pais, eram apresentados como
um “modelo” a ser seguido na intengao de afastar-se do imperialismo e visavam projetar “um
futuro, em que, na Republica, o povo, reconciliado com a na¢do, plasmaria uma patria ordeira
e progressiva” (Faria Filho; Vidal, 2000, p. 25 apud Doérea, 2013, p. 169).

Os edificios escolares surgem, nesse momento, com uma finalidade especifica — o lugar
onde se processa a formacao do cidaddo —, e o “modelo” grupo escolar institui-se, a partir de
entdo, como representativo de uma época. Nao obstante, os grupos escolares, assim como as
reformas educacionais dos anos 1920 e 1930, tomam feigoes diferenciadas nos diversos estados,
seja em consonancia com os ideais defendidos por seus reformadores, seja pelas necessidades
e dificuldades administrativas proprias de cada regido (Ddrea, 2013, p. 169).

Os orgdos publicos, a partir das figuras de seus administradores e educadores,
preocupam-se em estabelecer reformas educacionais englobando o espago escolar, como
resultado desta atengdo as escolas passam a ser planejadas especificamente para essa fungao

(Dérea, 2013).

43 Foto de abril de 2023.
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Figura 14 - Planta baixa do Grupo Escolar Martiniano de Alencar
Fonte: Retirado de Santiago (2011) e elaborado por Plinio Silveira, 2011

Em 1933, em Sao Paulo, ¢ instituido o Codigo de Educagdo do Estado de Sao Paulo no
qual se inicia a separacdo por niveis de ensino, o que de acordo com Curvelo (2022, p. 138),
“demonstra o inicio da preocupacdo na adequagdo dos espagos escolares”. Esse decreto
estabelece uma comissdo para fiscalizacao e avaliagdo dos problemas nos espagos escolares, o
qual, para a autora ratifica a importancia que a educacao no Brasil comega a ter, visto que Sao
Paulo ja nessa época possuia uma importancia significativa no pais.

Na primeira metade do século XX se torna imprescindivel falar da importancia de
Anisio Teixeira** dentro do campo da arquitetura e educacdo. No capitulo seguinte esse estudo
se aprofunda mais e traz nova nuances, todavia, neste primeiro momento sera dada énfase as
Escolas Parque pensada por Anisio.

Foi no cargo de Diretor da Instru¢do Publica do Distrito Federal (Rio de Janeiro na
época) de 1931 até¢ 1935 que Anisio Teixeira conseguiu solidificar a sua bagagem relativa as
necessidades que as escolas publicas ansiavam, visto que exerceu cargos no setor educacional
na Bahia e tomava conhecimento da realidade brasileira nessa esfera (Doérea, 2013). Sobre a

influéncia do educador para o Rio de Janeiro, Dérea (2013, p. 171) destaca que:

Apesar de Anisio ter se preocupado com os trés niveis da educagdo, desde o elementar
at¢ a universidade, foi na educagdo primaria que sua reforma educacional
desenvolveu-se com maior intensidade, incluindo um plano geral para reestruturagao

4 Anisio Teixeira (1900-1971) foi educador e jurista brasileiro, exerceu cargos publicos diversos com agdes
efetivas visando a melhoria das escolas publicas nos estados em que passou. Aproximou o discurso entre arquitetos
e educadores na busca por uma escola de qualidade. Grande expoente do movimento escolanovista.
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de toda a rede escolar, cujo crescimento passava a ser direcionado de acordo com as
tendéncias de expansdo da cidade. Havia também um plano especifico para as
edificagdes escolares.

Em 1947, Anisio Teixeira assume o cargo de Secretario de Educacao e Satde da Bahia,
depois de extensa atividade politica e educacional, motivado pelas escolas comunitarias na sua
passagem pelos Estados Unidos, no qual aprofunda no Brasil a ideia da Escola Parque. O
educador propos que o sistema de educacdo da sala de aula possuisse uma educagdo dirigida,
com atividades complementares ligadas a educagao fisica, atividades praticas sociais e artisticas
e industriais. Esse sistema de aulas e atividades estariam dispostos nas escolas-classe e na escola
parque, onde grupos de alunos frequentaram ambas em hordrios alternados de turnos
(Kowaltowski, 2011).

O Centro Educacional Carneiro Ribeiro CECR, como era chamado esse primeiro®
complexo idealizado por Teixeira e projetado por Didgenes Reboucas, foi construido em
pavilhdes dispostos no terreno onde cada um abragaria fungdes diversas, trés das quatro escolas-
classe seriam com aulas convencionais e a escola parque com as atividades de socializagcdo
(Santos, 2020). Este era o modelo de Escola Parque idealizado por Anisio.

Hélio Duarte*® (1906-1989), figura de destaque no Convénio Escolar de Sdo Paulo, que
serd visto logo mais, também teceu contribui¢cdes para traduzir o que Anisio Teixeira estava
pensando para o CECR. Sobre essa etapa de contribuicdes, Segawa (s/d apud Silva, 2006)
destaca que a tradugdo dessa filosofia educacional do professor Anisio em espacos
arquitetonicos foi inicialmente idealizada por Hélio Duarte, mas com a defini¢ao final a cargo
de Diogenes Rebougas. Pode-se ver o esquema do funcionamento da Escola Parque do CECR

na figura 15.

4 Foram idealizados também os Centros Regionais de Educagio (CRE) para o interior do Estado da Bahia, mas
nunca foram materializados, em Salvador esteve em pauta a constru¢do de outros centros depois do Carneiro
Ribeiro, mas nunca concretizados, estariam localizados em: Garcia, Itapagipe, Santo Antonio, Brotas, Barra ¢ Rio
Vermelho (Santos, 2020).

46 Hélio de Queiroz Duarte foi um arquiteto, urbanista e professor brasileiro formado em 1930 pela Escola Nacional
de Belas Artes. Teve sua trajetoria profissional passando por cidades como Recife, Jodo Pessoa, Salvador e Sao
Paulo. Se aproximou bastante das ideias de Anisio Teixeira, com quem trabalhou em algumas ocasides.
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Figura 15 - Esquema do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
Fonte: Retirado de Santos (2020), elaborado por Hélio Duarte em 1973. Editado pela autora (2024)
Legenda: Em amarelo as escolas classe, em verde a escola parque ¢ em azul a distribui¢do dos pavilhdes.

Kowaltowski (2011, p. 89) destaca que a escola parque estd fundamentada nos
principios da arquitetura moderna e na escola como ponto de convivio para a comunidade. As
propostas estavam embasadas na “produ¢ao de uma arquitetura socialmente mais progressista,
para maximizar os recursos disponiveis”, com um bom aproveitamento do terreno e aplicagao
de racionalizacdo da construg¢do para “baratear o atendimento as demandas sociais”. Esses
projetos das escolas parques deveriam ser pensados de forma mais completa, com moradias,
equipamentos e servigos variados. Sobre esse ponto, Santos (2020, p. 109) diz sobre a Escola

Parque idealizada por Anisio da seguinte forma:

A Escola Parque do CECR contou com a constru¢do de um refeitorio para servir os
alunos em grupos de 640 por cada vez, com seis alimentagdes diarias, podendo ser
ampliado com os acréscimos dos futuros residentes. Além dos setores de
administracdo, duas residéncias para internatos de 100 alunos cada, gabinetes para
médicos e dentistas, uma biblioteca para 300 alunos e um teatro estavam previstos,
assim como um anfiteatro ao ar livre e amplas areas para esportes, jogos e recreagao.
Ja nas escolas-classe, estavam previstos os gabinetes médicos para atendimento e
cuidados imediatos da satide dos alunos.

No entanto, o CECR teve apenas parcialmente atendido as suas idealizagdes. Foi

inaugurado em 1950 com alguns déficits na construcao: das escolas-classe, apenas trés foram
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construidas das quatro propostas e os pavilhdes que formam a escola parque apenas trés
(pavilhdo do trabalho, a biblioteca e o refeitorio) de seis foram contemplados (Santos, 2020).

Outro momento importante para a arquitetura escolar aconteceu em Sao Paulo. Devido
ao crescimento populacional acelerado no Estado e principalmente na cidade de Sao Paulo, o
numero de vagas e de escolas ja ndo era suficiente. Em 1949, um convénio foi firmado entre o
governo do Estado de Sao Paulo e a Prefeitura da Capital, com o intuito que fosse cumprido a
Constitui¢ao de 1946 que estipulava os limites minimos que deveriam ser investidos na
educacao. Desse modo, tal convénio visou melhorar o sistema de ensino e a constru¢ao de novos
prédios, bem como, aquisi¢ao, adaptacao e conservacao dessas edificagdes de ensino (Amadei,
1951 apud Silva, 2006).

Os edificios escolares, fruto dessa parceria, deveriam estar caracterizados pelas formas
simples, um tamanho moderado, possuindo jardins horizontais que ndo se destacasse
demasiadamente da paisagem urbana (Kok et al., 2005 apud Silva, 2006). A tipologia deveria
seguir, desse modo, uma escala mais aproximada das dimensdes humanas ¢ longe da
monumentalidade.

Foram inumeras as edificagdes escolares construidas entre o periodo dos trés convénios
firmados entre o Governo do Estado de Sao Paulo e a Prefeitura da sua capital, com setenta
unidades espalhadas durante esse periodo (Abreu, 2007 apud Curvelo, 2022). Dentro desse
contexto, a participacao do arquiteto Hélio Duarte ganha destaque em alguns prédios, visto que
foi diretor da Subcomissdo de Planejamento durante o 2° Convénio Escolar (1949-1953).

Duarte teve contato, antes de participar do convénio, com as ideias de Anisio Teixeira,
na Bahia, durante a constru¢ao do Centro Educacional Carneiro Ribeiro CECR, e trouxe para a
comissao essa bagagem na qual resultou em projetos baseados nas escolas-classe e nas escolas
parque (Curvelo, 2022). Todavia, com projetos menos grandiosos, mas ainda buscando novos

conceitos para o espaco escolar:

Construiram “além de escolas, equipamentos complementares da educagao formal —
teatros, bibliotecas efc. colocados a disposigdo da comunidade do entorno dos espagos
escolares” ¢ 0 mais interessante ¢ que a Comissdao de Convénios ndo “recorreu a
padronizagdo” (Ferreira; Corréa; Melo, 1998, p. 28), eram extremamente criativos e
inventivos nos projetos (Curvelo, 2022, p. 168).

Existia uma preocupagdo com essas escolas (ou grupos escolares, como encontrado em
algumas literaturas) em aproxima-las do seu publico principal, as criangas. Sobre isso Duarte

(1951, s.p.d apud Abreu, 2007, p. 146) diz que:

A nos arquitetos e engenheiros ocorreu-nos perguntar? — Para que espécies de ensino
deveriam ser feitos os grupos? Quais os rumos da educagdo? Qual o meio subjetivo
adequado a uma melhor integragdo da psique infantil? Qual o ambiente fisico mais
propicio? Essas nossas perguntas ficaram sem respostas. Procuramos entao contornar
o problema imaginando um novo tipo de grupo que mais se aproximasse da
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mentalidade infantil.

Com isso, algumas decisdes projetuais deveriam ser tomadas para essas novas escolas
como: boa iluminagdo natural com a sala de aula voltada para a face norte para aproveitamento
maximo dessa iluminagdo; ventilagdo cruzada com renovagao constante do ar; circulacao
vertical (escadas) adequada as criangas; essa percepcdo da escala da crianca na circulagdo ¢
observada na dimensdo dos outros ambientes, que também devem estar voltados para a
percepgao infantil; o uso das cores na busca por melhorar o conforto das criangas e a melhoria
do desempenho pedagogico (Abreu, 2007). Sobre as escolas do 2° Convénio Escolar Abreu

(2007, p. 167) aponta que:

A composi¢ao do conjunto arquitetonico caracteristico das escolas do 2° Convénio
Escolar, a partir da articulagdo de diferentes volumes definidos pelos blocos
funcionais (de ensino, de recreagdo e de administragdo), conectados entre si por
marquises, formando diferentes arranjos espaciais, a partir da racional distribuicdo dos
fluxos de alunos, publico e comunidade, e da adequacdo a topografia existente e sua
insolacdo correspondente, possibilitaram que esses volumes, isoladamente, pudessem,
em alguns casos, ter 0 mesmo tratamento arquitetonico, em atendimento ao grande
numero de escolas a ser construido.

E perceptivel essas caracteristicas no projeto arquitetdnico das escolas Visconde de
Taunay e Professor José Carlos Dias, escolas do mesmo ano, e localizadas nos bairros de Vila
Leopoldina e Casa Verde, ambas na zona norte da capital paulista. A partir da implantagao (ver
figura 16 € 17) e a planta do térreo*’ é possivel identificar que o programa arquitetdnico segue
uma repeticdo com pequenas variagdes, como afirma Abreu (2007), e versa que esse recurso

foi usado nas 52 escolas que o 2° Convénio Escolar atendeu em Sao Paulo.

47 Na pesquisa de Abreu (2007) é possivel ver com mais detalhes outras plantas dessas escolas, como pavimento
superior e cortes, assim como de varias outras constru¢des do convénio escolar de Sdo Paulo projetadas por Hélio
Duarte e outros arquitetos que participaram desse momento.
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Figura 17 - Implantacdo e térreo da escola Jos¢ Carlos Dias - Ano da construgio: 1949
Fonte: Abreu (2007). Adaptado pela autora (2025)

Na busca pela melhoria de suas edificagdes escolares, acontecia algo parecido no estado
de Minas Gerais. Em 1958, foi criada a Campanha de Reparo e Restauracdo dos Prédios
Escolares do Estado, a CARRPE®, tinha em suas atribui¢des reconstituir os edificios escolares
do estado, bem como a sua manutencao (Silva, 2016).

Trés anos depois da criacdo da CARRPE, em 1961, o estado mineiro necessitando
expandir sua rede escolar, vai além de manutengdo e reparos nas escolas e contrata empresas
para projetar e executar as novas edificagdes escolares. Silva (2016, p.55) diz que: “O

enfrentamento do déficit de salas de aula no Estado pressionou para solu¢des padronizadas e de
rapida constru¢cdo”. Foram concebidas as “Escolas de Lata” (ver figura 18), amplamente
disseminadas no estado (mais de 400), pois tinham facilidade na construcao além de economia,

entretanto, foram criticadas devido a sua qualidade ambiental e conforto térmico, levando a

uma grande rejei¢do e a busca por um novo projeto arquitetonico.

48 A CARRPE passa a ser chamada de CARPE (Comissdo de Construgdo, Ampliagdo, Reparo e Conservagio dos

Prédios Escolares) em 1968.
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Figura 18: Escola de Lata em Cachoeira Dourada/MG
Fonte: Prefeitura de Cachoeira Dourada/MG, retirado de Silva (2016).

Na busca por novas solugdes para continuar expandindo a rede escolar mineira, a
CARRPE projetou e construiu 17 novas escolas entre 1962 e 1965. Essas novas escolas foram
mais aceitas do que as de lata e possuiam técnicas construtivas mais simples. Silva (2016, p.

57) diz que:

A tentativa, diferentemente das escolas de lata e dos grupos escolares monumentais,
usava de técnicas construtivas de simples execucdo e de dominio publico (estrutura
em concreto armado, laje pré-moldadas, vedagdes em tijolos ceramicos aparentes,
piso cimentado e telhado ceramico sobre madeiramento). Os projetos exploraram as
potencialidades da expressividade plastica dos elementos e materiais em seu estado
bruto. A inovagdo apareceu no ganho de qualidade ambiental dos espagos internos e
externos por intermédio do pleno controle projetual na distribui¢do dos blocos, salas
e infraestruturas.

A CARPE?®, depois de sua nova nomeagdo no fim da década de 1960, passa a planejar
e construir todas as edificacdes escolares do estado de Minas Gerais, “partindo das demandas
de espacos dos municipios, filtradas pela Secretaria de Educacdo, monitorando desde as
escolhas dos terrenos nas localidades até a entrega da escola pronta para o funcionamento
inclusive com mobilidrio escolar” (Silva, 2016, p. 67). Buscavam com essas novas escolas, que
elas pudessem oferecer também bibliotecas comunitérias, consultério médico e até laboratério
de ciéncias, com o intuito de suprir outras demandas do servigo publico além da educagdo.

Loureiro (2000) traz uma proposta dos irmdos Roberto®® para a organizacdo de novas
escolas que seriam construidas no Nordeste em zonas precarias. Os croquis, do fim da década

de 1970, sdo marcados por espagos flexiveis que permitem expansdes futuras e também uma

4 Comissdo de Constru¢do, Ampliacio, Reparo e Conservacio dos Prédios Escolares do Estado.

50 Loureiro (2000) traz a referéncia do croqui, que pode ser encontrada na Revista AB (Arquitetura Brasileira, de
192), mas ndo explica no corpo do texto a escolha pelos Irmdos Roberto. Menciona apenas que o modelo utilizado,
em modulo, foi concebido durante o Prenen (Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino), mas ndo aprofunda.
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padronizagdo em seus elementos e componentes construtivos, indo de encontro também aos
equipamentos e mobilidrio, “tendo por objetivo garantir qualidade uniforme ao produto,
condig¢des de avaliagdao dos projetos, além de racionalizacao do processo construtivo, sao dois

dos requerimentos basicos a serem atendidos” (Loureiro, 2000, p. 136).
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podera crescer em qualquer lugar e para qualquer diregao
sem alterar a estrutura basica."
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AEFFO
"O programa do ginasio polivalente, constituido pela
setorizacdo de varios elementos, faculta este tipo

correto de adaptagao." @

"Os espagos internos descobertos -
uns mais "abertos" para serem

usados como "play grounds”, @
outros menos, para formagdo

de locais adequados de
trabalho - se interligam com os
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unidades, constituindo,
hamonicamente, o espago
global arquiteténico do
ginasio." "A disposigdo livre das unidades pemmite o aproveitamento
da raborizagdo existente nos terrenos seja qual for sua
localizagdo."

"0 aspecto arquiteténico, diferente em cada ginasio, se caracterizara no entanto por uma
unidade plena assegurada pelo "partido" e pelos materiais. Muros de vedagéo brancos ou

em tijolos aparentes, e os varios telhados das unidades - 4 aguas em telha ceramica vermelha -
firmardo a imagem do novo ginasio polivalente.”

Figura 19 - Esquema de processo de projeto do Gindsio Polivalente
Fonte: Retirado de Loureiro (2000) encontrado na Revista AB-7, 1972.

Na figura 19, pode-se observar com mais detalhes e melhor esquematizada o inicio do
processo criativo para a idealiza¢do do Gindasio Polivalente proposto pelos Irmaos Roberto,

Mauricio e Mércio. A sala de aula ¢ o moédulo minimo sendo utilizado de forma isolada para
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permitir a rotagdo em fun¢do da ventilagdo natural (melhor dire¢do dos ventos) e adaptar a
melhor posi¢do também em relagdo a topografia do terreno.

Em 1973 ¢ criado o Centro Brasileiro de Construcdo e Equipamentos Escolares
CEBRECE, com o apoio do MEC, que marcou essa década no panorama federal, “pela
sistematizacdo e padronizacdo de critérios para uma metodologia de projetos escolares”
(Azevedo, 2002, p. 39). Nesta mesma década, hd a promulgagdo da lei n° 5.692/1971 que fixa
as Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus para as escolas (que corresponde hoje ao
fundamental I e II e ensino médio). Essa nova mudanga pedagogica incentiva uma visdo mais
“integrada” e a “adocdo de métodos ativos” e busca uma “nova interpretacao fisica e espacial
dos prédios” (Premen, 1973, p.1 apud Azevedo, 2002).

Percebe-se, que o programa escolar foi um assunto pertinente na pauta da arquitetura
escolar no pais no século XX (Segawa, 1999 apud Elali, 2002). Durante a Nova Republica
(1985 - até os dias atuais) tornou-se a ter no ambito do governo federal, politicas publicas
voltadas para a educagio, sobretudo na construgio de novas edificagdes. E o momento em que
aparecem as propostas de centros educacionais. Os edificios escolares construidos nesse
periodo tém solugdes funcionais e estéticas, e tem funcao espacial de lazer, espaco comunitario
e social como ferramenta para suprir o que a comunidade ndo possui (Aquino, 2012).

Na década de 1980 (1938-1987) e inicio de 1990 (1991-1994) o estado do Rio de Janeiro
foi governado por Leonel Brizola e seu vice, Darcy Ribeiro. Essa dupla foi responsavel por
trazer novamente as ideias de Anisio Teixeira para as escolas publicas com a remodelagao das
escolas parque a fim de melhorar o ensino no estado, criaram os Centros Integrados de
Educagao Publica CIEPs (Curvelo, 2022). Para essas edificagdes “considerava que todas as
unidades deveriam funcionar de acordo com um projeto pedagdgico Unico € com uma
organiza¢do escolar padronizada, para evitar a diferenca de qualidade entre as escolas”
(Menezes, 2001, s.p.d apud Curvelo, 2022, p. 192).

O projeto dos CIEPs foi idealizado por Oscar Niemeyer e, de acordo com alguns,
inspirados nas ideias das escolas parque de Anisio Teixeira (Menezes, 2001 apud Curvelo,
2022). Inicialmente, deveriam ser construidas centenas desses centros, mas os projetos nao
foram continuados pelos governos seguintes alegando alto investimento nessas propostas.

A estrutura desses centros contava com um programa diverso, o qual “oferecia além de
salas de aula, um centro médico, cozinha, refeitorio, areas de apoio e recreagdo, ginasio
esportivo, areas para o desenvolvimento artistico e cultural; em algumas unidades oferecia
piscinas” (Curvelo, 2022). A autora versa ainda sobre a técnica utilizada por Niemeyer para
obter maior agilidade na execucao da escola em um prazo de até quatro meses: o concreto pré-

moldado. Sobre esse tipo padronizado de projeto, o arquiteto fala que:
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E composto por trés construgdes distintas: o prédio principal, o saldo polivalente ¢ a
biblioteca. [...] Para os terrenos onde nao seja possivel instalar todas as trés
construgdes que integram o Projeto-Padrdo, foi elaborado uma alternativa,
denominada CIEP compacto, que ¢ composto apenas pelo prédio principal, ficando
no terrago a quadra coberta, os vestiarios, a biblioteca e as caixas-d’agua (Bibl.CIEP
398, s.d. apud Curvelo, 2022, p. 193).

O primeiro CIEP a ser inaugurado foi denominado CIEP Tancredo Neves (ver figura
20), no ano de 1985, ¢ possivel visualizar logo depois (ver figura 21) a planta baixa da

idealizagdo dos CIEPs retirada do livro®! de Darcy Ribeiro de 1986.

Figura 20 - CIEP Tancredo Neves
Fonte: Fundag@o Oscar Niemeyer, fotografia de 1984

31'No livro ndo fica claro a fonte do projeto, mas subtende-se que ¢ de autoria de Oscar Niemeyer, visto que era o
responsavel pelo projeto dos CIEPs na época.
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Figura 21 - Planta baixa da idealizagdo dos CIEPs
Fonte: Ribeiro (1986)

Os CIEPs eram compostos por trés edificacdes: o prédio principal, o saldo polivalente e
a biblioteca. Em fala para o Jornal do Brasil, em 1985, Niemeyer diz sobre seu projeto que ele
¢ “[...] revolucionario, sob o ponto de vista educacional. Escolas que ndo visam apenas - como
as antigas - a instruir seus alunos, mas sim dar apoio efetivo a todas as criancas do bairro”
(Brasil, 1985, s.p.d apud Ribeiro, 1986, p. 110). O amplo programa arquitetonico que abraga

essa ideia dos CIEPs ¢ explicado da seguinte forma:

Pela concepgdo de Niemeyer, cada CIEP é composto por trés construgdes distintas: o
Prédio Principal, o Saldo Polivalente ¢ a Biblioteca. O Prédio Principal possui trés
pavimentos ligados por uma rampa central. No pavimento térreo localizam-se 200
pessoas e uma cozinha dimensionada para confeccionar o desjejum, almogo e lanche
para até 1.000 criangas. No outro extremo do pavimento térreo fica o centro médico
e, entre este e o refeitorio, um amplo recreio coberto. Nos dois pavimentos superiores
estdo localizadas as salas de aulas, um auditdrio, as salas especiais (Estudo Dirigido e
outras atividades) e as instalagdes administrativas. No terraco, uma area reservada
para atividades de lazer e dois reservatdrios de dgua. O Saldo Polivalente é um ginésio
desportivo coberto, dotado de arquibancada,vestiarios e depdsito para guarda de
materiais. A terceira construgdo € a Biblioteca, idealizada para atender os alunos tanto
para consultas individuais como em grupos supervisionados, estando bem a
disposicao da comunidade (Ribeiro, 1985, p. 103-104).

Os CIEPs serviram ainda de inspiracao para os Centros Integrados de Atencao a Crianga
e ao Adolescente CIACs construidos durante a Presidéncia de Fernando Collor nos dois
primeiros anos da década de 1990 (Curvelo, 2022). Os CIACs, contavam com um projeto
educacional que ia além da estrutura de salas de aula, como ocorreu no caso dos CIEPs,

oferecendo apoio através de assisténcia médica e atividades esportivas para as criancas € a
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familia (Azevedo, 2002).

Contudo, foram construidas poucas unidades destes centros e s6 foi retornada a
producao quando Itamar Franco assumiu o cargo depois da renuncia de Collor. Durante esse
novo governo, o projeto dos CIACs passa a ser denominados de Centro de Atengdo Integral a

Crianca e ao adolescente CAICs, com projeto do arquiteto Jodo da Gama Filgueiras Lima, o

Lelé (Azevedo, 2002) (Curvelo, 2022).
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Figura 22 - Planta baixa da idealizagdo dos CAICs
Fonte: Ferraz e Latorraca (2000), adaptado pela autora (2025)

Este arquiteto tem um papel de destaque nessas edificagdes dos CAICs. A partir de 1970
Lelé estava em busca de maior agilidade e construgdes mais limpas e renovaveis. Entdo, passa
a utilizar a argamassa armada, técnica desenvolvida por ele e utilizada em varios prédios
publicos em cidades diversas do pais, como o caso dos CAICs, esse sistema construtivo nao
carecia de mao de obra especializada (Pereira; Melo, 2020).

A proposta dos CAICs (ver figura 22 e 23) apresenta um eixo central de circulagiao que
conecta outros blocos de atividades (esporte e lazer, educagao, assistencialismo) em um terreno
plano que deve possuir no minimo 200 metros de comprimento, o que se torna um problema

adapta¢do em localidades? diversas que nio conseguem dispor de um terreno desse tamanho

52 O municipio do Crato recebeu um CAIC no ano de 1996 (agora com o nome de Escola de Ensino Infantil e
Fundamental Maria Yara de Brito Gongalves), entretanto, encontra-se desconfigurado da sua forma original.
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(Pereira; Afonso e Oliveira, 2023).

Figura 23 - Volumetria da idealizagcdo dos CAICs
Fonte: Ferraz e Latorraca (2000)

As adaptacgdes dos CAICs quando o terreno ndo supria as dimensdes necessarias ficava
a cargo dos responsaveis locais, o que gerava uma verticalizagdo dos blocos, e, “a equipe
responsavel pelo projeto piloto ndo chegou a desenvolver diferentes tipologias para implantacao
dos CAICs” (Pereira; Afonso e Oliveira, 2023, s.p.d).

Outro exemplo da aproximagao com as ideias de Anisio Teixeira, em conjunto com o
trabalho realizado por Hélio Duarte e Didgenes Reboucgas, ¢ o projeto dos CEUs (Centros
Educacionais Unificados) na gestdo, primeiramente, de Marta Suplicy no municipio de Sao
Paulo no inicio dos anos 2000 e depois com Bruno Covas e Fernando Haddad,
consecutivamente (Curvelo, 2022).

A autora enfatiza ainda que esse programa proposto pelos CEUs>? busca junto com o
ensino infantil e o fundamental a promocdo de praticas recreativas e culturais. Em algumas
unidades o programa arquitetonico conta com piscinas, bibliotecas, playground e espacos
diversos para incentivar a comunidade local a participar de forma efetiva. Sobre isto, Gadotti

(2004, p. 4) fala que:

O projeto dos CEUs foi concebido, desde sua origem, como uma proposta
intersetorial, somando a atuagdo de diversas areas, como: meio ambiente, educagao,
emprego e renda, participagdo popular, desenvolvimento local, saude, cultura, esporte
e lazer. Os CEUs inspiram-se na concep¢ao de equipamento urbano agregador da
comunidade, com uma visdo de educacdo que transcende a sala de aula e o espago
escolar.

Nas ultimas trés décadas, em grande parte do pais, as edificacdes escolares se revelaram
com uma arquitetura demasiadamente padronizada (Kowaltowski, 2011). A autora traz que,

segundo a Fundag¢ao para o Desenvolvimento da Educacdo FDE do Estado de Sao Paulo, desde

53 Idealizados pelos arquitetos Alexandre Delijaicov. André Takyia e Wanderley Ariza.
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meados do século XIX os orgdos do poder publico sdo os encarregados pelo “planejamento,
constru¢do e manutencao dos estabelecimentos de ensino no Brasil, com varias tentativas de se
tragar diretrizes ou “padrdes” para a construgdo das edificagdes escolares” (Kowaltowski, 2011,
p.82).

O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo FNDE ¢ responsavel pela
execucao das politicas educacionais, como por exemplo no que diz respeito ao repasse de verbas
para os projetos ¢ programas para os municipios. E também responsavel também pelos projetos
escolares que poderao chegar nessas municipalidades (Curvelo, 2022). A autora salienta ainda

que:

Estes projetos denominados de Escolas-padrdo, apresentam no site do governo
federal, o Memorial Descritivo, as Perspectivas, a Responsabilidade Técnica e as
Notas Técnicas de BDI (Beneficios ¢ Despesas Indiretas); esses documentos
determinam e prescrevem as regulamentagdes essenciais para a construg@o escolar.
Entretanto, as regulagdes, que sdo passiveis de interpretagdes locais sobre as
construgdes escolares, ndo estdo alinhadas com as propostas pedagogicas e com as
politicas locais (Curvelo, 2022, p. 237).

Esses projetos abragam tanto a rede para educagdo infantil (com o programa
Proinfancia) como para o ensino fundamental. Para esta categoria € possivel encontrar projetos-
padrdo para escolas com uma sala de aula até treze salas, com ou sem quadra, térrea ou com
dois pavimentos (FNDE, 2024a). Alguns materiais ¢ aspectos construtivos (como o telhado)
sao modificados, como mostra as perspectivas de dois projetos na figura 18 a seguir, entretanto,
o corpo do projeto-padrdo se exime de grandes modificagdes, o que leva a um projeto pouco
flexivel. Todavia, o projeto para as seis salas de aula foi descontinuado depois do fim do terceiro
ciclo do PAR (Plano de Ag¢des Articuladas), sendo substituido por um projeto-padrao de cinco
salas de aula na mesma configuragdo espacial e de material utilizado naquele com nove salas
de aula, como mostrado na figura 24 nos icones Al, A2 e A3.

Partindo da discussdo acerca de espaco, ambiente e lugar na busca por uma aproximagao
com as relagdes que se estabelecem entre arquitetura das escolas e as praticas pedagogicas,
visto que este par dialético permeia esta pesquisa, se faz necessario retomar e ratificar este
debate. Desta forma, Lima (1989, p. 14) versa quando escreve sobre a relacdo entre espacgo e
ambiente que “um mesmo espago pode resultar em ambientes diferentes, assim como ambientes
similares ndo significam espagos iguais”, destacando a flexibilidade que um espago pode ter
quando ele permite a construcdo de ambientes diferentes naquele mesmo local. Este
pensamento da autora, elucidativo para esta pesquisa, se faz questionar a respeito dos projetos-
padrdo do FNDE no que diz respeito ndo s6 a rigidez com que eles sdo impostos (ndo permitindo
adaptacdes onde sdo implantados), mas também se os seus projetos arquitetdnicos permitem

uma flexibilizag¢ao espacial no que tange ao arranjo dos espagos.
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Figura 24 - Projeto-padréo do FNDE. Projeto A1, A2 e A3: Projeto-padrdo para nove salas com dois pavimentos
e Projeto B1, B2 e B3: projeto-padrio para seis salas de aula.
Fonte: FNDE (2024b) ¢ FNDE (2023a)

Estas diferentes configuracdes que os espacos podem ter (ver figura 25), permitindo
espagos diferentes, também sao um ponto de partida para criar relagdes diferentes com o espaco
construido, principalmente quando se fala em escola, visto que ¢ um local de socializagao,
ensino e aprendizagem constante e mutavel para os sujeitos que a utilizam, as criangas. Unwin
(2019, p. 54) acentua esse comportamento de descoberta das criangas quando fala que: “Quando
crianga, nossa relacdo com o entorno ¢ criativa. Nossa capacidade inata para a arquitetura
interpreta o mundo em termos de lugares”.

Nessa perspectiva, ¢ valido esclarecer que ndo existe um modelo de arquitetura ideal e
imutavel para uma edificagdo escolar. A interacdo entre os usudrios e ambiente parte, ndo de
uma abordagem determinante, mas de um ambiente estimulador e propulsor de possibilidades
dentro do espaco utilizado. Esse tipo de espaco multifacetado ¢ uma ferramenta bastante rica e
capaz de proporcionar praticas pedagogicas diversificadas, o que eleva o processo de ensino-

aprendizagem.
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Figura 25: Mutabilidade dos espagos
Fonte: Gosson; Tixier (2021)

3.2 Iniciando a trilha pedagogica

A escola, como a conhecemos hoje, ¢ o resultado de um longo processo historico de
construcdo e transmissdao de conhecimentos. Esse processo de ensino-aprendizagem foi sendo
desenvolvido e moldado segundo as necessidades da sociedade. De acordo com Kowaltowski:
“A educagdo ¢ vista como a transmissao de valores ¢ o acimulo de conhecimento de uma
sociedade. A historia da educacao também ¢ a historia de uma sociedade e seu desenvolvimento
cultural, economico e politico” (Kowaltowski, 2011, p. 12). Assim, percebe-se que as
transformagdes no processo educativo caminham com as necessidades da sociedade em um
periodo determinado.

Para Libaneo (2013) “a unidade ensino-aprendizagem se concretiza na interligacao de
dois momentos indissociaveis - transmissao/assimila¢ao ativa de conhecimentos ¢ habilidades,
dentro de condicdes especificas de cada situagdo didatica” (Libaneo, 2013, p. 82),
demonstrando que situagdes diversas pedem adequagdes diversas para o momento.

A escola ¢ um ambiente singular de encontros e afetividade em que devem ser levados
em consideracao os sujeitos que utilizam aquele espago, para que sejam evidenciados valores e

significados positivos. Assim, se “...a arquitetura se relaciona com os sujeitos através do belo,
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deve ser a escola promotora de sentimentos de alegria, conforto, bem-estar e seguranca”
(Mésch, 2009 apud Pauleto, 2020, p.24)>*.

A Constituigao Federal de 1988 valida direitos fundamentais para a sociedade, sendo,
um deles, a educacdo. No artigo n°. 214 fala-se sobre o Plano Nacional da Educacdo PNE. Este
plano possui validade decenal, e traz em seus objetivos, como exemplo, definir diretrizes, metas
¢ estratégias para a melhoria do ensino no pais, sendo um de seus principios a ser assegurado a
melhoria da qualidade de ensino (Brasil, 1988). Em 2002 o MEC, através do Fundo de
Fortalecimento da Escola Fundescola langa dois volumes de material intitulados Cadernos
técnicos: subsidios para a elaboragdo de projetos e adequagdo de edifica¢oes escolares, 0s
quais tem o objetivo de tragar diretrizes para a constru¢do e adequagao das escolas publicas.

Essas orientagdes tiveram a premissa de atender as regides Norte, Nordeste e Centro-
Oeste devido a baixa qualidade do ensino, segundo avaliagdes do proprio Ministério da
Educacdo. O objetivo € alcancar um “padrdo minimo” de desempenho para os edificios
escolares que sofrerdo adequagdes ou para aqueles que ainda serdo construidos (MEC, 2002
apud Kowaltowski, 2011). Todavia, ndo existe mencdo a um ambiente estimulante ou a
participagdo da populacdo em um ambiente construido para eles.

Em relacdo a ultima publicagdo do PNE de 2014, com validade até 2024, para toda a
rede basica de ensino (Brasil, 2014), sdo postas vinte metas>> em que nio aparece de maneira
direta mengdes ao edificio-escola, e, de qual maneira ele se relaciona com os usuarios.
Entretanto, podem-se encontrar algumas dessas relagdes de aproximacdo do espago com a
comunidade escolar nas estratégias®®, que funcionam como submetas. Entre elas destacam-se

as seguintes:

2%7.8) promover a relagdo das escolas com instituigdes € movimentos culturais, a fim
de garantir a oferta regular de atividades culturais para a livre frui¢do dos (as) alunos
(as) dentro e fora dos espacos escolares, assegurando ainda que as escolas se tornem
polos de criagdo e difusdo cultural (Brasil, 2014, s.p.d, grifos da autora);

6°8.2) instituir, em regime de colaboragdo, programa de construcio de escolas com
padrio arquitetonico ¢ de mobiliario adequado para atendimento em tempo integral,

54 Michael Emil Mésch é arquiteto e urbanista pela Universidade Técnica de Delft, na Holanda, com o titulo de
mestre obtido na mesma instituicao e o doutorado na Universidade Estadual de Campinas. Sua pesquisa esta dentro
do processo de projeto na arquitetura com énfase no ensino de projeto de escolas.

55 Este documento determina metas para o comprometimento com a melhoria da politica nacional nos anos de
2014 até 2024.

56 Aqui frisadas aquelas estratégias referentes as escolas de ensino fundamental I, que sdo objetos de estudo deste
trabalho.

" META 2 Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populagéo de 6 (seis) a 14 (quatorze)
anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa na idade
recomendada, até o ultimo ano de vigéncia deste PNE.

8 META 6 Oferecer educagao em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas publicas,
de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da educacdo basica
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prioritariamente em comunidades pobres ou com criangas em situagdo de
vulnerabilidade social (Brasil, 2014, s.p.d, grifos da autora);

6.3) institucionalizar e manter, em regime de colaboracdo, programa nacional de
ampliacio e reestruturacio das escolas piblicas, por meio da instalacdo de quadras
poliesportivas, laboratérios, inclusive de informatica, espacos para atividades
culturais, bibliotecas, auditorios, cozinhas, refeitorios, banheiros e outros
equipamentos, bem como da produ¢@o de material didatico e da formagao de recursos
humanos para a educag¢@o em tempo integral (Brasil, 2014, s.p.d, grifos da autora);

6.4) fomentar a articulag@o da escola com os diferentes espagos educativos, culturais
e esportivos € com equipamentos publicos, como centros comunitarios, bibliotecas,
pragas, parques, museus, teatros, cinemas ¢ planetarios (Brasil, 2014,s.p.d);

7%°.5) formalizar e executar os planos de agdes articuladas dando cumprimento as
metas de qualidade estabelecidas para a educacdo basica publica e as estratégias de
apoio técnico e financeiro voltadas a melhoria da gestdo educacional, a formagao de
professores e professoras e profissionais de servigos e apoio escolares, a ampliacdo e
ao desenvolvimento de recursos pedagogicos ¢ a melhoria e expansdo da
infraestrutura fisica da rede escolar (Brasil, 2014, s.p.d, grifos da autora);

7.18) assegurar a todas as escolas publicas de educag@o basica o acesso a energia
elétrica, abastecimento de 4gua tratada, esgotamento sanitario e manejo dos residuos
solidos, garantir o acesso dos alunos a espagos para a pratica esportiva, a bens culturais
e artisticos e a equipamentos ¢ laboratorios de ciéncias e, em cada edificio escolar,
garantir a acessibilidade as pessoas com deficiéncia (Brasil, 2014, s.p.d);

10%0.6) estimular a diversificacio curricular da educacio de jovens e adultos,
articulando a formagdo basica e a preparagdo para o mundo do trabalho ¢
estabelecendo inter-relagdes entre teoria e pratica, nos eixos da ciéncia, do trabalho,
da tecnologia e da cultura ¢ cidadania, de forma a organizar o tempo e o espago
pedagogicos adequados as caracteristicas desses alunos e alunas (Brasil, 2014, s.p.d,
grifos da autora);

19%1.2) ampliar os programas de apoio e formagdo aos (as) conselheiros (as) dos
conselhos de acompanhamento e controle social do Fundeb, dos conselhos de
alimentagdo escolar, dos conselhos regionais e de outros e aos (as) representantes
educacionais em demais conselhos de acompanhamento de politicas publicas,
garantindo a esses colegiados recursos financeiros, espaco fisico adequado,
equipamentos e meios de transporte para visitas a rede escolar, com vistas ao bom
desempenho de suas fungdes (Brasil, 2014, s.p.d, grifos da autora);

Essas oito estratégias demonstram a preocupag¢ao com o espaco construido no qual as
relagdes pedagogicas sdo construidas e estabelecidas, demonstrando que o edificio escolar ¢
importante para o desenvolvimento das praticas pedagogicas, destaca sobre a construgao de um
espaco adequado, incentivador e completo. Pode-se constatar a preocupagdo com o meio fisico

e seus usos na busca pela melhoria na qualidade do ensino, ndo apenas pelos recursos

5 META 7 Fomentar a qualidade da educagdo bésica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb.

0 META 10 Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educagdo de jovens e adultos,
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educag@o profissional.

I META 19 Assegurar condi¢des, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagdo da gestdo democratica da educagéo,
associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta publica & comunidade escolar, no ambito das
escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto.
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pedagbgicos, imprescindiveis, mas por um espago que também faz parte dessa construgao.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) a escola é uma organizagio
socialmente construida e, em uma perspectiva critica, ¢ tida com uma posi¢cdo politica,
ideologica e cultural, em que grupos com interesses variados se juntam para elaborar processos
de entendimento ou enfrentamento. Sob esse olhar, afirma também sobre o carater humano da
educacdo e na presenga de sujeitos que ensinam e aprendem em um mesmo espago ¢ das
contradi¢des que podem nascer em um ambiente que nunca € neutro.

Frago e Escolano (2001) versam que o espaco da escola ndo se configura como uma
estrutura neutra que recebe as agdes escolares, “a arquitetura escolar ¢ também por si mesma
um programa, uma espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores”
(Frago e Escolano, 2001, p. 26). A partir dessa perspectiva, o ambiente construido deve ser
analisado como um aspecto que vai muito além da sua materialidade.

Para Kowaltowski (2011) “os aspectos fisicos do ambiente escolar sdo poucos citados
nas discussdes pedagdgicas ou em estilos de aprendizagem” (Kowaltowski, 2011, p. 40). O
espaco da escola ¢ onde os alunos passam a maior parte do tempo depois de suas casas, €
importante questionar o impacto que essas edificacdes possuem no aprendizado. Na esteira
desse pensamento a autora traz que ¢ fundamental ter a certeza que esses espagos sio
estimulantes, confortaveis e com consequéncias positivas.

Quando o edificio escolar ndo ¢ suficientemente adequado as praticas educativas de
ensino-aprendizagem, tende a gerar o desinteresse dos educandos, logo, percebe-se que edificar
lugares adequados e com apelo educativo ¢ essencial para estimular os alunos, e
consequentemente, os professores (Aquino, 2012).

Elali (2003) destaca a importancia que o meio fisico possui, tendo a capacidade de
dificultar ou facilitar, no ambiente de ensino, as rela¢des, sendo o edificio escolar um gerador

de novas experiéncias. A autora traz que:

Assim, dar maior ateng@o as caracteristicas socio fisicas dos ambientes e as relagoes
entre estes ¢ as criangas, garantindo a ela oportunidades de contato com espagos
variados, tanto construidos pelo homem quanto naturais, ¢ uma maneira de propiciar
a infancia condi¢des plenas de desenvolvimento, gerando a consciéncia de si e do
entorno que sdo provenientes da riqueza experiencial (Elali, 2003, p.311).

A arquitetura do edificio escolar €, assim, centralizadora de encontros, de relagdes
sociais, de experiéncias, descobertas e deve ser facilitadora das praticas pedagogicas,
proporcionando um ambiente estimulante. Garcia (2016) chama aten¢do para a questdo do

curriculo oculto:

O curriculo oculto, termo advindo da pedagogia e comumente citado pelos
educadores, batiza todo o conteudo implicito presente nos processos de aprendizagem
e representa, portanto, tudo o que ndo ¢ mencionado no curriculo oficial da escola:
procedimentos disciplinares, estruturas organizacionais burocraticas inerentes a
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instituigdo, relagdes de dominancia, tradi¢des culturais. (...). Em outras palavras, a
apreensdo e percep¢do do ambiente fisico representam valores na formacdo dos
alunos, sendo a arquitetura escolar, por si mesma, um programa, uma espécie unica
de discurso que institui na sua materialidade um sistema de valores de ordem,
disciplina, poder e vigilancia - marcos para a aprendizagem sensorial e motora e toda
uma semiologia que abarca diferentes simbolos estéticos, culturais e também
ideoldgicos (Garcia, 2016, p. 24 - 25).

Vieira (2015 apud Frago e Escolano, 1998) traz que a escola nao ¢ definida apenas pelo
espaco e lugar, ela deve ser trabalhada também como uma construcdo cultural. Assim, na
constituicdo do curriculo a arquitetura escolar tem papel fundamental. Um exemplo
mencionado ¢ quando o professor junta o curriculo desenvolvido com o ambiente construido,
quando ele convida os alunos para explorar uma aula no patio, ou construir brincadeiras ao ar
livre e estimular o uso das dependéncias da escola. Dessa forma, o professor planeja sua aula
considerando todas as ferramentas que o lugar pode oferecer, ndo ficando limitado ao espaco
da sala de aula.

Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) destacam que através da visdo soOcio critica, a
organizacdo do espaco escolar ndo deve ser tratada como um elemento de carater neutro, pois
ndo ¢ algo objetivo, mas sim que faz parte de uma construcao social que engloba professores,
alunos, pais e membros da comunidade.

Garcia (2016) aponta para a importancia do ambiente construido da escola como
transmissora de valores e que carrega a capacidade de inibir ou de favorecer encontros. Chama
atencdo para a forma como as praticas pedagogicas sdo realizadas, quando o espago escolar ¢
imutavel e impossibilita modificacdes nas relagdes sociais entre os sujeitos no espago escolar.

Sob esse viés, entende-se a relevancia de uma arquitetura escolar integrada ao curriculo
da escola, servindo de suporte para o desenvolvimento das atividades e criando um ambiente
estimulante fora do espago delimitado para a sala de aula.

Percebe-se, durante a construgdo deste capitulo, através da revisao bibliografica em uma
perspectiva historica, que o espago escolar passou por mudangas significativas durante os
séculos, passando de um espago improvisado para grandes construcdes voltadas
especificamente para seu objetivo principal, indo além, quando pensa esse espaco como
ferramenta de aproximag¢do com a comunidade onde estdo inseridos e as relagdes que se
estabelecem entre lugar e espaco. Ainda permeando essa constru¢ao, o caminho por diretrizes
projetuais demonstra a preocupacgao, em estabelecer um dialogo no sentido de tracar rumos para
a melhoria constante dos edificios escolares, instituindo um percurso que se encontra, de
alguma forma, em melhorar a aprendizagem dos seus sujeitos e, consequentemente, de abrir um
leque para praticas pedagdgicas diversas incentivadas pelo edificio escolar.

A histoéria das escolas publicas no Brasil passa por diversas modificagdes, como

supracitado, e consequentemente, a historia da educagdo estd intrinseca a ela. A construgao da
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historia da educagdo nesta pesquisa foi delineada através de Saviani (2004). O autor retrata o
século XX na historia das escolas publicas brasileiras com uma minuciosidade de etapas
bastante categoérica e enfatiza esse século na constru¢do da histéria da educacao brasileira

quando o chama de um “longo século XX”. Justifica dizendo que:

Com efeito, as transformagdes mais decisivas do nosso pais nos planos econdmico,
politico, social, cultura e educacional parecem se situar nas duas décadas finais do
século definido cronologicamente pelo nimero XIX e ndo na virada cronoldgica para
o século XX ou na primeira guerra mundial. Assim, se optassemos pela categoria
“breve século” teriamos que deslocar o inicio do século XX brasileiro para 1930
(Saviani, 2004, s.p.d).

Como forma de esquematizar a proposta de Saviani, ¢ apresentada no quadro 01, a

seguir, a categorizacao por ele defendida para esse periodo:

(1549-1759) Periodo da pedagogia jesuitica

(1759-1827) Aulas Régias durante a Reforma Pombalina
(1827-1890) Primeiras tentativas para organizar a educacao no pais
(1890-1931) Inicio das escolas primarias nos estados

Regulamentagao das escolas superiores, secundarias
(1931-1961)

e primdrias

A educagdo passa por uma unificacio da sua
(1961-2001) regulamentacdo abrangendo a rede publica
(municipal, estadual e federal) e a rede privada

Quadro 1- Categorizagdo a partir de Saviani (2004)
Fonte: A autora (2025) elaborado a partir de Saviani (2004)

Para a constru¢do do capitulo subsequente, devido ao limite de tempo, estipulou-se uma
analise a partir da proclamagdo da Republica, em 1889, no qual, indo de acordo com a
categorizagao de Saviani (2004) seria o equivalente a segunda etapa na historia das escolas
publicas no Brasil. Todavia, ¢ importante destacar que essa pesquisa ndo tem a pretensdo de
delimitar todo esse periodo historico a partir do olhar de Saviani, apenas contemplam-se suas
analises como um marco inicial para o desenvolvimento da pesquisa. Contudo, antes de adentrar
aos fatos da histéria da educacdo no Brasil, ¢ importante comegar este caminho no proximo
capitulo percorrendo as ideias pedagogicas que se destacam no campo educacional, para depois

aproximar as lentes da realidade brasileira.
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4. UM OLHAR DA ARQUITETURA PARA A PEDAGOGIA

Neste capitulo buscou-se apresentar uma visdo sobre ideias pedagdgicas que se
destacam para a constru¢do deste trabalho, a partir do advento do pensamento pedagdgico
moderno (Gadotti, 2003), o qual sistematiza seu estudo a partir dos escritos e leituras de Joao
Amods Coménio® (1592-1670), Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)%3, Frobel (1782-1852),
Dewey (1859-1952), Maria Montessori (1870-1952), Piaget (1896-1980). No olhar da
arquitetura para a pedagogia buscou-se elementos também nas contribui¢cdes de Malaguzzi
(1920-1994) e Vygotsky (1896-1934) através de outros autores além de Gadotti.

Nele traz luz também ao movimento escolanovista € ao pensamento pedagdgico
brasileiro, acontecidos durante o século XX e finaliza contextualizando o cenario educacional
cearense. Partindo da constru¢do e do entendimento dessas ideias relacionadas com o contexto
em que foram trabalhadas e interpretadas ao longo dos ultimos séculos, pode-se compreender

melhor a organiza¢do da educagdo numa perspectiva moderna e contemporanea.

4.1 Uma visao geral das ideias pedagogicas no mundo

“A pratica da educagao ¢ muito anterior ao pensamento pedagogico” (Gadotti, 2003, p.
21), ele acontece posteriormente as praticas educativas a partir da reflexdo sobre elas. O
pensamento pedagogico, para Gadotti, surge a partir do cenario em que ¢ necessario
sistematizar e organizar a educagdo “em funcdo de determinados fins e objetivos” (Gadotti,
2003, p. 21).

Considerado o pai da pedagogia moderna, Coménio (1592-1670) exerce papel
fundamental dentro da educag¢do contempordnea. Em seu livro Didatica Magna, também
conhecido pelo titulo Tratado da Arte Universal de Ensinar Tudo a Todos, foi publicado em
1657. Nessa obra, de cunho religioso, o autor propde, o que ficaria conhecido como, o método

universal de “ensinar tudo a todos” de maneira rapida e sem fadiga para os alunos e professores:

Nos ousamos prometer uma Didatica Magna, isto ¢, um método universal de ensinar
tudo a todos. E de ensinar com tal certeza, que seja impossivel ndo conseguir bons
resultados. E de ensinar rapidamente, ou seja, sem nenhum enfado e sem nenhum
aborrecimento para os alunos e para os professores, mas antes com sumo prazer para
uns e para outros. E deve ensinar solidamente, ndo superficialmente e apenas com

62 Jan Amos Komensky ou no latim Iohannes Amos Comenius e no portugués Jodo Amoés Coménio foi pedagogo,
filésofo e tedlogo tcheco. Como era pastor protestante, viveu uma vida némade na Europa, passando pela Polonia,
Suécia, Hungria e morando seus ltimos anos na Holanda.

63 A escolha de Coménio e Rousseau para embasar este capitulo da pesquisa deu-se através da visdo de Gadotti
(2003). O primeiro devido ao seu reconhecimento por propor um sistema articulado de ensino com educagéo para
todos. O segundo educador levando em consideragdo, nas palavras de Gadotti (2003, p. 87): “Centraliza, pela
primeira vez, o tema da infancia na educagdo. A partir dele, a crianga ndo serd mais considerada um adulto em
miniatura: ela vive em um mundo préprio que € preciso compreender”.
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palavras, mas encaminhando os alunos para uma verdadeira instru¢do, para os bons
costumes e para a piedade sincera (Comenius, 2002, p.13 apud Barreto; Machado e
Fialho, 2020, p. 336).

Gadotti® (2003) destaca a atualidade das teorias educacionais de Coménio, que prop0s
um curriculo mais diversificado com matérias como musica, economia, politica, historia e
ciéncia. Coménio defendia um periodo mais longo de formacao, totalizando 24 anos de estudos,
o qual seria dividido em: “a escola materna, dos zero aos 6 anos; a escola elementar ou
vernacula, dos 6 aos 12 anos; a escola latina ou o ginésio, dos 12 aos 18; a academia ou
universidade, dos 18 aos 24 anos” (Gadotti, 2003, p. 79). Detalha ainda, neste raciocinio, que a
escola elementar seria responsavel pelo desenvolvimento da “lingua materna, a leitura e a
escrita, incentivando a imagina¢dao ¢ a memoria, além do canto, das ciéncias sociais ¢ da
aritmética” (Gadotti, 2003, p. 79). Enquanto isso, na outra etapa, a escola latina, era voltada ao
estudo das ciéncias. O mesmo também defendia a ideia de que todas as pessoas tém direito ao
conhecimento, incluindo também as classes populares, nesta época, século XVII, o acesso a
universidade (frisado na idade dos 18 aos 24 anos) ainda era restrito as camadas nobres da
sociedade (Azevedo, 2002)%,

Comeénio se alicercava ainda em nove principios os quais fundamentava a sua
pedagogia, para a construgdo deste trabalho ¢ valido destacar o de nimero 08: “Se a natureza
comegca qualquer coisa, nao a abandona até que a operagao esteja completa” (Mayer, 1976, s.p.d
apud Gadotti, 2003, p.84). Esse principio versa que a escola deve estar localizada em um lugar
tranquilo, silencioso e longe de distragdes. Nesse ponto, percebe-se um entendimento, ainda
que embrionario, acerca da melhor implantagdo para uma escola, pois observa-se uma
preocupacdo com um ambiente, de certa forma, estimulante visto que o barulho poderia
acarretar em distragdes para quem ensina e aprende. Barreto, Machado e Fialho (2020, p. 339)
destacam, dentro desses principios, que Coménio preocupava-se em se ter uma “organizagao
adequada do espaco escolar como ambiente estimulador”.

No século XVIII os ideais iluministas ganharam forca como um movimento cultural que
buscava mudangas na sociedade em esferas politicas, econdmicas e sociais, tendo a

dissemina¢do do conhecimento como cerne da questdo (Gadotti, 2003). Para o autor, Jean-

4 Moacir Gadotti formou-se em Pedagogia (1967) e Filosofia (1971), possui mestrado em Educacdo e doutorado
em Ciéncias da Educagio. E escritor de diversos livros publicados no Brasil e no exterior, como: Histéria das
ideias pedagogicas (1993), Escola Cidada (1992), Pensamento Pedagogico Brasileiro (1987), entre outros titulos.
E Presidente de Honra do Instituto Paulo Freire.

65 Giselle Arteiro Nielsen Azevedo € professora da Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade Federal
do Rio de Janeiro e do curso de pds-graduagdo da mesma instituicdo. Atua nas areas de arquitetura escolar,
territorios educativos, cidade e infancia, avaliacdo p6s-ocupagdo, qualidade do lugar e percepcdo ambiental.
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Jacques Rousseau®® (1712-1778) abre a discussio para uma nova etapa na historia da educagio
e centraliza, pela primeira vez, o tema da infincia na educagao.

Para ele, a crianca nao deveria ser tratada como um adulto em miniatura e sim na
concepcao de que ela vive em um mundo proprio que deveria ser compreendido (Gadotti, 2003).
Rousseau defendia ainda o contato com a natureza como uma forma de libertar a crianca de
condicionantes sociais ¢ dogmas religiosos: “As ideias de Rousseau defendem a liberagdo da
crianca do contato com os pais, para ser adequadamente educada por preceptores, em contato
com a natureza, seguindo o curso natural da vida e salientando a sua individualidade” (Azevedo,
2002, p. 66). Precursor da Escola Nova, Rousseau abre caminho para diversos debates dentro
das ideias pedagdgicas e enriquece a discussdo na educacdo e em suas formas de ensino e
aprendizagem (Gadotti, 2003).

Discipulo das teorias pedagdgicas de Rousseau, Froebel (1782-1852) destaca a
necessidade da educagao durante os anos iniciais de vida da crianga e teve papel fundamental
na constru¢do ideologica dos jardins de infancia. Para ele, a escola deve ter papel de estimular
atividades espontaneas auxiliando o desenvolvimento e a experimentagdo (Azevedo, 2002).

Os esforcos espontineos realizados pela crianga, através das atividades ludicas,
representam a autoatividade e oferecem ao mestre o caminho do ensino e da aprendizagem. O
papel do professor frobeliano € o de estar, sempre, entre as criangas, brincando junto, ensinando
e estimulando-as a fazerem coisas por si mesmas (Vilarinho, 1987 apud Azevedo, 2002). A
maxima baseada na observagdo do professor no aluno, que a partir dessas percepgoes ele
poderia conhecer e entender as necessidades da crianga e descobrir suas potencialidades e
talentos (Stemmer, 2006).

E a partir das contribuicdes de Rousseau que durante o século XIX acontece a mudanga
do controle da educagdo das maos da Igreja para o Estado. A burguesia ndo mede forgas para
obter o controle da educacdo através da instituicdo do ensino publico nacional. Entretanto, a
burguesia mostra a face real dela logo depois, uma educacdo igual para todos ndo era
verdadeiramente para todos, alguns receberam mais do que outros: “a classe dirigente a
instrugdo para governar e a classe trabalhadora a educago para o trabalho” (Gadotti, 2003, p.
93).

A Escola Nova foi um movimento internacional que ganhou bastante for¢a no inicio do

% Jean Jacques Rousseau nasceu em Genebra, na Suiga em 1712, e em 1740 passou a viver em Paris. Sua primeira
grande obra foi o tratado “Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre os Homens” de 1755
e o livro “Emilio, ou Da Educagdo” publicado em 1762. Suas ideias sobre sociedade e politica, sobretudo
publicadas no livro “Contrato Social” sdo as bases dos pensamentos modernos sobre homem, educacdo e
sociedade, as quais culminam em algumas ideias da Revolugao Francesa.
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século XX e se destaca através de muitos educadores®’. Os quais ja representavam renovagdes

no ensino algum tempo antes, como destaca Gadotti (2003, p. 142):

A Escola Nova representa o mais vigoroso movimento de renovacdo da educacdo
depois da criagdo da escola publica burguesa. A ideia de fundamentar o ato
pedagdgico na acdo, na atividade da crianga, ja vinha se formando desde a “Escola
Alegre” de Vitorino de Feltre (1378-1446), seguido pela pedagogia romantica e
naturalista de Rousseau.

Este movimento “valorizava a autoformacdo e a atividade espontanea da crianga”
(Gadotti, 2003, p. 142), na busca por uma renovacao da educagdo. O movimento escolanovista
teve como um de seus educadores pioneiros nas ideias e propulsor do conhecimento para outros
o estadunidense John Dewey (1859-1952). O educador criticava a obediéncia e submissdo que
as escolas propagavam considerando que eram elementos prejudiciais a educacdo. Defendia
que a escola “deveria preparar os jovens para o trabalho, para a atividade pratica, adequando-
se a0 mundo e constituindo-se fator importante de desenvolvimento e progresso desse mundo
em constante modificagdo” (Azevedo, 2002, p.69).

Maria Montessori (1870-1952) possui grande destaque com sua experiéncia a respeito
dos ambientes escolares voltados para a crianga. De acordo com Azevedo (2002, p. 70) “pela
primeira vez o ambiente escolar ¢ pensado, levando em consideracdo a escala da crianga, para
que esta pudesse conhecer e ter o dominio do espaco.”’ A sala de aula sofre mudangas para se
adequar as condi¢des de seus alunos e o layout € mais livre facilitando a locomog¢ado, bem como
o mobilidrio ¢ adaptado a escala da crianga, que consta com objetos pequenos para que elas
possam ter dominio deles, a autonomia ¢ essencial, bem como ¢ incentivado o processo
espontaneo de aprendizagem (Azevedo, 2002).

A Casa dei bambini, criada em Roma em 1907 para criancas na pré-escola, revela a
presenca dos preceitos pedagdgicos montessorianos com mobiliario adequado aos alunos e
diversidade de materiais pedagdgicos para estimular o aprendizado. Essa explora¢do dos
sentindo que os materiais didaticos podem oferecer, através de cores, tamanhos e texturas
diversas podem ser exploradas no mesmo sentido através do espago dos ambientes escolares
como o “tratamento das cores, formas, texturas, propor¢des, simbolos, padroes de superficies
do espaco construido — enfim, os elementos visuais do edificio que podem despertar a
capacidade de descoberta e o imaginario individual e coletivo” (Azevedo, 2002, p. 154).

A educagdo montessoriana constitui-se como pioneira na historia da educacdo através

do ambiente escolar adaptado a escala da crianga, com objetos como as mesas, cadeiras e

%’Nomes como Maria Montessori, Claparéde, Piaget, Anisio Teixeira.
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estantes, nas dimensdes adequadas ao tamanho destas. Explorou novas técnicas para auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem através da licdo do siléncio, para o dominio da fala, e a li¢ao
da obscuridade para as percepcdes auditivas (Gadotti, 2003). Gadotti traz um recorte do livro

“Em Familia”, de Montessori, a qual destaca que:

Certamente aqui esta a chave de toda a pedagogia: saber reconhecer os instantes
preciosos da concentragdo, a fim de poder utiliza-los no ensinamento da leitura, da
escrita, das quatro operagdes e, mais tarde, da gramatica, da aritmética, das linguas
estrangeiras efc. Ademais, todos os psicologos estdo acordados ao asseverar que s
existe uma maneira de ensinar: suscitando o mais profundo interesse no estudante e,
ao mesmo tempo, uma atencao viva e constante (Montessori, s/d apud Gadotti, 2003,
p-152).

Aproximando esses preceitos pedagogicos de Frobel, Montessori e Dewey da
arquitetura escolar ¢ possivel identificar algumas caracteristicas no Instituto de Educagdo de
Pernambuco (IEP), mais especificamente no Jardim de Infancia Ana Rosa Falcao, devido ao
destaque relacionado a interagdo social e as atividades das criangas. O projeto do IEP recebe
influéncia baseada nas ideias de Richard Neutra (Loureiro; Amorim, 2002).

Richard Neutra faz visita ao Brasil no ano de 1945, depois de estar na América Central
e do Sul, e trés anos a passagem por terras brasileiras nasce o livro Arquitetura Social em Paises
de Clima Quente no qual sdao reunidos ilustracdes e projetos de Neutra acerca de programas
voltados para educacdo e saude de Porto Rico, bem como sdo citados alguns projetos
habitacionais que ele realizou nos Estados Unidos. O livro teve bastante impacto no Brasil e
serviu de referéncia para projetos de edificagdes publicas também no campo da saude e da
educagdo, pois Neutra ja possuia uma bagagem estabelecida no campo da arquitetura escolar
(Loureiro; Amorim, 2002).

Antes de comentar acerca da influéncia do arquiteto em edificagdes escolares no Brasil
¢ necessario comentar, ainda que brevemente, sobre as ideias de Neutra. O arquiteto austriaco
possuia um senso muito aprofundado e agugado sobre o comportamento do ser humano e de
como se comportava com o ambiente natural e arquitetonico, estes fatores atrelados as suas
ideias inovadoras eram chamados por ele de biorrealismo. Fazia observagdes a respeito do
processo de ensino-aprendizagem dos alunos na sala e de seus comportamentos, nasce dai suas
ideias de projeto para as escolas, embasadas em estudos da época, exemplo a publicagdo que
versava sobre a necessidade das criangas de terem uma troca maior de oxigénio quando
comparadas aos adultos (Loureiro; Amorim, 2002).

Lamprecht (2000 apud Loureiro; Amorim, 2002) destaca que Neutra defendia que a
crianca deveria ter o contato com a natureza em sua formagdo, e a solu¢dao encontrada pelo
arquiteto de conectar a sala de aula diretamente com o ambiente externo significa e possibilita

um processo pedagodgico menos formal, em que a dinamica aluno/carteira e professor/quadro
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poderiam ser reavaliadas, o mobiliario também era pensado para permitir mudangas no espago
e permitir a flexibilidade.

O Instituto de Educacdo de Pernambuco foi uma das edificagdes que foram
influenciadas pelas ideias de Neutra. Em 1956, os arquitetos Marcos Domingues da Silva e
Carlos Falcao Correia Lima ganharam o concurso para a constru¢do dessa nova edificagdo no

Recife (ver figura 26).

Figura 26 - Maquete do projeto vencedor para o Instituto de Educacéo de Pernambuco
Fonte: Lima (1985)

O projeto ¢ composto por quatro edificagdes: o Jardim de Infancia Ana Rosa, a Escola
Primaria Conego Rochael de Medeiros, o Colégio Estadual do Recife e o prédio do Instituto.

Loureiro e Amorim (2002, s/p) versam sobre esta edificagao:

O arranjo do conjunto claramente favorece a melhor orientagdo para as salas de aula,
todas elas recebendo iluminagdo natural através de grandes planos de vidro,
devidamente protegidos por quebra-sodis, ora horizontais, ora verticais. [...] Destaca-
se, na solugdo geral do conjunto o cuidadoso tratamento dado a captagcdo de
iluminagdo natural, criando uma atmosfera muito proxima daquela preconizada por
Neutra, nos seus primeiros estudos de edificios escolares, em que a captacdo e
distribui¢@o de luz nos ambientes eram essenciais para oferecer as melhores condi¢des
de aprendizado.

O Jardim de Infancia Ana Rosa Falcdo tem a sala de aula aumentada devido a
possibilidade de integracdo com o exterior, possui orientagdo voltada para receber brisa e
reciclar o ar, maior oportunidade de sombreamento devido a integragao interior/exterior € maior

recebimento de luz natural no ambiente (Neutra, 1948 apud Loureiro; Amorim, 2002).
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Ja Jean Piaget®® (1896-1980) tece contribuigdes fundamentais neste campo da pedagogia

com a investigacdo do desenvolvimento da inteligéncia da crianga, com criticas a respeito da

escola tradicional e seus métodos de ensino. Sobre isso, destaca-se que: “Piaget faz uma critica

contundente a escola tradicional que ensina o aluno a copiar e ndo a pensar; os sistemas

educacionais objetivam mais acomodar a crianga aos conhecimentos tradicionais que formar
inteligéncias inventivas e criticas (Gadotti, 1998 apud Azevedo, 2002, p. 72)”.

Piaget propds o método de observagdo para a educagdo da crianga através de uma

pedagogia experimental, em que ela € o centro, sendo que a obtengdo de bons resultados vinha

do respeito do professor a etapas de desenvolvimento da crianga, ela deveria ser estimulada a

pensar (Gadotti, 2003). Gadotti, quando traz um trecho da obra de Piaget, destaca que:

Em resumo, o principio fundamental dos métodos ativos s6 se pode beneficiar com a
Historia das Ciéncias e assim pode ser expresso: compreender ¢ inventar, ou
reconstruir através da reinvengdo, e serd preciso curvar-se ante tais necessidades se o
que se pretende, para o futuro, é moldar individuos capazes de produzir ou de criar, e
ndo apenas de repetir (Piaget, 1988, p. 17 apud Gadotti, 2003, p. 157).

Piaget foi um dos pioneiros nos estudos sobre como o conhecimento se forma na mente
do ser humano. A partir dessas pesquisas se tenta explicar as transformacgdes ocorridas no
desenvolvimento intelectual. Jean Piaget se fundamenta nessa abordagem interacionista®, que
sdo as relagdes entre o sujeito e o objeto nas quais o primeiro “aprende com suas agdes e ele
proprio constrdi continuamente seu conhecimento a partir das interagdes com o ambiente”
(Azevedo, 2002, p. 72).

Recebe destaque também a corrente Vygotskyana, desenvolvida por Vygotsky (1896-
1934), o qual estruturou sua teoria em torno da interagdo do sujeito com o meio, salientando o
papel da linguagem e da aprendizagem nesta relacdo. Fundamenta-se na importancia da
interacao social e da linguagem como instrumento decisivo para o desenvolvimento da crianca,
os conceitos e aprendizagens desenvolvidos no decorrer das praticas cotidianas sdo diferentes
daqueles conceitos cientificos que sdo adquiridos pelo ensino. Diferentemente da concepgao
interacionista de Piaget, Vygotsky estd fundamentado no sociointeraccionismo, no qual ressalta
0s aspectos estruturais e as leis de cunho universal, ou seja, aquelas de origem biologica que
estdo relacionadas ao desenvolvimento (Kowaltowski, 2011).

Na regido da Emilia Romagna, na Italia, uma outra abordagem ¢ explorada, a Reggio

%8 Jean Piaget nasceu na Suica no fim do século XIX e se formou em ciéncias naturais, desenvolvendo grande
interesse pelas areas da psicologia e psicanalise. Como pesquisador, focou seus estudos no pensamento infantil. S
e destaca bastante também na 4rea da epistemologia.

89 “A corrente interacionista (sujeito x objeto) chama-se hoje auto-regulagio ou construtivismo sequéncia”
(Azevedo, 2002, p. 72 apud Lima, 1998, s/p).
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Emilia pelo seu idealizador Loris Malaguzzi (1920-1994)7°, em que essa nova concepgao nasce
depois da Segunda Guerra Mundial, em 1945, mas ganha for¢a no Brasil, apenas depois da
década de 1990. Acreditava que “as coisas relativas as criangas € para as criangas somente sao
aprendidas através das proprias criangas” (Malaguzzi, 1999 apud Stemmer, 2006, p. 105). Na
esteira desse pensamento, Stemmer’! continua destacando que para Malaguzzi, o trabalho
pedagogico deveria estar centrado na crianga e para que pudesse ter resultados € necessario
incluir as familias e os professores no processo. Complementa com a fala do professor quando
ele versa que o relacionamento ¢ o fator principal de conex@o para o estabelecimento desse
sistema.

Para Malaguzzi, os professores da Reggio Emilia devem seguir as criangas ¢ nio os
planos, pois ndo existe um curriculo. A autora destaca sobre isso da seguinte forma: “a
aprendizagem € mais importante do que o ensino, que ¢ um complemento para a aprendizagem,
pois a crianga constrdi sua propria aprendizagem interagindo com o ambiente, inventando e
descobrindo, ndo necessitando ser ensinada” (Malaguzzi, 1999 apud Stemmer, 2006, p. 108).
A autora destaca também que para o educador isso nao significa que a aprendizagem ¢ uma
improvisa¢do, mas que participar do processo educativo de uma crianga ¢ desvencilhar menos
certezas e trabalhar com mais incertezas ¢ inovagoes.

Azevedo (2002, p. 82) tece um comentario interessante sobre uma nova visdao que os

educadores estdo tendo na busca por se distanciar do modelo de escola tradicional:

Nos dias de hoje, alguns educadores guiados por esse novo ambiente de
transformagdes, procuram criar alternativas para a escola e para o ensino, numa critica
ao modelo pedagdgico tradicional originado no século passado — autoritério,
reducionista e baseado na memorizacao de contetidos. A busca por novos paradigmas
de aprendizagem e pelo tragado de caminhos para a escola do novo milénio, se traduz
em teorias ¢ métodos que vém sendo amplamente pesquisados e discutidos pelos
pedagogos.

Verifica-se, brevemente, o vasto caminho pedagdgico na histdria da educagao e algumas
das teorias centradas no desenvolvimento da crianca e em desenvolver suas habilidades da
melhor forma. Tecendo algumas consideragdes sobre educagdo e suas relacdes com o espaco,
¢ importante para este trabalho dar luz aos acontecimentos na histéria da educacdo que

aconteceram no Brasil e no estado do Ceara, visto que as escolas do recorte selecionado fazem

70 Stemmer destaca que Malaguzzi versa sobre as influéncias educacionais que obteve e que tiveram impacto na
construgdo dessa nova abordagem. Sdo citados nomes como: Dewey, Wallon, Claparéde, Decroly, Makarenko,
Vygotsky, Erikson, Brofenbrenner, Bovet, Ferriére, Freinet e Piaget na década de 1960 e depois Carr, Shaffer,
Kaye, Kagan, Gardner, Hawkins, Moscovici, Morris, Bateson, Von Foerster e Varela.

"l Mércia Regina Goulart Stemmer é doutora em educagio pela Universidade Federal de Santa Catarina. Sua
pesquisa esta alicercada na educagdo com enfoque na educacdo infantil (concepcdo da infincia e criancga),
producdo de conhecimento e métodos de pesquisa e alfabetizagao.
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parte deste universo.

4.2 Um olhar com as lentes da arquitetura para o contexto educacional no Brasil

Com a revolugao de 1930, deu-se inicio a Era Vargas, que pds fim a Republica Velha e
centralizou algumas politicas para a federag@o. O ensino secundério e universitario ganha mais
destaque com politicas educacionais a partir de 1931, pois um ano antes ¢ criado o Ministério
da Educagdo e Saude Publica. Todavia, as politicas de regulamentacdo para o ensino primario
sdo inicialmente esquecidas, o que acarreta posteriormente em um manifesto criado por
educadores e defensores escolanovistas da Associag¢ao Brasileira de Educacdao (ABE) em 1932,
chamado de Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova (Garcia, 2016).

Os principios da Escola Nova sofrem inspiragdo vinda de Dewey (1859-1952), filésofo
estadunidense da primeira metade do século XX que baseia seu pensamento na constru¢do da
educacdo como meio essencial para o progresso e reforma social. Garcia traz um trecho da visao
de Dewey: “na medida em que a escola desempenha papel decisivo na formagao do carater das
criancas de uma sociedade, pode, se a prepara para isso, transformar fundamentalmente essa
sociedade” (Dewey apud Garcia, 2016, p. 70).

O manifesto, citado anteriormente ¢ baseado nos ideais da Escola Nova, ¢ intitulado 4
Reconstrucao Educacional no Brasil — ao Povo e ao Governo, frisava e defendia que dentre
todos os problemas nacionais nenhum deveria ter mais importancia do que o tema da educagao
e que o pais deveria caminhar no sentido de um sistema de organizagdo escolar que incorpora

todas as necessidades (INEP, 1984). Esse movimento destaca a busca por:

Uma escola totalmente publica, que fosse essencialmente gratuita, mista, laica e
obrigatdria, em que se pudesse garantir uma educagdo comum para todos, colocando,
assim, homens e mulheres frente a iguais possibilidades de aprendizagem e
oportunidades sociais, abolindo os privilégios de género ou mesmo de classe social
(INEP, 1984).

E contrario as “tendéncias a passividade, ao intelectualismo e verbalismo da escola
tradicional”, o manifesto versa sobre atividades espontaneas para os alunos levando em conta
cada um individualmente (Saviani, 2011, p. 247). O autor pontua que a Escola Nova nao se
destaca das outras escolas tradicionais devido a caracteristicas preponderantes envolvendo
trabalhos manuais, est4 no fato de que em todas as suas atividades existe o fator psicobiologico
que ¢ “a primeira condicdo de uma atividade espontanea e o estimulo constante ao educando
(crianga, adolescente ou jovem) a buscar todos os recursos ao seu alcance” (Manifesto, 1984
apud Saviani, 2011, p. 247). Complementa sobre o funcionamento da escola a partir do
conteudo do Manifesto que para cumprir com essas agdes ela passa a ser um organismo vivo,
onde as criancas estdo em contato direto com o ambiente a sua volta.

Alguns principios sdo elucidados no Manifesto como a fungdo essencialmente publica
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da educacdo, a escola Unica, a laicidade, gratuidade da escola, a obrigatoriedade e a coeducagao.
No primeiro ponto tem-se o dever do Estado em garantir a educagdo gratuita; no segundo o
Estado deve fornecer uma educagdo acessivel a todos (e todos os graus) independente da
condicdo social e financeira, seria uma escola oficial para alunos de 7 a 15 anos, uma escola
unica; a laicidade parte do pressuposto da escola ndo sofrer com crencas e dispostas religiosas;
a gratuidade ligada ao acesso a todos as escolas oficiais; o quinto principio da obrigatoriedade
em que o ensino ¢ levado até os 18 anos; e a coeducacao esta relacionada com a nao separagao
por sexo dos alunos. Acreditava-se que os elementos contidos no Manifesto teriam a capacidade
de mudar a organizacao e estrutura da educagdo, era um novo programa de politica educacional
que estava sendo compartilhado (Saviani, 2011).

A década de 1930 trouxe investimentos nas construgdes escolares, sobre isso Curvelo

(2022, p. 137) destaca que:

Os prédios construidos passaram a ter maior nimero de salas de aula e amplos espagos
para a convivéncia dos estudantes, a libertacdo das paredes. O cenario educacional em
transformagao, tinha como objetivo, a preparagado dos cidadaos brasileiros, além disto,
havia criticas sobre o ensino junto a consciéncia do atraso em relagdo a outros paises.

A partir desta década citada o pensamento pedagodgico brasileiro destaca-se com mais
énfase com as teorias da Escola Nova e na constru¢do do Manifesto dos pioneiros da educagdo
nova, como dito previamente. Saviani (2011) evidencia a participacao significativa de alguns
educadores no qual chama de “triade cardinalicia do movimento brasileiro da Escola Nova™ (p.
207), sendo eles: Anisio Teixeira, Lourengo Filho e Fernando de Azevedo.

Anisio Teixeira (1900-1971), educador e jurista brasileiro, foi um grande expoente do
movimento escolanovista e na defesa da escola publica no século XX. Suas contribui¢des foram
pioneiras na esfera da arquitetura escolar e na defesa de uma estrutura integral basilar para as
praticas pedagogicas (Garcia, 2016).

Teixeira iniciou sua vida publica em 1924, quando aceita o cargo’? de diretor da
Instru¢do Publica da Bahia, seu estado natal, com o passar das décadas outros cargos sao
ocupados por ele como diretor-geral da Instru¢ao Publica no Distrito Federal, em 1931, na
época o Rio de Janeiro, no ambito do qual cria a Universidade do Distrito Federal e permanece
a frente da Secretaria de Educacao e Cultura até o final de 1935 (quando deixa o cargo devido
ao golpe do Estado Novo). Neste meio tempo, langa o livro chamado Em marcha para a

democracia: a margem dos Estados Unidos, no qual aparecem os pensamentos de Dewey e

2 Saviani destaca que durante a gestdo de Anisio Teixeira, a Diretoria Geral de Instrugdo Publica do Distrito
Federal passou a ser chamada de Departamento de Educag@o e em seguida Secretaria de Educagdo e Cultura, cargo
que ele exerceu como secretario até o fim de 1935.
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Lippmann sobre a importincia da educagdo para a democracia (Saviani, 2011).

Ainda no cargo no Distrito Federal, Anisio Teixeira dedicou-se a organizagdo e
administracao do sistema publico de ensino. Para Saviani, essa dedicacao fica clara com a
introducdo dos servigos de matricula, de frequéncia e de obrigatoriedade escolar, as escolas
agora eram comandadas por esses servicos e ndo mais resolvendo os problemas de forma
isolada. O autor traz um relato de Paschoal Lemme, que trabalhou com Teixeira no Distrito
Federal, em que ele acrescenta ainda que as avaliagcdes de aprendizagem passaram a ser
aplicadas por meio de um servico central especializado que elaboravam essas provas e as
escolas j& as recebiam prontas, apenas precisavam realizar a aplicagdo (Lemme, 2004 apud
Saviani, 2011).

No cargo que ocupava no Distrito Federal, Anisio Teixeira idealizou algumas escolas
dando continuidade ao trabalho que vinha sendo desenvolvido por Fernando de Azevedo, que
sera mais detalhado a frente. Toma como inicio a defini¢do de alguns tipos de prédios escolares
como: “o tipo Nuclear, com 12 classes (destinado a instru¢do); o tipo Platoon, com 12, 16 ¢ 25
classes. Também havia o tipo Playground ou parque escolar; neste modelo escolar, estavam
associados a instru¢do e a educacao (Doérea, 2013, p. 168 apud Curvelo, 2022, p. 148).

Um arquiteto que recebeu mais destaque por ser responsavel pela idealizagdo dessas
escolas foi Enéas Trigueiro Silva, que buscava desenvolver seus projetos em concordancia com
os discursos pedagogicos da sua época. Destaca-se a preocupagao do arquiteto com a orientagao
solar para incidéncia de luz natural na edificacdo, a presenga no projeto do terraco-jardim para
as aulas de educagdo fisica ao ar livre, espacos ventilados devido a janelas basculantes, e
estrutura aparente e independente das vedagdes para permitir ampliacdes futuras (Abreu, 2007,
p.38 apud Curvelo, 2022, p. 150).

Anisio Teixeira, seguindo os preceitos de Dewey’?, procurou adaptar os ensinamentos
para a realidade brasileira ¢ ndo simplesmente uma reproducdo sem adequagdes. Sobre esse

contexto Saviani (2011, p. 226) diz que:

Em outros termos: se Dewey nunca se preocupou com o sistema nacional de ensino e
também nunca procurou construir instrumentos de afericdo da aprendizagem e do
rendimento escolar, Anisio Teixeira tinha essa preocupagdo e procurou, a partir das
condi¢des brasileiras, encaminhar a questdo da educacdo publica na direcdo da
construc¢do de um sistema articulado.

A educacdo, para Anisio, era elemento fundamental para que a sociedade caminhe no

73 Anisio Teixeira trabalhou em tradugdes de John Dewey quando estava afastado de cargos na educacio e
trabalhou em estudos com ele quando foi realizar o mestrado nos Estados Unidos em 1929 na Universidade de
Columbia
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sentido de inovacdo e de modernizagdo, ele chega a denominar esse contexto em algumas
situacdes de processo revoluciondrio — assim, a educacdo € o pilar primordial. Sua vida e obra
sao fundamentadas na compreensao de que a educacao ¢ um direito de todos, e jamais um
privilégio (Saviani, 2011).

Teixeira diz, quando trata do papel que o ambiente escolar exerce, que: “A escola tem
de dar ouvidos a todos e a todos servir. Sera o teste de sua flexibilidade, da inteligéncia de sua
organizacao e da inteligéncia dos seus servidores” (Teixeira, 1968, s.p.d. apud Gadotti, 2003,
p.244). Com papel de destaque principalmente na Bahia (Escola Parque da Bahia) e no Rio de
Janeiro, entdo capital do Brasil, o educador é revolucionario nos métodos de organizacdo da
educacdo brasileira e refor¢a que a educagio ¢ indissociavel da escola, biblioteca ¢ do museu.
Os debates de Teixeira também corroboraram para a constru¢do da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao de 1996 (Kowaltowski, 2016).

Depois do Centro Educacional Carneiro Ribeiro CECR em Salvador, outra escola
parque que se destaca ¢ o Centro de Educacdao Elementar (ver figura 27), em Brasilia, que foi
concebida em 1960 através do projeto do arquiteto José de Sousa Reis, no qual reproduziu o

mesmo programa do CECR, foi a primeira escola parque de Brasilia (Chahin, 2016).
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Figura 27 - Centro de Educagdo Elementar, em Brasilia
Fonte: Reprodugio Inep

Além da escola parque foram construidas nas superquadras proximas quatro escolas-
classe, Teixeira explica da seguinte forma a diferenga entre elas: “Nas escolas-classe se
desenvolvem as atividades normais ou convencionais das demais escolas, estudando ciéncias
fisicas e sociais, leitura, escrita ¢ aritmética. Durante um turno a crianc¢a estuda numa das

escolas-classe e no outro turno na escola-parque.”; ja a escola parque ¢ “destinada as atividades

educativas, como: trabalhos, artes industriais, educagao artistica, educacao fisica e atividades
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socializantes” (Teixeira, 2022, p. 34 apud Curvelo, 2022, p. 159).
Esta primeira escola parque de Brasilia tem seu edificio distribuido em dois pavimentos
e a cobertura possui bastante iluminacao natural dada a presenga na cobertura de sheds, neste
pavimento aconteciam as atividades ligadas as artes como: museu, escultura, oficinas efc. J4 no
pavimento inferior ficava a administracdo e apoio, o auditério da escola parque era conectado

ao prédio principal por uma passarela (Chahin, 2016) (ver figura 23):
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Figura 28 - Planta de situagcdo do Centro de Educagdo Elementar
Fonte: Reis (1960). alterado pela autora (2025)

Percebe-se, que Anisio Teixeira tinha muita convic¢do da melhoria da educacdo a partir

dos modelos de escola-classe e escola parque, ele descreve da seguinte forma:

Ja ndo se trata de escolas e de salas de aula, mas de todo um conjunto de locais, em
que as criangas se distribuem, entregues as atividades de “estudo”, de “trabalho”, de
“recreagdo”, de “reunido”, de “administracdo”, de “decisdo” e de vida e convivio no
mais amplo sentido desse termo. A arquitetura escolar deve assim combinar aspectos
da “escola tradicional”, com os da “oficina”, do “clube” de esportes ¢ de recreio, da
“casa”, do “comércio”, do “restaurante”, do “teatro”, compreendendo, talvez, o
programa mais complexo e mais diversificado de todas as arquiteturas especiais
(Teixeira, 1961, p. 197 apud Wiggers, 2023 p. 73)

As escolas parque foram referéncias para outras gestdes em ambitos diversos, como por
exemplo na gestdo de Marta Suplicy com os Centros Educacionais Unificados CEUs em Sdo
Paulo no inicio dos anos 2000, no governo do Presidente Fernando Collor com os Centros de
Atendimento Integral a Crianca CIACs e no Rio de Janeiro na década de 1980 com os Centros

Integrados de Educagdo Publica CIEPs, com ja visto no capitulo anterior (Kowaltowski, 2011).
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Lourengo Filho’™ (1897-1970), diretor da Instrugdo Publica do Ceara, é responsavel por
uma reforma geral no ensino do estado em 1922, como sera detalhado no préximo topico,
tornando-se grande expoente e pioneiro da disseminagao das teorias da Escola Nova no pais. O
cerne dos seus pensamentos € a renovagao do ensino primario (Gadotti, 2003).

O livro Introdugdo ao estudo da Escola Nova de Lourengo Filho ¢ considerado pioneiro
na divulgacao no Brasil de um novo ideario renovador que se instalava no pais ao redor da
educagdo. A primeira edi¢ao ¢ dividida em cinco ligdes em que ¢ trabalhado o conceito do que
seria a Escola Nova e no que ela estd fundamentada (estudos de biologia, de psicologia e de
sociologia), os sistemas que nelas se fundamentam e os aspectos chamados de “questdes gerais”
nas quais sdo discutidos problemas relacionados a filosofia da educacdo e de politica
educacional (Saviani, 2011).

Fernando de Azevedo” (1894-1974) e Lourengo Filho partilharam de uma amizade
desde o tempo em que foram colegas na Escola Normal de Sao Paulo em 1925, tendo Azevedo
ratificando a importancia do seu amigo para a educagdo no Brasil expressando que sem ele o
movimento moderno de educacao no pais teria sido incompleto. No Rio de Janeiro, o Distrito
Federal na época, Azevedo ocupou o cargo de Diretor-geral da instru¢do publica no ano de
1927 no qual foi responsavel pela reforma que foi considerada “a primeira plenamente integrada
no espirito da Escola Nova” (Saviani, 2011, p.207).

Azevedo permaneceu no cargo de 1927 até 1930, e sob seu comando foi constatado que
as escolas primarias eram insuficientes, e teceu criticas sobre o espago escolar que ainda era na
maioria dos casos em casas com condigdes de higiene pouco favoraveis (Curvelo, 2022).
Ressaltou a necessidade da “construcdo e instalacao, a mais completa possivel, de prédios para
as escolas” (Azevedo, 1929, p. 15 apud Doérea, 2013, p. 167) demonstrando a importancia que
esses prédios possuiam.

Para Azevedo, a Escola Nova estava dentro de trés pilares principais: a escola unica, a
escola do trabalho e a escola-comunidade. O primeiro aspecto estava direcionado a uma
educacdo inicial uniforme gratuita e obrigatdria com duragdo de cinco anos comegando aos sete

anos de idade. O segundo pilar estéd relacionado as experiéncias da crianga, ¢ o “estimulo as

74 Manuel Bergstrom Lourengo Filho nasceu em Sdo Paulo em 1897 e seguiu com sua carreira no magistério,
passando pelos estados de SP, RJ e CE. Em 1922 foi convidado por Justiniano Serpa para ser o diretor da Reforma
que viria a acontecer no estado cearense. Foi importante para o movimento escolanovista que viria a acontecer
mais adiante na década de 1930. Escreveu livros como Introdugdo ao Estudo da Escola Nova e Juazeiro do Padre
Cicero.

> Fernando de Azevedo, formado em Direito pela USP, foi um educador, socidlogo, escritor e administrador
brasileiro com papel importante na historia da educagdo do Brasil. Participou da criagdo do Ministério da Educagao
e Satde na década de 1930, do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, diretor geral da Instrugdo Publica do
Estado de Sao Paulo (1933), dentre outras participagdes emblematicas dentro do universo da Educagao.



84
observacdes [...] levando-a a desenvolver o trabalho com interesse e prazerosamente,
satisfazendo sua curiosidade intelectual”. E a escola-comunidade estava ligada a organizagdo
como uma “comunidade em miniatura”, em que o trabalho em grupo ¢ incentivado (Saviani,
2011, p. 212).

Saviani, ainda sobre Fernando de Azevedo, disserta sobre o educador fazendo mengao
ao livro escrito por Azevedo e publicado em 1958, Novos caminhos e novos fins, sobre alguns

aspectos de higiene, no qual diz que:

Assim, considerando que a Escola Nova ndo ¢ um aparelho de instru¢do, mas busca
desenvolver uma educacdo integral, ela provera, de forma articulada, a ‘educagdo
fisica, moral e civica’, desenvolvendo nos alunos habitos higiénicos, despertando o
sentido da saude, a resisténcia e vitalidades fisicas, a alegria de viver. Para tanto, as
escolas contariam com inspetor-médico ou inspetor-dentario que, além da fungdo de
fiscalizagdo, seria um educador sanitario com o qual colaborariam ‘o professor de
educagdo fisica, a enfermeira escolar ¢ o corpo de dentistas e, de maneira geral, todo
o professorado’(Azevedo, 1958, p. 77 apud Saviani, 2011, p. 212).

Outro pensador da educagdo no pais foi Paulo Freire (1921-1997), o qual traz uma
contribuicao para a conscientizagao critica e ideoldgica em seus métodos e coloca a pedagogia
como pilar libertador, o papel que o educador exerce ¢ de problematizador e de estimulante do
pensamento critico. Sendo assim, para Freire a educacdo nunca ¢ neutra, ela ¢ sempre um ato

politico (Gadotti, 2003). Freire destaca que:

O problema que se pde aqueles que, mesmo em diferentes niveis, se comprometem
com o processo de libertagdo, enquanto educadores, dentro do sistema escolar ou fora
dele, de qualquer maneira dentro da sociedade (estrategicamente fora do sistema;
taticamente dentro dele), é saber o que fazer, como, quando, com quem, para que,
contra que ¢ a favor de qué... Os defensores da neutralidade da alfabetizagdo ndo
mentem quando dizem que a classificagdo da realidade simultaneamente com a
alfabetizagdo ¢ um ato politico. Falseiam, porém, quando negam o mesmo carater
politico a ocultacdo que fazem da realidade. (Freire, 1978, p. 69 apud Gadotti, 2003,
p.254).

A década de 1930 foi palco para os debates em torno da igreja catdlica e a luta contra a
laicizag@o do ensino. O padre Leonel Franca acreditava que a religido e a pedagogia eram
indissocidveis € que se a escola ndo poderia ser religiosa entdo ela ndo teria nada a educar,
encorajava na verdade o individualismo negando a convivéncia social e neutralizando normas
morais. Outro questionamento da Igreja era sobre a obrigatoriedade e gratuidade que o
movimento escolanovista defendia, pois os catdlicos acreditavam que era uma interferéncia
indevida do Estado e que os responsaveis pela educacio das criangas eram os pais. O lider do
movimento leigo catolico, Alceu Amoroso de Lima, segundo aponta Saviani, acreditava que
“para ser humano e brasileiro o povo ndo precisa ler e escrever”, deixando de lado a erradicagdo
do analfabetismo no pais (Saviani, 2011, p. 259).

Nas décadas de 1930 e 1940, as ideias pedagdgicas no Brasil estavam em equilibrio

entre os preceitos da pedagogia tradicional, a qual a Igreja Catolica defendia, e a pedagogia
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nova. Saviani (2011, p. 271) versa sobre um equilibrio “tenso” em alguns momentos no qual
“virulentas acusagdes” eram proferidas “de modo especial por parte dos catdlicos contra os
escolanovistas”. Todavia, a Igreja Catolica fica mais moderada em relacdo a esse assunto, como
sera visto logo mais.

O embate entre escola publica e escola particular cresce também para a década de 1950,
que teve Anisio Teixeira como figura central para a educagao brasileira, no qual foi defensor
da escola publica, universal e gratuita sofrendo ataques ideologicos vindos da igreja catolica.
Para eles, as ideias de Anisio foram interpretadas de modo que tendo esses fundamentos
disseminados ndo haveria lugar para outro tipo de escola na sociedade. Saviani elucida quando

diz que:

Penso residir ai a crenca dos representantes da Igreja que identificavam a defesa da
escola publica, mantida e administrada pelo Estado, como defesa do monopolio estatal
de ensino. Dai a concluir que os defensores da escola publica eram adeptos do
socialismo e do comunismo era apenas um passo. Passo que doi dado ndo somente
rapidamente, mas sofregamente, quando consideramos a viruléncia cega dos ataques
(Saviani, 2011, p. 288)

No fim da década de 1950 surge um novo manifesto redigido por intelectuais brasileiros
sobre a defesa da escola publica, intitulado Mais uma vez convocados’®. Ele é dividido em 12
topicos’’ passando por alguns como: o diagndstico da educa¢do no pais com suas caréncias e
causas; o dever com a nova geracao na busca pela educacao publica; a defesa pela liberdade do
ensino e que deveria ser livre de fiscalizagdo pelo Poder Publico mas remunerados por ele; uma
escola universal, obrigatoria e gratuita na qual seja incentivada as capacidades fisicas, morais
intelectuais e artisticas dos alunos (Saviani, 2011).

O autor continua mostrando que com a ampliacdo da influéncia dessa nova pedagogia a
relacdo com a pedagogia catdlica foi sendo modificada tecendo alguns pontos em comum.
Alceu Amoroso de Lima, em 1931 ja reconhecia a crianga como elemento central no processo

educativo, Saviani, sobre esse assunto, traz que:

Do mesmo modo reconheceu o valor dos métodos novos afirmando a conveniéncia de
que os educadores catdlicos estudem cuidadosamente todos os métodos novos
introduzidos pela nova pedagogia, assim como as contribuigdes da psicologia
experimental na perspectiva, ¢ claro daquilo que ele considerava a ‘filosofia

6 Assinado por nomes como Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira, Paschoal Lemme, Cecilia Meireles, entre
outros mais de 150 nomes.

7 Sendo eles: Um pouco de luz sobre a educagio no pais e suas causas; Deveres para com as novas geragdes; O
Manifesto de 32 e o projeto de Diretrizes e Bases; A escola publica em acusagdo; Violentas reagoes a essa politica
educacional em outros paises; As duas experiéncias brasileiras de “liberdade de ensino”; Em face da Constituigdo,
janao ha direito de escolha; AA educagio, - monopdlio do Estado?; Pela educagao liberal e democratica; Educagao
para o trabalho e o desenvolvimento econdmico; Para a transformagdo do homem e de seu universo; A historia
ndo avanga por ordem.
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verdadeiramente catolica da vida’ (Lima, 1931 apud Saviani, 2011, p. 299)

Gustavo Capanema foi Ministro da Educacao e Saude entre os anos de 1934 e 1945, foi
responsavel por colocar os espagos escolares em um novo patamar na histéria da educagao no

Brasil (Curvelo, 2022). Sobre isso, Saviani (2004, s.p.d) destaca que:

Gustavo Capanema deu sequéncia ao processo de reforma educacional
interferindo,nos anos 30, no ensino superior e, a partir de 1942, nos demais niveis de
ensino por meio das“leis organicas do ensino”, também conhecidas como “Reformas
Capanema”, abrangendo os ensinos industrial e secundario (1942), comercial (1943),
normal, primario e agricola (1946), complementados pela criagdo do SENAI (1942) ¢
do SENAC (1946).

O convénio escolar no estado de Sdo Paulo, como explanado no capitulo anterior,
possibilitou a construcao de aproximadamente setenta edificagdes escolares, outros quinhentos
galpdes provisorios, trinta bibliotecas, noventa recantos infantis e vinte parques infantis, essas
escolas introduziram algumas das ideias de Anisio Teixeira e de outros educadores da Escola
Nova. Essas obras eram de responsabilidade do Departamento de Obras Publicas DOP e dentro
dela tinha uma comissao executiva, que tinha como um dos arquitetos-chefe a figura de Hélio
Duarte’® (Silva, 2006). Ele conseguiu incorporar “principios e diretrizes em sintonia com
propostas educacionais avancgadas” (Ferreira; Corréa e Melo, 1998, p. 72 apud Curvelo, 2022,
p. 168), demonstrando sintonia com as ideias de Anisio Teixeira com as escolas parque.

Nestas escolas do convénio escolar, embora com projetos menos ousados quando
comparados com as escolas parque, buscou novos conceitos para os espagos escolares e “ O
respeito a crianca, a busca de integracdo entre edificio e natureza tornam-se importantes
premissas de projeto visando concretizar os anseios do universo infantil” (Ferreira; Corréa e
Melo, 1998, p. 72 apud Curvelo, 2022, p. 169).

A escola agora parte para uma concep¢do mais voltada para a sociedade urbano-
industrial, e abandona a escola-monumento que teve bastante forca até os anos de 1940. De
acordo com Silva (2006, p. 13), essa nova maneira de pensar a escola se baseia nos preceitos
da Escola Nova, “que pretendia formar um novo homem, capaz de entender e se adaptar a uma
sociedade industrial e tecnoldgica em transformacao”. Estava fundamentada entdo nos preceitos
de uma nova cidade onde todos poderiam ser alfabetizados e possuiriam igualdade de
oportunidades a partir dos estudos.

Devido ao salto demografico na cidade nas décadas de 1950 e 1960 com relagdo a

grande industrializacao e a migracdes internas entre cidades, a populacdo comega a pressionar

78 Hélio Duarte passou um periodo em Salvador, antes de sua estada em Sio Paulo, onde teve contato direto com
as ideias de Anisio Teixeira e a Escola Parque Centro Educacional Carneiro Ribeiro.
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0 governo por mais escolas e o assunto torna-se foco nos debates e meios de comunicagdo em
massa. Sobre a improvisagao para abranger tais acontecimentos, Janice Theodoro da Silva fala

que:

Na segunda metade da década de 1950, o governo do Estado adotou medidas
paliativas, nada originais, como a constru¢do de mais galpdes, o aumento do numero
de periodos de funcionamento das escolas e a diminui¢ao da carga horaria didria e do
numero de anos do ensino primario, que chegou a ser reduzido para dois anos durante
um quadriénio (Silva, 2006, p. 15).

E implantado ento o Plano de Agdo na década de 1960, tinha como objetivo o ensino
primario para todas as criancas € maior permanéncia delas na escola durante o dia, Silva (2006)
destaca, porém, que as metas propostas ndo foram executadas e que ndo era discutido o que de
fato ¢ uma educagdo de qualidade.

Em 1959, um novo manifesto ¢ publicado, intitulado “Manifesto dos Educadores: Mais
uma vez chamados", neste langamento ¢ feito uma reflexao sobre a educacao desde o manifesto
de 1932 no qual demonstram que as aspiracdes redigidas naquela época foram realizadas de
forma simples e indo de encontro aos interesses dos politicos (Curvelo, 2022). Curvelo destaca

que:

O manifesto demonstra que ndo foi o sistema publico de ensino que falhou, mas os
politicos que teriam que planejar escolas, e havia a necessidade de muitas, mas ndo
bastava s6 a construcdo, era necessario dar as condig¢des para que a escola tivesse as
instalagdes e materiais adequados, além de formar os professores para suas atribuigdes
cada vez mais complexas na educagéo (Curvelo, 2022, p. 178).

Durante o Regime Militar no Brasil (1964-1985) foram construidas escolas, mas como
destaca Curvelo (2022, p. 191), elas seguiram padrdes pouco flexiveis e “sem preocupagdes
sobre os espagos escolares com ambiéncia para o ensino e aprendizagem ideais”, as ampliagdes
eram mais almejadas, pois buscavam preparar as massas populares “que precisavam ser
educadas para atender as politicas desenvolvimentistas™.

Um assunto amplamente discutido pelos educadores em décadas variadas do século XX
¢ a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao LDB. A primeira delas foi aprovada em 1961, porém
0 assunto ja possuia uma comissdo formadora para um anteprojeto desde a década de 1940
(ensino primario, médio e superior) contando com Lourengo Filho como seu presidente. E
possivel visualizar um predominio maior da pedagogia nova nesta comissao, que teve também
nomes como Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira no esbogo trazendo sugestdes (Saviani,
2011).

A LDB de numero 4.024/1961, que entrou em vigor no ano seguinte foi considerada
uma “meia vitoria, mas vitéria” por Anisio Teixeira, devido as concessdes feitas para a
iniciativa privada e o distanciamento da constru¢cao de um sistema publico sélido de ensino,

pois acreditava que faltava muito ainda para caminhar em relagao as necessidades do pais, mas
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considerou como aspecto positivo o carater liberal e descentralizador do texto (Saviani, 2011,
p. 307).

A atual LDB ¢ a 9.394, aprovada em 1996, surge do Projeto Darcy Ribeiro ligado ao
Ministério da Educagdo MEC. A Unido ¢ responsavel pela avaliagdo do ensino em todos os
niveis e pela aplicagdo de provas e exames para avaliar o nivel dos alunos, das escolas e dos
professores (Saviani, 2011).

As alteragdes na LDB/1996 comecaram logo no ano seguinte, resultando em
modificagdes em quase um ter¢o do seu material. Outro aspecto previsto pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo de 1996 ¢ o PPP (Projeto Politico Pedagogico), no qual sera trabalhado
no capitulo seguinte, que tem o “objetivo de descentralizar e democratizar a tomada de decisdes
pedagogicas, juridicas e organizacionais na escola, buscando maior participacao dos agentes
escolares” (Libaneo; Oliveira e Toschi, 2012, p.256).

A busca por escolas integradas a sua comunidade, que fornecam espagos diversos com
inten¢do de aproximar mais os sujeitos diretos que utilizam esses espacos, como os alunos, ¢ 0s
indiretos, como a comunidade, ¢ identificavel nos projetos dos CIEPs, CIACs,CAICs e CEUE,
que foi detalhado no capitulo anterior. Embora a ideia desses grandes centros seja voltada para
uma renovacao na educagdo, Gadotti (2004, p. 1) destaca que nem sempre essas edificagdes sao

sindbnimos de melhoria na educacdo. O autor diz que:

A maioria desses projetos inspira-se na “Escola Parque” do educador Anisio Teixeira,
langado no Estado da Bahia em 1950. Entre eles destacam-se: os CIEPSs (Centros
Integrados de Educacdo Publica) do Rio de Janeiro (1983-1987), os PROFICs
(Programas de Formagdo Integral da Crianga) do Estado de Sao Paulo (1986), os
CIACs (Centros Integrados de Atendimento a Crianga e ao Adolescente), criados por
Fernando Collor de Mello em 1991 e os CAICs (Centros de Atengdo Integral a Crianga
e ao Adolescente), criados em 1994 pelo Ministro da Educagdo Murilio Avellar
Hingel do governo do Presidente Itamar Franco. Os CIEPs, construidos em lugares de
grande visibilidade publica, em geral perto de grandes rodovias, no Estado do Rio de
Janeiro, custavam caro e a sua manutengdo era onerosa. Com a mesma taxa de
reprovagdo de outras escolas, o seu aluno custava trés vezes mais do que o da escola
convencional. Na Zona Norte do Rio um CIEP foi invadido e virou favela em 1991.

Embora o autor faga uma critica ferrenha a essas edificagdes é necessario no contexto
social dos dias atuais, visto que Gadotti teceu essas criticas ha mais de duas décadas.

Depois da promulgagdo da Constitui¢do de 1988, os espacos escolares no ambito federal
passam a ser do tipo projetos-padrao, os municipios ficam responsaveis pelo ensino
fundamental e sdo realizados convénios e programas através do FNDE para a construg¢ao dessas
futuras escolas (Curvelo, 2022), como mostrado no capitulo anterior.

Entretanto, ¢ importante destacar que esse tipo de projeto-padrdo pode acarretar em 6nus
para aqueles que a utilizam. Inicialmente, devido as dimensdes continentais do Brasil e seus

clima diversos, at¢ mesmo dentro de um mesmo estado, um projeto padronizado pode acarretar
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prejuizos, pois ndo existe previsdo para adaptagdo, como por exemplo, podendo aumentar ou
diminuir a temperatura dentro dessas edificagdes levando a prejuizos referentes ao uso do
espaco escolar.

Segundo Curvelo (2022, p. 215), esse tipo de projeto-padrdo se distancia da relagdo com
professores, educadores e gestores deveriam ter com os arquitetos, a fim de “refletir sobre a
escola e suas adequagdes regionais. Pensando sobre as praticas pedagodgicas e as teorias
pedagogicas que serdo ou estao sendo desenvolvidas”.

Dermeval Saviani, em seu livro Escola e Democracia, enfatiza que para a construcao
de um sistema educacional ¢ necessario a criacdo de uma teoria educacional a partir da pratica
a qual seria a base para a realizagdo desse sistema. Afirma também a importancia politica da
educagdo e sua funcdao dentro desse meio, frisando que a pratica educativa contém
imprescindivelmente uma dimensao politica. O autor evidencia que a educag@o no Pais ainda
ndo conseguiu criar um plano efetivo e continuo de politicas publicas para a constru¢do de um
plano de ensino verdadeiro (Saviani, 2008 apud Gadotti, 2003).

E necessario, para a construgdo deste trabalho, elucidar alguns acontecimentos na
historia da educacdo no Ceard, como a Reforma da Instru¢do Publica e a participagdo de nomes

jé citados anteriormente, como o de Lourengo Filho.

4.3 Alguns acontecimentos relacionados a educacio no Ceara

O Ceara, e concomitante o Nordeste, passava por um periodo de seca logo no inicio do
século XX. E possivel entender mais dessa época através de recursos na literatura brasileira
como no poema A Triste Partida do cearense Patativa do Assaré’. O poeta, que teve sua
infancia vivenciada na seca de 1915, narra a vida de um sertanejo a espera da chuva no sertao
e as dificuldades em manter a familia tendo que deixar sua terra e vender seus animais na
perspectiva de uma vida melhor em terras alheias, no caso na cidade de Sao Paulo.

Trazendo este contexto para os acontecimentos no Ceard nas primeiras décadas do
século, tem-se como Governador do Estado em 1920, ou Presidente do Estado como também
poderia ser nomeado, Justiniano da Serpa, figura central para o enredo que vai acontecer para
a educagdo cearense. Santiago (2011, p. 190) cita Girdo (1984) caracterizando Serpa “como um
homem de visdo arejada”. Sobre os acontecimentos e a atmosfera que antecedem a nomeagao

do Governador, a autora traz que:

Na década de 1920, segundo Girdo (1984), apesar da seca de 1919, ndo houve crise.

7 Patativa do Assaré é um dos maiores artistas caririenses, reconhecido nacional e internacionalmente. Icone da
literatura e amplamente conhecido por seus poemas. Referéncia para a cultura popular tradicional no Cariri.
Patativa nasceu em 1909 e morreu em 2002.



90

As obras federais e as vias de comunicagdo ja se espalhavam pelo interior ao lado das
providéncias da administragdo estadual, que conseguiram atenuar o flagelo. Foi
quando a economia fez ver o céu mais azul, a esperanca fez crescer a for¢a do
cearense. Ademais, assumiu o governo do Estado o jurista Justiniano de Serpa,
conforme Girdo, “governo-marco”, que imprimiu mudangas e melhorias hd muito
necessarias. Este era o Ceara de entdo, o “espirito da época”, em que o interesse pelos
movimentos literarios se fazia presente na vida de pelo menos uma parte da populacao
letrada, evidenciando os contrastes de uma terra assolada pela miséria, ignorancia e
calamidades. Foi neste ambiente, de entusiasmo pela comemoragdo do Centenario,
que o professor Lourengo Filho encontrou o Estado, verdadeiro laboratério para um
intelectual observador e perspicaz. (Santiago, 2011, p. 133)

Lourengo Filho foi o responséavel por administrar a reforma educacional no Ceard em
1922. Conhecida também como a Reforma de 1922 ¢ de grande destaque no campo da educagao
por ter sido uma das precursoras dentro das reformas que aconteceram na €poca, sendo
nomeado para esse cargo por Serpa. Santiago (2011) destaca diversos autores que ratificam a
importancia das contribui¢des Lourengo Filho para o Ceara na missao de reorganizar o ensino
publico, como Clarice Nunes (1998)8, Maria Leda Silva Lourengo (1997)3!, Carlos Monarcha
(2002)8? ¢ Marta Maria Chagas de Carvalho (2007).%3

Um dos objetivos da Reforma, era a reestruturagdo da escola de formacdo dos
professores daquela época, chamada de Escola Normal. Santiago (2011, p. 189) traz a
perspectiva de Joaquim Moreira de Sousa, que ocupou o cargo de diretor da Instrugao Publica
no comeco de 1930, sobre a Escola Normal, em que a autora embasada por Sousa (s/d) diz que
o ensino normal no Cear4 foi até¢ 1950 “o mais representativo dos caminhos, por ter promovido
a reorganizagdo da escola de formagdo de professores primdrios...”. Lourengo Filho participa
também das aulas publicas de pedagogia para a formacao dos professores (Silva, 2009), cargo
esse que ja era de seu dominio em Sao Paulo, antes de se juntar & Reforma de 1922.

Joaquim Alves, escritor e professor na época, sobre o periodo que o Ceara estava

passando e as condigdes que o ensino primario se encontrava, fala o seguinte:

Até 1922 predominam o empirismo pedagdgico da escola antiga. Do ano do
centenario da Independéncia até a revolucdo de 1930, foi a fase de inicio da reforma
do Professor Lourencgo Filho, que modificou fundamentalmente os métodos de ensino
normal e primario (Alves s/d apud Silva, 2009, p. 65).

Joaquim Alves continua seu relato destacando Lourencgo Filho:

Um movimento de renovacao total se registrou nas atividades escolares, depois de
1922, contando com o proprio diretor da Instru¢do no corpo docente da Escola
Normal, ministrando um curso de psicologia geral ¢ educacional as professoras e

80 (Des)encantos da modernidade pedagdgica.

81O pensamento de Lourengo Filho em seus primeiros escritos pedagdgicos e nas Conferéncias da Associagio
Brasileira de Educagao.

82 Apresentagdo do livro Lourengo Filho, Manoel Bergstrom. Juazeiro do Padre Cicero.

83 Reformas da Instrugio Publica. 500 anos de educaco no Brasil.
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diretoras dos Grupos Escolares (Alves s/d apud Silva, 2009, p. 65).

Cavalcante (2000) traz destaque para um personagem no enredo que se formou com a
Reforma de 1922, ou Reforma Lourengo Filho como a autora também chama, Jodao Hippolyto
de Azevedo e Sa. O médico cearense foi diretor da Escola Normal Pedro II em Fortaleza e foi
de sua iniciativa e recomendacao o convite que Serpa envia a Sdo Paulo para a vinda de um
educador para a capital. E aqui que se encontram informagdes interessantes, mas que no
mudam o contexto da participagdo efetiva que Lourengo Filho teve para a educagdo cearense,
apenas traz uma nova perspectiva geral acerca dos sujeitos envolvidos e sobre a escolha para
comandar os novos rumos que a educacao deveria tomar.

Dentro deste universo da chegada de Lourencgo Filho, Cavalcante (2000, p. 77) traz um
trecho de uma entrevista que Azevedo e Sa deu para o Jornal 4 Tribuna, de 02/06/1994 sobre

o papel que o professor desempenhou:

A vinda do professor Lourengo ao nosso Estado se prende a um insistente pedido meu
ao Dr. Justiniano de Serpa para leccionar a cadeira de Psychologis (sic), Pedagogia e
Didacta (sic), durante dois annos, a fim de dar-lhe uma nova feicao, remodelando os
processos de ensino até entdo em pratica, do que resultaria principalmente uma
transformagdo até mesmo para a instruc¢do primdria. Nao foi chamado o professor
Lourengo para reformar a instrucgao (sic) primaria e nem para ser o seu diretor e sim
simplesmente professor da Escola Normal, ocupando a cadeira de Psychologia (sic) e
Pedagogia. Depois de trés mezes (sic), porém, sem sacrificio da regéncia da citada
cadeira, o presidente Justiniano de Serpa por motivos que ndo vem agora o caso,
nomeou o professor Lourenco para reformar a Instru¢do Primaria, interinamente,
conservando em comissao, o titular effectivo (sic) sr. Godofredo de Castro.

Santiago (2011, p. 217) retifica a participacdo de Azevedo e Sa na Reforma de 1922
quando diz que ele “representava a vontade de renovacdo do ensino que existia em certo
segmento do professorado e intelectualidade local” e que ele solicitou a Serpa o convite enviado

a Sao Paulo. A autora complementa com:

[...] um professor para renovar o ensino da Escola Normal, consequentemente, com
a mudanca na formagdo dos professores, o ensino primario. Tendo aceitado o convite
o professor Manuel Bergstrom Lourenco Filho, aqui instalado, recebeu do Governo
plenos poderes e condi¢des para conduzir a reforma de ensino.

Cavalcante (2000) traz elementos do acervo pessoal de Azevedo e Sa para
complementar a histéria da educagdo cearense e aborda varios contextos da Reforma em seu
livro4, visdes diferentes do que estava acontecendo através de relatos distintos principalmente
dos jornais da época. A leitura ¢ bastante rica e seu conteido perpassa o que este trabalho se
propoe a fazer, mas fica aqui o registro, ainda que inicial, do trabalho investigativo que Maria

Cavalcante teceu para a construcao de sua obra que pavimentou outros trabalhos dentro do

8 Jodo Hippolyto de Azevedo e Sa: o espirito da reforma educacional de 1922 no Ceara
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campo da Educacgao.

Outro ponto que a Reforma de 1922 versa ¢é sobre a educagdo e principios higienistas
dentro das escolas. Com a ampliacdo do campo da Medicina a partir de 1850 a “educacao
emerge como campo conformado pelo discurso médico” e esses sujeitos ganham mais destaque
dentro da organizacdo e funcionamento da educacdo escolar. O Ceara ndo ficou de fora do que
estava acontecendo no restante do mundo. Em 1911, Nogueira Accioly, salienta em mensagens
trocadas pelos presidentes dos estados, sobre o Congresso Internacional de Hygiene Escolar
que aconteceu na Franga, Accioly destaca sobre uma nova pedagogia, natural e psicoldgica e
que para isso era necessario “ar nas escolas, ar nos pulmdes, ar nos programmas” (Santiago,
2011, p. 128).

A autora ainda traz aspectos da legislagdo vigente na época, da Diretoria de Higiene e
da Instru¢do Publica, que demonstra a preocupacdo com a higiene nas escolas publicas e
particulares. Em 1918 sdo aprovadas novas modifica¢cdes no Regulamento da diretoria citada a
cima, os inspetores sanitirios recebem a atribuicdo de inspecionar, dentro das suas
competéncias de higiene e salubridade, as construgdes das escolas no qual ¢ frisado que todos
os espacos da edificagdo devem ter aberturas, sendo portas ou janelas, para o exterior ou
claraboias para que possam receber luz e ar de forma direta (Santiago, 2011).

Sobre a reorganizacdo do ensino para a Escola Normal no Ceara em 1922, Carvalho
(2007 apud Santiago, 2011, p. 187), enfatiza sobre essa redefini¢do na educagdo de modo
fundamental, e que além da integracdo de novas disciplinas, “que permitem educar o corpo e
harmonizar o espirito por meio de exercicios fisicos”, ganha espago a educa¢do moral e o
desenvolvimento de aptiddes fisicas.

Santiago (2011) traz luz ainda ao presidente do Estado do Ceard em 1930, José Carlos
de Matos Peixoto, o qual afirma que a Reforma de 1922 trouxe uma nova perspectiva para a
instru¢do publica primaria, no qual foi adotado um ensino intuitivo. O diretor da Instrugao
Publica no inicio da década citada era Joaquim Moreira de Sousa® que evidencia o papel da

reorganizacdo da Escola Normal, sobre este assunto pontua que:

Valorizou-se o ensino experimental; puseram-se os alunos a participar das aulas,
combateu-se a memorizagao ¢ o dogmatismo arcaicos, até entdo reinantes. Refizeram-
se os prédios das escolas publicas. A propria Escola Normal recebeu novo edificio,
cuja constru¢do se iniciou no mesmo ano de 1922. O estado aumentou
consideravelmente o nimero de escolas e grupos escolares (Sousa, 1955 apud
Santiago, 2011, p. 189)

85 O educador cearense Joaquim Moreira de Sousa foi diretor da Instrugdo Publica no estado do Ceara de 1929 até
1934. Foi responsavel por organizar e instalar a Escola Normal Rural do Juazeiro do Norte/CE.
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A reorganizagao da Escola Normal, ponto amplamente trabalhado na Reforma de 1922,

traz alguns destaques. Para Carvalho (2007) esta reforma ¢é vista como primordial para a

redefini¢do dos moldes educacionais vigentes. Pode-se ver em trecho do livro que Santiago

destaca da seguinte forma:

O cerne da nova mentalidade que queria implantar residia na compreensdo de que a
escola ndo mais devia limitar-se a ensinar a ler, escrever e contar. O programa era
simples: tratava-se de inscrever a escola e a Pedagogia nos marcos spencerianos que
propunham como objetivo a educagdo — fisica, intelectual e moral —, adaptando-os ao
meio cearense. Nesta adaptagdo, a escola verbalista era repelida, os objetivos da
educagdo intelectual redefinidos por Sampaio Doria, abrindo-se espago para a
educagdo moral e para o desenvolvimento de aptiddes fisicas (Carvalho, 2007, p. 234
apud Santiago, 2011, p. 187)

Outra figura citada foi Diretor da Instru¢do Publica no inicio da década de 1930,

Joaquim Moreira de Sousa, destaca ele que a Reforma foi o caminho mais “representativo” que

o Ensino Normal teve no Cear4, retirou disciplinas e acrescentou outras, adotou novas praticas

escolares.

Para se ter um panorama geral da visdo de Lourengo Filho para a Reforma, Santiago

(2011, p. 193) evidencia a entrevista dele para o jornal da época O Nordeste em 1924 no qual

argumenta sobre os pontos trabalhados desde 1922 e na necessidade de manutencao dos feitos

para que se continue tendo uma educacdo de qualidade. O professor destaca o seguinte para

esse contexto:

A reforma fez, em 1923, a organizacdo do ensino urbano. Naturalmente ndo ficou
completa, mas ficou bem encaminhada. A perfei¢do do ensino urbano, nas cidades e
villas do interior, representa a seguranca de toda a educacao popular. Valera mais um
grupo escolar funccionando (sic) bem, como um foco de progresso, no alto sertdo, do
que vinte escolas isoladas que por forga das circunstancias, sdo absorvidas pelo meio
¢ ndo podem reagir para eleva-lo.

Tome nota, pois:

1 — Do aperfeigoamento do ensino urbano (grupos e escolas reunidas) depende tanto
o futuro do ensino particular. Esses estabelecimentos serdo os nucleos qualitativos do
ensino. [...]

2 — Ao lado do ensino urbano, organizar o ensino rural. [...]

3 — Desenvolver a Caixa Escolar.[...]

4 — Manter o critério de selec¢do do professorado.|...]

5 — Elevar os vencimentos do professorado.[...]

6 — Nao permitir a deslocacgao de escolas do interior para o municipio da capital, o que
s0 visa fins pessoaes e nunca as necessidades publicas.|...]

(O NORDESTE, Anno II, 5/01/1924, p. 1 apud Santiago, 2011, p. 193).

As propostas para reformar o ensino publico primario no Ceard, com a criacdo de novos

grupos escolares, a partir da gestao de Justiniano da Serpa, Governador do Estado no inicio dos
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anos 1920, estava ligada também a “mudanga na arquitetura dos edificios escolares, que
deveriam ser construidos com fins especificos e a moderna” (Castro, 1987 apud Santiago, 2011,
p. 191).

Esta preocupacdo com o edificio escolar vem de um desenvolvimento paulatino, como
destaca a citada autora, em relagdo ao espaco da escola quando se compara os regulamentos e

regimentos anteriores a Reforma da Instrugao Publica de 1922. Sobre esse fato versa que:

Identificamos, portanto, o fato de que, embora sejam descontinuas e ténues, por forca
das secas e disputas politicas ocorridas entre o Império e a Reptblica, as tentativas de
organiza¢do do ensino neles contidos indicam a existéncia de uma preocupacdo
constante do Poder Publico em criar, manter ou reformar escolas e seus métodos
pedagodgicos (Santiago, 2011, p. 197).

O professor Lourengo Filho, diretor da Instru¢do no Estado, em conjunto com o
Governador do Estado, teve como objetivo persuadir os prefeitos para realizar a construgao ou
reforma dos grupos escolares para que ficassem adequados ao que estava sendo proposto para
o ensino. Lourenco Filho em oficio aos prefeitos pergunta se existe um prédio conveniente que
possa ser oferecido para a criagao do grupo escolar, sobre o uso da palavra conveniente entende-
se que seria “um prédio de caracteristicas espaciais que possa ser adaptado, nos moldes da
higiene prescrita e das condi¢des do municipio, que comporte uma demanda e seja possivel sua

manuten¢do” (Santiago, 2011, p. 220).

» “

—ade »
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NOVO PREDIO DA ESCOLA NORMAL DE FORTALEZA

Eate predio tem dore saion de avlas, amphitheatro, Siblintheca, museu, direclocis, secrota-

i, hatl ¢ outras dependencios, sem contar o porde habitavel, que servivh para as
svias de irabalhos manvaes,, gabinete de chinmsea, eic, Nepresenta o typo de ton.
Strucoho escolar: hygiemca @ economica  Fol orgado em 2R.0008, sendo insugurado

solennemente 00 dia 23 de degembro de 192)

Figura 28 - Novo prédio da Escola Normal de Fortaleza
Na nota: “Este prédio tem doze salas de aulas, anfiteatro, biblioteca, museu, diretoria, secretaria, hall e outras
dependéncias, sem contar o pordo habitavel que servira para as aulas de trabalhos manuais. Gabinete de quimica,
etc. Representa o topo de construgdo escolar higiénica e econdmica. Foi or¢ado em 280.0003, sendo inaugurado
solenemente no dia 23 de dezembro de 1923.
Fonte: Blog Fortaleza Nobre

Além dos grupos escolares, como citado no capitulo anterior, a Escola Normal ganha
um novo prédio no inicio dos anos 1920. Esta nova sede trouxe a exigéncia ambientes novos

(laboratorios, espaco para gindstica e auditorio), a demanda cresceu e os espagos deveriam
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acompanhar com a ampliagdo das dimensdes para a nova Escola Normal, foi idealizada através
dos preceitos dos ideais republicanos da década citada, “nacionalidade e higienismo por meio
de da visibilidade monumental” (Santiago, 2011, p. 241).

Essa década entdo ¢ frisada pela valorizagdo dos edificios escolares devido a um
crescente papel na sociedade e pela stplica nacionalista da época. As edificagdes, desse modo,

buscam referéncias no passado neocolonial, sobre isso Azevedo diz que:

A inspiracdo nos estilos classicos das correntes arquitetonicas europeias ¢ entdo
substituida por uma linguagem formal moldada nas tradigdes do passado luso-
brasileiro. A representatividade dessa fase diz respeito a primeira manifestacdo de um
nacionalismo efetivo, no qual é valorizado o carater civico da nag@o, vislumbrando-
se as caracteristicas e possibilidades do pais (Azevedo, 2002, p.34).

E importante destacar a presenca da arquitetura neocolonial nos edificios escolares no
Ceara, mais especificamente em Fortaleza. Com a Reforma da Instru¢do Publica que aconteceu
em 1922, foram construidas escolas onde se pode observar a presenca do neocolonial,
antecedendo, inclusive, escolas construidas no Rio de Janeiro com a Reforma de Fernando de
Azevedo no fim da década de 1920 (Santiago, 2011).

Com a Reforma da Instru¢cdo Publica também foi ampliada a rede de escolas, além da
reorganizac¢do do ensino como visto ha pouco, com a criacdo de grupos escolares que estavam
espalhados pelo estado em decorréncia da Reforma de 1922 (Santiago, 2011). Algumas cidades
do Cariri tiveram seus grupos escolares, como ja mencionado em Juazeiro do Norte ¢ Barbalha,
assim como a cidade do Crato.

A historia da educagdo no municipio do Crato estd vinculada com a chegada do Padre
Ibiapina na regido, com destaque para suas realiza¢gdes no campo social e educacional com a
criacdo, no ano de 1875, do Semindrio Sao José e das Casas de Caridade (Filho, 1966 apud
Santos, 2011).

O Seminario Sao José, sob a responsabilidade da Igreja Catolica e da Comarca do Crato,
foi a primeira escola de ensino superior da regido e buscava a formagao de professores para o
municipio cratense e cidades vizinhas (Santos, 2011). Sobre a influéncia que o Crato exerce na

regido, Borges®® (1995, p. 23 apud Santos, 2011) destaca da seguinte forma:

Crato exerce, desde os seus primoérdios, marcante influéncia sobre as demais
localidades do Cariri, e, até¢ mais longe, em toda a vasta hinterlandia nordestina. E por
isso uma cidade grande. Ndo em extensdo. Tamanho s6 ndo ¢ sinal de grandeza;
grandeza ¢ conteudo, e o Crato tem contetido.

86 Raimundo de Oliveira Borges (1907-2010) foi jurista, escritor e professor-fundador do curso de Direito da Urca
(Universidade Regional do Cariri). Escritor de mais de 20 livros, exerceu inumeros cargos juridicos no seu estado
natal, o Cear4, e figura importante para o resgate ¢ memoria caririense.
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O Ginésio do Crato (ver figura 29), também exerceu papel de destaque para a educacao

da regido. Fundado em 1909 (com o nome de Colégio Sao José€) e em 1927 passa a sua
denominacdo de Gindsio (Santos, 2011). Ainda de acordo com a autora, o Ginasio, que era
mantido pela diocese do Crato, “era o unico a oferecer educagdo secundéria em um raio de 500
quilometros” e era bem visto pelas familias mais abastadas pois “confiavam a escola

confessional a formacao de seus filhos” (Santos, 2011, p.73).

Figura 29: Ginasio do Crato
Fonte: Acervo do Colégio Diocesano do Crato, retirado de Santos (2011)

O professor Lourengo Filho, na busca pelas novas sedes dos grupos escolares no interior
do Estado visitou a Regido do Cariri em 1922 e cita o Crato como uma “tentativa vitoriosa para
integrar o sertdo na vida de hoje”. Fala que observou na cidade “iluminagdo elétrica, a imprensa,
bom hotel, cinema, geral preocupacao de higiene e conforto”, faz luz também ao progresso
cratense com o acumulo de emprego que seria capaz de sustentar o progresso (Filho, 2002).

A cidade aderiu a Reforma de 1922 com o comprometimento de ceder um casardo
devidamente adaptado para que o grupo escolar funcionasse. Em sua pesquisa Santiago (2011)
identifica primeiramente através de registros que um casarao foi cedido para o funcionamento
do Grupo Escolar Cratense, localizado na rua Coronel Luis Teixeira, no bairro Centro. O
desmembramento futuro do prédio culminou em duas escolas em localidades distintas da
cidade, mas que continuam funcionando como edificio escolar até os dias de hoje. Pode-se

observar a fachada desses prédios atualmente figura 30, a seguir:
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Figura 30: Grupo Escolar do Crato
Legenda: fcone A: Prédio inicial de Grupo Escolar Cratense; fcone B: Escola de Educagdo Infantil ¢ Ensino
Fundamental Dom Quintino; fcone C: Escola de Ensino Médio em Tempo Integral Teodorico Teles.
Fonte: A e B: A autora (Abril de 2025) e C: Google Maps (Maio de 2023)

A passagem de Lourenco Filho no Cariri deu luz ao livro Juazeiro do Padre Cicero,
obra essa premiada pela Academia Brasileira de Letras em 1927. Nela, o professor destrincha
sua passagem fazendo observagdes sobre algumas cidades, mas sobretudo aquela que da titulo
a um de seus livros mais importantes.

A autora Maria Leda Silva Lourengo (1997), citada por Santiago (2011, p. 187)
evidencia a importancia de uma segunda bibliografia de Lourengo Filho, intitulada /ntroducdo
ao estudo da Escola Nova, “constitui marco fundamental do movimento escolanovista”. A
reforma de 1922 no Ceara serviu de pioneira e de “laboratdrio das experiéncias™ que viriam a
seguir com o movimento escolanovista e o Manifesto de 1932 que aconteceu no Brasil.

Desta forma, através desta discussao embebida na educag¢dao no Brasil e no Ceara,
percebe-se que o tema foi ganhando for¢a ao longo das décadas, com discussdes levantadas por
sujeitos diversos ao longo do século, até culminar na LDB de 1996 onde estabelece diretrizes e
bases para a educagdo nacional. Depois deste marco da LDB outras questoes foram recebendo
mais destaque e enriquecendo o debate, como o Plano Nacional de Educacdo e o Plano
Municipal de Educacao.

O municipio do Crato nao foge a regra e tem seu PME com vigéncia decenal em vigor,
que rege o funcionamento das escolas cratenses, € consequentemente, as escolas do recorte
desta pesquisa. Por fim, afirma-se que o cenario da relacdo entre arquitetura escolar e praticas
pedagdgicas, tendo como base os estudos aqui citados, pode ser generalizado para a realidade

empirica da regido do Cariri cearense. Sob essa Otica o proximo capitulo, onde o recorte sera



trabalhado, traz com mais detalhe essa perspectiva das escolas cratenses.
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5. TODO PREDIO ESCOLAR E EDUCADOR

O titulo deste capitulo foi retirado da fala de Musset®” (2021, p.159) na qual ela diz que
“todo prédio escolar ¢ educador” quando disserta sobre a flexibilidade que o espago escolar
deveria possuir. Para isso, ¢ necessario recapitular as ideias de espaco e lugar, que permeiam a
constru¢do desta pesquisa, que se revelam importantes, visto a necessidade de entender a
dinamica destes espacos, ¢ deles como lugar, para que se possa chegar a busca das relagdes
entre o espago escolar e as praticas pedagogicas a partir, também, da investigacdo das escolas
do recorte selecionado.

E pertinente ressaltar que para compreender melhor as escolas selecionadas foi
necessario construir uma bagagem de entendimento sobre a historia da arquitetura escolar,
como foi visto no capitulo 03. A escola desde a sua localizagdo como anexo das igrejas, que
durante o século XIX passou para grandes edificios com uma importancia e imponéncia na
cidade (como por exemplo, o Liceu Provincial de Pernambuco (atual Ginasio Pernambucano),
o Colégio Atheneu no Rio Grande do Norte, as Escolas Normais em Sao Paulo e no Ceard) bem
como, na paisagem urbana.

Os varios desdobramentos ocorridos na busca por uma melhoria no setor educacional
no pais (como os Manifestos, os debates acerca da construcdo da LDB etc.) contribuiram
também para uma renovacao no campo da arquitetura escolar, principalmente com as ideias de
Anisio Teixeira e as escolas parque. Era a busca por um prédio escolar mais integrado com o
espaco e recebendo mais destaque, novos modelos de escolas vao se consagrando no fim da
segunda metade do século XX.

Percebe-se, uma busca por melhorias do espaco fisico na escola, todavia, quando
coloca-se uma lente mais aproximada das escolas de hoje isto realmente acontece? Esta
pergunta reaviva o discurso de Mahfuz (1995) a respeito de um processo de projeto integrado,
no qual as partes formam em conjunto um todo condizente. E logo no inicio da constru¢do do
projeto arquitetonico, na fase preliminar, deve-se levar em consideracao alguns imperativos,
como citado no capitulo 02 (as necessidades pragmaticas, a heranca cultural de onde aquele

projeto esté localizado, as caracteristicas referentes ao clima e quais sao os materiais disponiveis

87 Marie Musset faz parte do Ministério da Educa¢do Nacional, Juventude e Vida Comunitéria, da Franga. E autora
de obras como: Da arquitetura escolar aos espagos de aprendizagem: a alegria de aprender?; Visoes atuais sobre
a infancia; Educagdo para o desenvolvimento sustentavel; Qual é a relag¢do entre brincadeira e aprendizagem na
escola?.


https://fr.linkedin.com/company/minist-re-de-l'-ducation-nationale-de-la-jeunesse-et-de-la-vie-associative?trk=public_profile_experience-item_profile-section-card_subtitle-click
https://www.linkedin.com/redir/redirect?url=http%3A%2F%2Fife%2Eens-lyon%2Efr%2Fvst%2FDA%2FdetailsDossier%2Ephp%3Fparent%3Daccueil%26dossier%3D75%26lang%3Dfr&urlhash=Lscz&trk=public_profile_publication-title
https://www.linkedin.com/redir/redirect?url=http%3A%2F%2Fife%2Eens-lyon%2Efr%2Fvst%2FDA%2FdetailsDossier%2Ephp%3Fparent%3Daccueil%26dossier%3D68%26lang%3Dfr&urlhash=vzwe&trk=public_profile_publication-title
https://www.linkedin.com/redir/redirect?url=http%3A%2F%2Fife%2Eens-lyon%2Efr%2Fvst%2FDA%2FdetailsDossier%2Ephp%3Fparent%3Daccueil%26dossier%3D68%26lang%3Dfr&urlhash=vzwe&trk=public_profile_publication-title
https://www.linkedin.com/redir/redirect?url=http%3A%2F%2Fife%2Eens-lyon%2Efr%2Fvst%2FDA%2FdetailsDossier%2Ephp%3Fparent%3Daccueil%26dossier%3D56%26lang%3Dfr&urlhash=SYeY&trk=public_profile_publication-title
https://www.linkedin.com/redir/redirect?url=http%3A%2F%2Fife%2Eens-lyon%2Efr%2Fvst%2FDA%2FdetailsDossier%2Ephp%3Fparent%3Daccueil%26dossier%3D48%26lang%3Dfr&urlhash=83dS&trk=public_profile_publication-title
https://www.linkedin.com/redir/redirect?url=http%3A%2F%2Fife%2Eens-lyon%2Efr%2Fvst%2FDA%2FdetailsDossier%2Ephp%3Fparent%3Daccueil%26dossier%3D48%26lang%3Dfr&urlhash=83dS&trk=public_profile_publication-title
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para a realiza¢do da edifica¢do).

Assim, o processo de projeto em harmonia com o entendimento de diretrizes projetuais
que melhorem o espago escolar, sao elementos indispensaveis para se ter uma boa edificacao
escolar, tais como aqueles mencionados por Nair, Fielding e Lackney (2020), que tem o
potencial de permitir também praticas pedagdgicas diversas, visto que uma variedade de

espagos pode possibilitar interacdes e diversas.

5.1 Trilhando o objeto de estudo

O presente topico trata do itinerario percorrido para caracterizar o locus da pesquisa
passando todo para a parte. A cidade do Crato (ver figura 31), localizada ao sul do estado do
Ceara, esta a aproximadamente 516 km da capital, Fortaleza. Ocupa uma area no territorio de
1.138,150 km? e estd inserida em uma vasta area territorial devido a presenga da Chapada do
Araripe, a qual estd a uma altitude de 426 metros. O Crato faz parte de um contexto chamado
de “area de exce¢do” - onde diversos fatores microclimaticos e geomorfologicos se reunem,
tornando o local destoante da paisagem que o cerca predominantemente (Guerra; Sousa; Silva,
2020).

O municipio possui uma populagdo de 131.050 habitantes, de acordo com o ultimo
censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2022). Faz fronteira ao norte
com as cidades de Farias Brito e Caririacu, ao sul com o estado de Pernambuco, ao leste com

Juazeiro do Norte e Barbalha e ao oeste com Nova Olinda e Santana do Cariri.
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Mapa de localizagao do municipio do Crato, RMCariri/CE |
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Figura 31- Localizagdo da cidade do Crato
Fonte:IBGE (2022) ¢ Elaboragdo (Lino, 2025).

O recorte utilizado nesta pesquisa, no qual foi brevemente explanado na introdugao, sao
as escolas de ensino fundamental I da municipalidade. Esta modalidade de ensino tem duragao
de cinco anos, com turmas em idades especificas levando em conta a necessidade de cada faixa
etaria. A crianca, no caso, comega o primeiro ano com seis anos - completos ou feitos no inicio

do ano letivo. Esse periodo inicial € importante para o desenvolvimento cognitivo da crianga:

Como o desenvolvimento da crianca se reflete nas suas capacidades motoras e
mentais, aos seis anos ela desenvolveu boa precisdo dos movimentos, mas ainda pensa
que o seu ponto de vista é o unico possivel. A partir dessa idade, a crianga aprende
ndo so6 ao ver e fazer, mas também ao pensar, e tem a compreensdo basica de causa e
efeito (Kowaltowski, 2011, p. 39).

Para uma melhor compreensdo do territorio do municipio cratense, apresenta-se a seguir
um mapa de localizagao das escolas investigadas nesta pesquisa, duas dentro da mancha urbana
e a terceira localizada no distrito de Dom Quintino (ver figura 32).

Estas escolas sdo regidas por um Plano Municipal de Educagdo PME, que estd em
consonancia com o Plano Nacional de Educagdo, citado no capitulo 03 junto com algumas
estratégias. O PME da cidade do Crato/CE, com vigéncia de 2015-2024, versa sobre a melhoria
da qualidade da educagdo e contém 20 metas e 189 estratégias. Dessas metas, a de nimero 06
fala sobre oferecer educagdo de tempo integral em no minimo 50% das escolas, a partir de trés
principios: “ampliacdo do tempo, dos tipos de aprendizagem (diversidade no curriculo) e
ampliacao dos espacos de aprendizagem” (Crato, 2015, p. 47). Duas estratégias orientam sobre

0 espaco escolar, sendo elas:
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6.2) Instituir, em regime de colaboragio, programa de construcio de escolas com
padrdo arquitetonico ¢ de mobilidrio adequado para atendimento em tempo
integral, prioritariamente em comunidades carentes ou com criangas em situagao de
vulnerabilidade social (Crato, 2015, p. 48, grifos da autora);

6.3) Executar, em regime de colaboragdo, programa de ampliacio e reestruturacio
das escolas piblicas, por meio da instalacdo de quadras poliesportivas, laboratorios,
inclusive de informatica, espagos para atividades culturais, bibliotecas, auditorios,
cozinhas, refeitorios, banheiros e outros equipamentos, bem como da producao de
material didatico ¢ da formagao de recursos humanos para a educagdo em tempo
integral (Crato, 2015, p. 48, grifos da autora).

A meta de nimero 07 fala sobre “Assegurar a qualidade da educacdo basica em todas
as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem de modo a atingir
as médias projetadas no municipio para o Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica —
Ideb” (Crato, 2015, p. 48), detalhando a estratégia 7.8 da seguinte forma: “Incentivar praticas
pedagbgicas inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagogicas, com preferéncia para softwares

livres e recursos educacionais abertos’’.
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Mapa de localizagao das escolas 08 de Margo, Dom Vicente de
Paulo A. Matos e Raimundo Nonato de Souza, Crato - CE.
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Figura 32 - Localizagdo das escolas investigadas
Fonte:IBGE (2022) IPECE (2013; 2018; 2021). Elaboragao: Lino (2025)

A partir dessas metas buscou-se identificar nas escolas as relagdes com o espago escolar
e as praticas pedagogicas. A leitura do Projeto Politico-Pedagdgico PPP foi importante para
verificar se as demandas do PME estavam espelhadas neste documento redigido pela escola a
partir da identificagcdo de elementos que versem sobre o espaco escolar, e para o contexto desta
pesquisa, a edificacao.

O PPP esta relacionado com o modo como a escola funciona e traz as diretrizes gerais
para a dindmica e o funcionamento da unidade escolar (Veiga, 2013). A existéncia dos PPPs
tem sua origem na LDB (Brasil, 1996), sendo utilizado desde 14 como instrumento para a equipe
escolar planejar e prever o que ird acontecer naquele ano de referéncia subsequente, trata,

portanto, da constru¢do de metas e planos de acdes que dardo dire¢do ao processo educativo
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(Libaneo, Oliveira e Toschi, 2012).

Este projeto pode levar outras denominagdes como por exemplo, projeto pedagogico-
curricular: ¢ pedagogico porque possui objetivos sociais e politicos por orientar o trabalho
educativo para essas finalidades; E curricular porque propde a maneira como ira acontecer a
proposta pedagogica, “o curriculo ¢ o desdobramento do projeto pedagdgico, ou seja, a projecao
dos objetivos, orientacdes e diretrizes operacionais previstas nele” (Libaneo, Oliveira e Toschi,
2012, p. 471).

Partindo do principio de que o PPP traga as metas norteando o trabalho da comunidade
escolar e as suas relagdes com os sujeitos histdricos de que delas participam, buscou-se em sua
leitura, nas respectivas escolas investigadas, indicios dessa relacdo com o espago escolar, pois
considera-se o edificio escolar como importante para as praticas pedagogicas e “como
transmissor de valores vez que inibe ou favorece encontros” (Garcia, 2016, p.45).

A ferramenta metodologica chamada de walkthrough, conforme citada na introducao
desta pesquisa, foi aplicada em duas etapas, em todas as instituicdes, sendo a primeira
walkthrough acompanhada, com a presenga de um funcionario da escola, e a segunda
walkthrough exploratorio, somente com a pesquisadora deste trabalho, a qual fazia anotacdes
das observagoes e registros através de fotos e desenhos.

Os desenhos esquematizados das escolas foram setorizados em trés blocos para facilitar
a compreensdo: rosa para o setor educacional (salas de aula, sala de leitura, Proinfo®® ¢ AEE®);
roxo para servicos (banheiros, cozinha e cantina, almoxarifado, depdsitos) e marrom para
administrativo (sala da dire¢do e secretaria). Outras demandas (patios, refeitorio e areas livres)

sao apresentadas com cores diferentes seguidas da legenda ao lado dos desenhos.

5.2 Investigacao: as instituicoes escolares

Das escolas investigadas uma funciona na modalidade de tempo integral para algumas
turmas”’. O quadro 02 a seguir apresenta o niimero total de alunos matriculados por turno em
cada escola, bem como a area aproximada do terreno de cada institui¢do. Buscou-se através

dessa tabela demonstrar a relacdo existente entre a area da escola ¢ o numero de alunos

8 ProInfo é um programa do MEC, em 1997, destinado a promover o uso da tecnologia como mais uma ferramenta
para o recurso pedagdgico da escola, esta presente nas institui¢des de nivel fundamental e médio.

8 As salas do Atendimento Educacional Especializado (AEE) foram instituidas pelo Ministério da Educacdo para
identificar, elaborar e organizar os recursos pedagogicos disponiveis na escola e ajudar a combater limitagdes na
aprendizagem de alunos que possuem necessidades especificas.

% A escola Raimundo Nonato possui turmas em tempo integral para as séries do 8° ano A € B e parao 9° ano A e
B. As outras escolas ndo possuem turmas de tempo integral.
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matriculados.

Matutino Vespertino ?gffégg
344 336 2.031 m?
306 214 1.970 m?
173 151 797 m*

Quadro 2 - Numero de alunos por turno e area do terreno das escolas investigadas
Fonte: A autora (2024)

A escola 08 de Marco ¢ a que possui a maior area € o maior numero de alunos. Os seus
espacos, assim como das outras escolas, sdo apresentados nos topicos subsequentes. Entretanto,
de forma introdutoria definiu-se que as areas livres dessas escolas sdo: corredores, recuos, areas
de ampliagdo da escola que nao tem utilizagdes definidas e similares. A partir dessa concepgao
de area livre definiu-se que todo o restante seria o patio, visto que algumas das escolas
investigadas ndo possuem um limite fisico para delimitar o espago do patio.

O desenho esquematizado das escolas foi concebido, primeiramente, marcando os
pontos referentes ao lote da escola a partir de imagens de satélite utilizando o Google Maps e o
Google Earth (e as ferramentas de medi¢ao do programa). Em seguida, essas medidas iniciais
foram passadas para o papel milimetrado na busca de conceber uma escala para o desenho
esquematizado ter uma propor¢do legivel e facilitar a coleta de dados. Levando essas
informagdes iniciais a0 campo foram sistematizados os setores a partir do programa de
necessidades de cada escola junto com observacdes da investigacdo. Chegou-se, dessa forma,
em um desenho esquematizado para cada uma delas de forma que fosse possivel identificar os
setores e como essas partes interagem com o todo, tendo uma visdo mais rica da escola. Todavia,
¢ possivel verificar as plantas das escolas nos arquivos anexados ao fim desta pesquisa, com a

finalidade de ter uma visao mais detalhada sobre essas edificagdes.

5.2.1 Escola de Ensino Fundamental 08 de Marco

A Escola 08 de Margo esta localizada no bairro Novo Crato (ver figura 33), que € uma
expansdo de um dos bairros mais populosos da cidade, chamado de Seminario. O bairro da
escola ¢ majoritariamente residencial e esta situado em um ponto elevado da cidade. Possui ruas

estreitas e servigos urbanos, como transporte publico, sdo escassos.
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Localizacao e raio de influéncia do entorno
da EEIEF 08 de Margo, Crato/CE

LEGENDA

[] EEIEF 8 de Margo
[ Pracas
[ Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS
B Unidade Basica de Saude - UBS
5 5 B e [] Paréquia Sagrado Coragdo de Jesus
e [_] EEMTI Liceu Pref. Raimundo C. Bezerra de Farias

Figura 33: Localizagdo da escola 08 de Marco.
Fonte: Google Maps, elaborado por Lino (2025)

No mapa, figura 33, e durante a investigagdo da escola, observou-se que em seu entorno
imediato ¢ composto por casas térreas com um pavimento, pequenos comércios, duas pragas,
uma unidade basica de saude e um Centro de Referéncia de Assisténcia Social CRAS,
equipamento esse que possui uma quadra coberta. No poligono em amarelo no mapa
apresentado (ver figura 33), que ¢ a representagdo do terreno referente a escola, a praga que esta
imediatamente ao lado da escola 08 de Margo, nao ¢ utilizada pela mesma para fins recreativos,
mesmo tendo potencial para tais atividades. Por isso, se observou que ¢ uma praca tranquila ao

longo do dia e bastante sombreada (ver figura 34).
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Figura 34: Praga ao lado da escola 08 de Mar¢o.
Fonte: Google Maps (abril de 2024)

Na busca por fotos antigas da escola (ver figura 35), verificou-se através do Google
Maps imagens do ano de 2012 (icone A), 2022 (icone B) e 2024 (icone C) em que foi possivel
observar que algumas arvores foram suprimidas para que a escola recebesse a reforma, sem

serem plantadas novas arvores.

Figura 35: Evolucédo da fachada da escola 08 de Margo.
Fonte: Google Maps (abril de 2024)

Esta escola atende somente ao ensino fundamental I, funcionando nos turnos matutino



108
e vespertino. Foi fundada na década de 1980, passando por ampliagdes nos anos 2000.
Recentemente, sua maior reforma e ampliacao se deu no ano de 2023, funcionando a partir de
agosto de 2024, com a obra inacabada e sem previsao para sua conclusao.

A referida unidade escolar ¢ composta por trés blocos, dois que ja estavam em
funcionamento anterior a 2023 e o novo bloco que contém oito salas de aula e quatro banheiros,
dispostos no térreo e no pavimento superior. O patio também foi deslocado e redesenhado com
a reforma e ampliagdo da escola®'. O programa de necessidades desta escola é apresentado no

quadro 03 a seguir:

Programa de necessidades

Escola 08 de Marco Espago N° de ambientes Moveis e

equipamentos
Salas de aula 14 Mesas, cadeiras, lousa e

ventiladores

AEE 01 Mesas, cadeiras e
Setor educacional armério

Proinfo 01 Computadores
Sala de leitura 01 Mesas, cadeiras e

armarios

Direcio 01 MCSflS., cadeiras,
.. . armarios e lousa
Setor administrativo

Sala dos professores 01 b i

armarios ¢ lousa

Banheiros 04 Sanitarios e pias
Almoxarifado 01 Armério

Setor servigos
Eletrodomésticos,

Cantina/Cozinha 01 armarios, bancadas, mesa,
cadeira
Outros Refeitério 01 Mesas, cadeiras,
bebedouro

Quadro 3 - Programa de necessidades da escola 08 de Margo
Fonte: A autora (2024)

A entrada da escola (ver figura 36) ¢ por um portdo de dois metros de largura, com
aberturas onde ¢ possivel observar o exterior/interior e continua com aberturas por uma
extensao de aproximadamente 08 metros, onde se encontra um espago livre retangular com piso
intertravado e uma arvore frondosa na lateral direita. Nesse local, tem bancos para sentar sendo
um espaco convidativo. Entre a entrada da escola e o bloco antigo, o usudrio percorre cerca de
dez metros e se quiser acessar o novo bloco, que estd a um nivel mais baixo da rua, ele anda

dois metros e desce um pequeno lance de seis degraus e percorre cinco a quinze metros

! Embora o espaco destinado ao patio da escola aparega na ilustragdo adiante e nos registros fotograficos feitos
pela autora, ele ¢ suprimido da planta baixa da escola disponibilizada pela prefeitura na qual consta no anexo A
desta pesquisa.
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dependendo de qual sala ele ird entrar, e mais um pouco se for subir o lance de escada para o

pavimento superior, com a mesma configuragao.

Figura 36: Fachada da escola 08 de Margo.
Fonte: A autora (Margo de 2025)

Nesta escola, a walkthrough foi acompanhada por uma colaboradora da escola,
comegando pelo refeitério (ponto 1 na figura 37), que esta localizado em frente da sala da
direcdo, com espago visivelmente insuficiente para o nimero de alunos da instituicdo. A
diretora esclarece que devido a falta do patio, elemento que voltard a discussdo mais a frente,
os alunos ndo tém um intervalo fixo, sendo liberados aos poucos por turma para a hora do
lanche, onde eles recebem a comida na cozinha/cantina e voltam para as salas de aula para
comer. Observou-se a existéncia de mesas no refeitorio, porém nos dias de visitagdo nao foi

identificado nenhum aluno utilizando o local.



| b

,ﬂ‘"‘“ﬂ Ly | o=

| B

|
]

Entrada pela Rua
Marcelo Piancé

&

2e;

gco-uon :

¥

aat IITITT L

(v

senvee

Rua José Pinheiro Teles

Figura 37 - Desenho esquematizado da implantagdo da escola 08 de Mar¢o
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Fonte: Elaborado pela autora (2024)

No desenho esquematizado apresentado®?, observa-se o percurso realizado durante a

walkthrough, o perimetro que a escola ocupa bem como outras informagdes. O percurso segue

em direcdo a sala de leitura (ponto 2 na figura 37), que fica em um bloco anexado ao principal

nos anos 2000, e, segue para as salas de aula internas (ponto 3 na figura 37). Neste bloco tem-

92 Para mais detalhes ver anexo A.
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se quatro salas voltadas para um pequeno jardim para captacdo de agua da chuva (indicado no
ponto 4), esse respiro ajuda na ventilagdo e luz natural, haja vista que parte deste bloco ¢
alpendrado, as janelas das salas sdo voltadas para ele, porém os alunos quando estao sentados
ndo conseguem ter visdo externa.

O novo bloco (ponto 5 na figura 37) de salas de aula estd abaixo do nivel da rua, ao
descer uma pequena escada no percurso chega-se a sua distribuigdo retangular. E composto por
quatro salas de aula e banheiros masculino e feminino, mesma distribui¢do que acontece no
primeiro pavimento, que ¢ conectado por uma caixa de escada, sacando desse bloco. As salas
tém pouca ventilagdo natural e sdo demasiadamente abafadas, observando-se que os professores
preferem ministrar as aulas com as portas abertas.

A colaboradora orienta a pesquisadora em dire¢do ao patio (ponto 6 na figura 37),
anexado por ultimo na reforma e nele ndo foi iniciada qualquer obra. A edifica¢do da escola ja
estd em uso desde meados de 2024, todavia, sem previsdo para a entrega do patio para a
comunidade escolar. A sua auséncia tem acarretado uma mudanca no cotidiano escolar, visto
que a falta deste espago para atividades ludicas diversas acaba forcando a escola a liberar os
alunos antes do horério.

Observa-se que a falta do patio € um ponto critico para esta escola, uma vez que interfere
no horario de recreagdo dos alunos, os quais ficam com espago livre reduzido para as
brincadeiras e nao permitindo que a escola se reuna em sua totalidade, por ocasido do
desenvolvimento de suas ac¢des pedagdgicas.

Foi possivel detectar ainda durante o percurso da walkthrough a auséncia de mobiliario
de recreacao, muito embora eles aparecem nas plantas do anexo A, para as criancas exercitarem
suas atividades como correr, jogar, pular, interagir etc.

Seguindo para a fachada sudeste da escola, onde existe um espago para as aulas de
recreagdo ¢ de educagdo fisica (ponto 7 na figura 37), observou-se, em uma aula com
aproximadamente vinte alunos, que a professora utilizava um espago muito pequeno sombreado
pela manha. Na referida aula foi possivel escutar regras referentes as atividades, tais como: “nao
pode jogar bola, ndo tem espago!” ou “ndo corra no Sol” e “ndo precisa ficar gritando”, o que
sugere inadequacao do espago para as atividades realizadas. No periodo da tarde, a professora
relata que desenvolve uma parte da aula de recreagdo, dentro da propria sala de aula, uma vez
que os espacos ao ar livre, que comportam a turma, sdo descobertos e o clima da regido nao
favorece.

Concluido o percurso da walkthrough, debrugou-se sobre o PPP (Crato, 2023) da escola
com o intuito de encontrar nele elementos que reforcem a relagdo entre o espago escolar e as

praticas pedagdgicas da escola. Criado em 2023, este documento traz doze metas, entre as quais
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duas estdo diretamente voltadas para essa relacdo. A primeira diz respeito a recuperacdo da
estrutura fisica de todos os espagos da escola (devido a obra inacabada) e a segunda relacionada
a melhoria do espago escolar (aquisi¢do de mobilidrios para melhorar o funcionamento desses
locais).

Nao consta no PPP (Crato, 2023) qualquer mengdo a pratica pedagogica selecionada
pela escola, todavia a diretora assinala sobre a liberdade que os professores tém para adotar o
método que entenderem mais adequado para o tratamento dos contetidos nos tempos e espagos

escolares.

5.2.2 Escola de Ensino Fundamental I e II Raimundo Nonato de Souza

Esta escola ¢ situada no distrito de Dom Quintino (ver figura 38), o qual possui em sua
maioria residéncias e pequenos comércios distribuidos em sua malha urbana e apresenta
gabarito com até um pavimento. Esta mesma configuracao ¢ encontrada na rua onde se situa a

escola, a qual possui um fluxo baixo de veiculos, mesmo sendo asfaltada.

\/ \/ ua SIN
Localizagao e raio de influéncia do

entorno da EEF Raimundo Nonato de
Souza, Crato/CE

LEGENDA
o s e oanm [] EEF Raimundo Nonato de Souza
— — [7] Quadra Poliesportiva Joaquim de S. Brasil

Figura 38: Localizagdo da escola Raimundo Nonato.
Fonte: Google Maps, elaborado por Lino (2025).

Esta institui¢do possui ensino fundamental I e II e funciona no turno matutino e
vespertino. A sua constru¢do inicial ¢ datada de 1953, com algumas reformas ao longo do
tempo. Ela estd dividida em trés blocos: dois blocos retangulares na horizontal com um corredor

de passagem coberto devido a extensao do alpendre e um terceiro, mais afastado onde ficam o
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refeitdrio e a cantina/cozinha.

Com a reforma de 2023, foi ampliado um bloco inteiro, onde antes eram apenas duas
salas de aula, e o terceiro bloco foi totalmente construido®>. A época foram reformadas as salas
de aula, houveram mudangas nas esquadrias, ampliacdao de banheiros e o piso, o qual foi trocado
para obedecer ao mesmo padriao das escolas reformadas, objeto de estudo desta pesquisa. O

programa de necessidades desta escola ¢ apresentado a seguir:

Programa de necessidades

Escola Raimundo Nonato Espago N° de ambientes Moveis e
equipamentos
Salas de aula 08 Mesas, cadeiras, lousa e
ventiladores
AEE 01 Mesas, cadeiras e
armario
Setor educacional Proinfo 01 Computadores
Sala de leitura 01 Mezas, cadeiras ¢
armarios
Laboratério de 01 Mesa, cadeira, armario,
informatica bancada
Direcﬁo 01 Mesas, cadeiras,
. . . AT1 1
Setor administrativo ATHIAHOS € Ousd
Sala dos professores 01 Mesas, cadeiras,
armarios e lousa
Banheiros 04 Sanitarios e pias
Almoxarifado 01 Armario

Setor servigos
Eletrodomésticos,

Cantina/Cozinha 01 armarios, bancadas, mesa,
cadeira
Outros Refeitério 01 Mesas, cadeiras,
bebedouro

Quadro 4 - Programa de necessidades da escola Raimundo Nonato
Fonte: A autora (2024)

A entrada da escola também sofreu alteracdo devido a ampliagdo. Observou-se que a
entrada principal da escola (ver figura 39) possui um portao de noventa centimetros de largura,
porém ndo ¢ utilizado para entrada e saida da comunidade escolar. A entrada dos alunos
acontece pelo portdo lateral, com aproximadamente dois metros de largura e vazado,
possibilitando a interag¢do do interior com a rua. Quando passa por essa entrada e percorre cinco
metros tem-se do lado esquerdo o inicio da cantina/cozinha e o refeitdrio coberto, no nivel da
rua. Mais adiante sobe um pequeno lance de escada, ou com a opg¢ao de ir pela rampa, chega ao

corredor que liga os dois blocos. A ventilagdo natural € baixa e ndo possui vegetagao.

93 Para mais detalhes ver anexo B.
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Figura 39: Fachada da escola Raimundo Nonato.
Fonte: A autora (marco de 2025).

A walkthrough comecou as 14:00 e foi acompanhada pela diretora da escola. O percurso
foi iniciado a partir da sala da direg¢do (ponto 1 na figura 40), localizada no primeiro bloco, indo
pelo corredor no sentido das salas de aula do ensino fundamental I (ponto 2 na figura 40), e em
seguida no sentido das salas de ensino fundamental II (ponto 4 na figura 40). Percebeu-se que
todas as janelas da escola sdo altas e os alunos ndo conseguem ver o que acontece do lado

externo, estando sentados ou em pé.
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Figura 40 -Desenho esquematizado da implantagdo da escola Raimundo Nonato
Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Continuando o percurso em direcdo ao refeitdrio (ponto 5 na figura 40), observou-se
que este espaco ¢ bastante utilizado pelos alunos, haja vista que tem uma estrutura coberta e
mesas dispostas em frente a cantina. Na hora do intervalo, que ¢ em horarios distintos, os alunos

do ensino fundamental I e do II, ocupam os espacos da escola de forma diferente. Enquanto os



116
primeiros se dissipam mais nas areas livres, os do ensino fundamental II permanecem em
pequenos grupos no centro e extremidade do refeitorio. O inicio do corredor, criado a partir da
juncao entre os blocos dispostos na horizontal, também sdao ocupados por grupos destes alunos.

As éareas livres de lazer desta escola sdo relativamente grandes para a quantidade de
alunos, entretanto, carece de espacos sombreados e mobiliarios que incentive a brincadeira,
principalmente levando em considerag@o a idade dos alunos do fundamental I. Existem areas
permeaveis (ponto 6 na figura 40), na terra, mas sem sombreamento, que sao utilizadas pelos
alunos menores em um fluxo mais baixo do que ocorre no refeitorio.

O percurso conduzido pela diretora encerra na area principal destinada a entrada dos
alunos (ponto 6 na figura 40), o qual se configura como um espago em terra que alguns alunos
também gostam de jogar bola durante o intervalo, tanto no periodo matutino quanto vespertino,
haja vista que a escola ndo possui quadra poliesportiva.

Sobre a coleta de dados no PPP infelizmente nao foi possivel realizar, visto que nesta
escola, ele ainda se encontra em construgdo. Nesse sentido, a busca pela relagdo entre o espago
escolar e as praticas pedagdgicas nao pode ser verificada, tampouco existia em qualquer
documento da escola embasamento entre esta relagao e as metas ¢ agoes da escola. Todavia, em
conversa reservada com a diretora, ela assinalou que a metodologia de ensino que a escola se
embasa possui fundamentos na teoria freiriana, porém a mesma afirma a existéncia de uma
combinagdo de varias metodologias nas praticas pedagogicas realizadas nos tempos e espagos

pedagdgicos.

5.2.3 Escola de Ensino Fundamental I e I Dom Vicente de Paulo Araujo Matos

Estd escola esta situada no bairro Ossian Araripe (ver figura 41), em sua maioria,
residencial e com pequenos comércios. E possivel identificar também no bairro alguns
empreendimentos um pouco maiores, como academia, supermercado e escola em consequéncia
da presenca de uma avenida movimentada que atravessa este bairro. Apesar disso, a rua vicinal
onde a escola esta situada ¢ calgada e tem um fluxo baixo de carros, porém, na outra face da

escola, onde passa a avenida, ¢ possivel detectar um fluxo de veiculos intenso.
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Localizagao e raio de influéncia do
entorno da EEIEF Dom Vicente de A.
Matos, Crato/CE

LEGENDA
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[ 1greja Séo Sebastido
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R R [ Educandério Fonte da Sabedoria

Figura 41: Localizagdo da escola Dom Vicente..
Fonte: Google Maps, elaborado por Lino (2025).

O funcionamento desta instituicdo segue aquele das demais em relag@o aos turnos e com
ensino fundamental I e II. A sua construcdo ¢ datada de 1977 e comega com um programa de
quatro salas de aula, secretaria ¢ dire¢do. Com o passar das décadas, devido ao aumento da
demanda em func¢ao do crescimento do bairro, passou por algumas reformas, tendo sido a tltima
no ano de 2023, ocasido em que foi construido um refeitdrio, trocado o piso, forro, reforma na
parte elétrica e no patio. Destaca-se que de todas as escolas investigadas, essa ¢ a Gnica que

possui ar-condicionado nas salas. O programa de necessidades desta escola é apresentado a

seguir:
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Programa de necessidades

Escola Dom Vicente Espaco N° de ambientes Moveis e
equipamentos
Salas de aula 09 Mesas, cadeiras, lousa e
ar-condicionado
AEE 01 Mesas, cadeiras e
Setor educacional armario
Proinfo 01 Computadores
Sala de leitura 01 Mesas, cadeiras e
armarios
Direcio 01 Mesas, czlldf:iras e
armario
.. . Mesas, cadeiras,
Setor administrativo Sala dos professores 01 armarios e lousa
Secretaria 01 Mesa, cadeira e armario
Banheiros 03 Sanitarios e pias
Setor servigos Almoxarifado 01 Prateleiras
X . Eletrodomésticos,
Cantina/Cozinha 01 armarios, bancadas, mesa,
cadeira
Outros Refeitorio 01 Mesas e cadeiras

Quadro 5 - Programa de necessidades da escola Dom Vicente
Fonte: A autora (2024)

A entrada dessa escola acontece por um portdo pequeno e vazado da metade pra cima,
unica entrada que da instituicdo (ver figura 42) que dd para uma rampa com percurso de
aproximadamente seis metros até¢ chegar ao nivel do patio e refeitdrio; para acessar as salas
precisa subir alguns poucos degraus. Este percurso, entre a entrada da escola e as salas de aula,

pode variar de cinco a quinze metros, dependendo de qual sala ¢ destinada.

Figura 42: Fachada principal da escola Dom Vicente
Fonte: Foto tirada pela autora (Abril de 2025)
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Nesta escola’ o percurso foi acompanhado por uma funcionaria do apoio pedagogico e

foi iniciado saindo da sala da dire¢do (ponto 1 na figura 43) as 08:30 horas. O percurso seguiu
para o corredor da escola onde todas as salas estao voltadas para o patio (ponto 2 na figura 43).
Foi possivel observar que as janelas seguem o mesmo padrdo da encontrada na Escola
Raimundo Nonato, no distrito de Dom Quintino, altas e sem visao para o exterior. Foi possivel
notar que mesmo com ar-condicionado e ventilador, alguns professores ainda optam por

ministrar a sua aula com a porta aberta.

94 Para mais detalhes ver anexo C.
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Figura 43 - Desenho esquematizado da implantagao da escola Dom Vicente
Fonte: Elaborado pela autora (2024)

A sala de leitura estava ocupada com alunos realizando atividades em mesas individuais
€ 0 percurso seguiu para a outra extremidade da escola, onde se encontra a sala do Proinfo
(ponto 3 na figura 43), além de salas de aula (ponto 4 na figura 43) que seguem o mesmo padrao
de disposicdo e um banheiro na extremidade (ponto 5 na figura 43). O refeitorio foi coberto
com telha colonial e madeira, com a reforma, e esta localizado em frente ao patio € no mesmo
nivel, que difere daquele encontrado no restante do programa.

Observou-se que o intervalo, para os alunos do ensino fundamental I e II, se d4 em
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horarios diferentes. Inicia com alunos do fundamental I que ocupam todas as catorze mesas e
trinta e seis cadeiras disponiveis no refeitorio, lanchado e brincando no patio. E importante
destacar que o referido patio ndo possui nenhum tipo de mobilidrio, onde as criangas jogam
bola e ficam em um fluxo alto também nos corredores. Quando perguntados qual o melhor lugar
da escola, uma crianca afirmou que era o corredor porque dava para escorregar no piso.
De todas as escolas investigadas, esta ¢ a que tem o PPP mais antigo, formulado em
2014, e nele constam dez metas. Entre elas uma que cita o espago escolar chamando a atengao
para a questdo da sua manuten¢do, preservacdo € o compromisso de firmar melhorias no
patrimonio da escola (Crato, 2014). Neste plano, no que diz respeito as estratégias gerais, uma
faz ligagdo com a meta citada anteriormente, buscando propiciar ao aluno um ambiente
acolhedor e prazeroso capaz de estimular a sua permanéncia na escola. De acordo com a
dire¢do, a metodologia para o processo de ensino-aprendizagem ndo segue uma orientagao
unica, considerada pela diretora da escola com o mesmo viés de combinagdo de metodologias

que foi citada anteriormente nas escolas investigadas.

5.3 Interpretacao e analise dos dados: o que disse a pratica

Tendo em vista o trabalho de coleta e organizagdao do material encontrado nas escolas
investigadas, optou-se conforme descrito na metodologia deste estudo por estabelecer
categorias de andlise para o exame da relagdo entre os espacos dos edificios escolares e as
praticas pedagogicas utilizadas pelas escolas.

Dito isso, empreendeu-se esfor¢os no sentido de analisar cientificamente a questao sobre
o que diz a literatura sobre arquitetura escolar e a realidade encontrada, momento em que se
destaca as contradigdes encontradas entre o real e o ideal. A proposito utiliza-se a categoria
contradigdo numa perspectiva abrangente, apenas para ilustrar o sentido que se da a diferenca
entre o que se viu € o conhecimento teorico.

A literatura internacional e nacional®® mostram diretrizes e estudos variados sobre o que
seria importante e ideal para o projeto de uma escola e versam sobre a variedade de partido
arquitetonico que o projeto pode adotar.

As escolas investigadas chamam a aten¢ao devido a um programa de necessidades muito
parecido entre elas, com diferenciagdo apenas na quantidade dos espacos e na presenca do

laboratorio de ciéncias, o que leva a observar, em um primeiro momento, a relagdo entre a sala

%5 Nair e Minhas (2023); Nair, Fielding ¢ Lackney (2020); Musset (2021); Kowaltowski (2011); Azevedo,
Rheingantz e Tangari (2017);
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de aula e o espago exterior que a cerca. Também se observou que a materialidade ¢ comum,
pois as trés escolas sdo feitas de alvenaria de tijolo comum rebocado e pintado cobertos por um
subsistema de cobertura em trama de madeira e telhas coloniais. Menos o bloco novo da Escola

08 de marg¢o em que por ter dois pavimentos utilizou-se uma estrutura de concreto armado.

5.3.1 Sobre as salas de aula

A partir da walkthrough nas escolas investigadas foi possivel constatar que todas as
salas de aula seguem um mesmo padrao de distribui¢do de layout, com a professora como figura
central e as cadeiras dos alunos em uma configura¢do em colunas e fileiras ou em formato de
“U”, muito comum nas escolas investigadas e registrado na figura 44, a seguir. Esse tipo de
distribuigdo tradicional pode prejudicar a interacdo dos alunos entre si, pois ndo permite trocas

de olhares e de ideias (Kowaltowski, 2011).

Figura 44 - Salas de aula das escolas investigadas
Legenda: A - Escola 08 de Margo; B - Escola Raimundo Nonato; C - Escola Dom Vicente
Fonte: Registrado pela autora (2025)

A autora traz um parametro de projeto importante para o ambiente de aprendizado
adequado, ele deve propiciar atividades diversas capazes de possibilitar uma maior variedade
nas formas de aprendizagem. Destaca necessidades bésicas que uma sala de aula deveria
permitir em seu espago, como: que os alunos consigam se movimentar sem obstaculos, ter
espago suficiente para realizar atividades diversificadas com equipamentos diversificados e
possibilitar layouts para atividades em pequenos grupos.

Na esteira desse pensamento, a autora destaca ainda sobre estudos que indicam a
melhoria do aprendizado dos alunos, quando eles aprendem em diferentes escolas e quando
aprendem em diferentes salas de aula de uma mesma escola. Todavia, pontua que os principios
pedagdgicos e o curriculo sdo recursos que ajudam na melhoria da educagdo, mas a qualidade
do aprendizado ¢ determinada pelas a¢des dos sujeitos envolvidos (professores e alunos),
acontecendo “em um ambiente de aprendizagem projetado” (Kowaltowski, 2011, p.163),

levando em consideracao as necessidades daqueles que utilizam a escola.
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Nair, Fielding e Lackney (2020) apresentam os patterns, como ja citado no capitulo 02,
onde evidenciam padrdes de projetos desejaveis para as escolas do século XXI. Dentre estes,
destacam-se, para esse contexto, aqueles que discutem sobre as areas de aprendizagem, como
as salas de aula.

Os autores discorrem sobre uma opg¢ao de layout para a sala de aula onde as paredes
podem ser operaveis, o que iria favorecer opcdes de configuracdes diferentes e interagdes
maiores em aulas conjuntas. O uso de materiais transparentes também ¢ visto como uma boa
opcdo para que os alunos tenham boa interagdo com o espago externo, visto que o descanso
para os olhos ¢ desejavel em ambientes que necessitam de concentra¢do constante.

Outra maneira apresentada pelos autores ¢ a sala de aula em “L”, onde multiplas
atividades poderiam ser realizadas quando necessarias. Em uma dimensao maior, esse tipo de
configuracdo, essa sala, poderia ser dividido em duas por paredes moveis (telas, mobiliarios,
etc.), que fariam conexdo também com éreas de aprendizagem externas.

Byung-Chul, (2012 apud Musset, 2021) chama a atengdo para as carteiras em sala de
aula quando se refere a disposi¢ao em “U” (que foi observada pela pesquisadora na escola
Raimundo Nonato). Esse arranjo pode perturbar os alunos sensiveis a uma visibilidade
constante, tanto por parte dos professores quanto de seus colegas de classe.

A autora versa sobre a flexibilidade do espaco da sala de aula, capaz de ser alterado
rapidamente de acordo com a atividade realizada e que pode ser dividido a partir de mobilidrios
moveis e que praticas pedagogicas diversas sao almejadas e necessitam de ferramentas diversas
para a sua execugao.

Nair e Minhas (2023) destacam a tendéncia das salas de aula do século XXI sairem do
espaco de quatro paredes e irem de encontro aos espagos externos, em uma maior integracao
com o ar livre, reforcando que essas mudangas permitem boas praticas para o bem estar das
criancas. Todavia, os autores pontuam que essas areas, muitas vezes, ficam subutilizadas e sem
nenhum tipo de vegetacdo, ponto esse muito importante (sua auséncia foi percebida nas escolas
investigadas), pois areas urbanas necessitam de tecidos verdes.

Nair, Fielding e Lackney (2020) assinalam a importancia de vistas para o exterior na
sala de aula onde as vistas internas também sao almejadas. Pontuam quando o assunto ¢ vistas
internas, que através da transparéncia, como por exemplo o uso de vidro, permite o descanso
da visdo trazendo bons resultados para criangas pequenas. Segundo os autores, as vistas para a
natureza também sdo desejadas e ratificam estudos que mostram o contato com a natureza,
melhorando o bem estar e salide dos estudantes. Entretanto, as escolas investigadas carecem
desse tipo de decisdo projetual.

Nas salas de aula da escola 08 de Margo, as janelas possuem peitoril de 1.00 metro e os
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alunos conseguem ver o exterior quando estdo sentados e em pé. No bloco mais antigo (ponto
4 na figura 37), as salas de aula que possuem janela t€ém uma visdo para um pequeno jardim
(figura 45 icone A) cuja funcao € drenar 4gua da chuva. As salas de aula alocadas ao lado na
cantina/cozinha tém visdo para as areas livres voltadas para a entrada da escola (figura 45 icone
B) e para a lateral da escola (figura 45 icone C), as salas construidas no bloco novo tém suas

janelas para o patio (figura 45 icone D).

Figura 45 - Escola 08 de Marco
Fonte: Fonte: Registrado pela autora (2025)

Na escola Raimundo Nonato as janelas das salas estao dispostas voltadas para o corredor
central, na jun¢do onde os dois blocos se encontram (figura 46 icone A), e também para o patio
(figura 46 icone B). Estas esquadrias possuem peitoril alto (1.60 metros) e os alunos ndo

conseguem ter visdo para o exterior estando eles sentados ou em pé.
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Figura 46 - Escola Raimundo Nonato
Fonte: A autora (2024)

Foi observado na escola Dom Vicente a mesma configuragdo de janelas encontradas na
escola Raimundo Nonato, com as janelas voltadas para o patio (figura 47 icone A e B) e para a

avenida que passa por tras da escola.

Figura 47 - Escola Dom Vicente
Fonte: A autora (2024)

Kowaltowski (2011) fala que “as vistas sdo importantes para descansar a visdo dos
livros, computadores etc., cujo campo de visdo € muito proximo”, a recomendacio para esse

descanso seria de um campo de visao de no minimo vinte metros.

5.3.2 Sobre os patios a as areas livres

De acordo com Azevedo et al (2017) o patio escolar pode ser um espago para ampliar
as praticas pedagogicas, incentivando experimentagdes diversas e sendo uma ampliacdo da sala
de aula. Sobre essas questdes, assinalam:

O patio escolar configura o primeiro estagio de socializacdo da crianca, definindo
padrdes de troca e convivio, condicionados pela configuragdo fisica das edificagdes escolar,
pelo contexto da insergdo, pela forma de gestdo, pelas diretrizes pedagogicas e pelo perfil

sociocultural da populagdo atendida (Azevedo et al., 2017, p. 63).
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Ainda nesta dire¢do Azevedo, Rheingantz e Tangari (2017, p.15) abordam que “¢
comum, no espago projetual, que a metragem quadrada destinada ao patio seja tratada e
concebida como mero espaco residual ‘sobra’ do terreno”, Lima (1989) destaca, no mesmo
sentido, que durante a historia da Educacdo as areas destinadas ao patio vém sendo reduzidas.
Nas escolas investigadas ¢ observado configuracdes diferentes nas mesmas, algumas com o
espago para o patio definido de forma clara e outras onde ele se dissipa no terreno.

Na coleta do material realizada na escola na 08 de Margo, verificou-se que o patio tem
um espaco definido, amplo, porém, inacabado, sem qualquer tipo de infraestrutura. As areas
livres da escola, embora finalizadas, também nio possuem mobilidrio infantil (parquinho®,
bancos, gangorra, balango, etc), como ¢ possivel observar na figura 48 com os icones Al e A2.
O fluxo dos alunos neste patio € nulo, visto que seu intervalo para recreacgao fica condensado
no espaco da sala de aula.

Foi possivel identificar na escola Raimundo Nonato que o patio esta localizado em areas
frontal e lateral da escola, bastante dissipado no terreno, sem nenhuma caracteristica de
ludicidade, ndo recebendo destaque para tal fim, visto na figura 48 nos icones B1 e B2. O fluxo
nessas areas ¢ bem variado, os alunos do ensino fundamental I das séries finais permanecem
mais tempo no refeitdrio, enquanto os alunos mais novos brincam em mais areas diversas da
escola.

A escola Dom Vicente tem um patio central, visualmente definido, com a configuragao
da planta destacando o seu uso, conforme apresentado no desenho esquematizado visto
anteriormente, mas a area projetada ¢ pequena, quando se verifica a quantidade de alunos que
utilizam o espaco durante o intervalo. Assim como nas outras escolas investigadas, ndo possui
mobiliario para as criangas brincarem, como observado na figura 48 a seguir marcado pelos
icones C1 e C2. O fluxo ¢ visualmente dividido em dois espagos, no patio onde observou-se
brincadeiras diversas e no corredor que segue toda a extensdo lateral da escola, onde as

brincadeiras optadas pelos alunos nao envolvem tantos movimentos de correr e pular.

% Algumas literaturas chamam de playground. Partindo, nessa perspectiva, da tradugdo que seria o equivalente a
espaco com mobiliarios destinados a brincadeiras, a partir desse momento a palavra playground ira aparecer apenas
quando o autor se referir a ela desta forma, sem a sua referente em portugués.
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Figura 48 - Patios das escolas
Legenda: Al e A2 - Patio da escola 08 de Margo; B1 e B2 - Patio da escola Raimundo Nonato; C1 e C2 - Patio
da escola Dom Vicente.
Fonte: A autora (2024)

Os patios das escolas ainda sdo vistos por uma parcela dos educadores apenas ligados
ao uso envolvendo recreagao e atividades esportivas. Todavia, ele € uma ferramenta importante
que tem o poder de complementar e renovar as praticas pedagogicas convencionais (Azevedo,
Rheingantz e Tangari, 2017).

Faria (2017) destaca a associacdo que ¢ feita com o patio a um local de atividades
diversas daquelas encontradas no interior da escola. Questiona que ele, o patio, ¢ visto como
oposto as atividades que ocorrem dentro de sala de aula (apenas como lugar exclusivo de
recreagdo), mas que deveria ser melhor aproveitado como ferramenta pedagogica, alertando que
estdo possuindo cada vez menos qualidades.

Um elemento essencial a qualquer projeto escolar, segundo Kowaltowski (2011), € o
playground. Em virtude de um programa de necessidades reduzido nas escolas e a supressao de
areas diversas que apoiem o processo pedagogico, o patio recebe grande destaque e varias
atividades (como as atividades de lazer, extensao do refeitorio, eventos da escola).

O fato das escolas investigadas ndo possuirem quadras esportivas acarreta em um peso
maior para outros espagos da institui¢do, muitas vezes o patio ou o refeitorio, pois as atividades
que poderiam ser desenvolvidas na quadra (como as atividades proprias de lazer e eventos que
a escola possa vir realizar) sdo levadas para outros espagos.

Foi percebido que ao lado da escola 08 de Margo existe um CRAS (Centro de Referéncia
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de Assisténcia Social) que possui uma quadra coberta ao lado da escola, dividida apenas por
um muro. Entretanto, as atividades de recreacdo, como as aulas de educagao fisica, nao tem
permissao para acontecer no CRAS, a diretora relata que a burocracia € muito extensa e que
algumas escolas particulares ocupam os horarios disponibilizados.

Kowaltowski (2011) revela ainda que o parametro de projeto ligado ao patio, a forma
como ocorre a implantagdo da escola e areas livres adequadas deve utilizar a vegetagdo como
aliada para que se construa um ambiente educacional de qualidade.

E perceptivel, nas escolas investigadas, que o contato com elementos naturais é quase
inexistente e carece de vegetacdo. A escola 08 de Margo conta com duas arvores de grande
porte na entrada e lateral da edificacdo, uma arvore foi plantada no patio pelos professores mas
nao tem porte suficiente ainda para sombreamento. A mesma atitude aconteceu na inica arvore
encontrada na escola Raimundo Nonato. A escola Dom Vicente ndo possui qualquer tipo de
vegetacdo, a realidade, todavia, ndo era essa anterior a reforma de 2023 (ver figura 49), situacao
que possuia arvores frondosas que cobriam boa parte do patio, o que proporcionava um espago

mais convidativo na hora do intervalo.

. Figura 49: Vegetagao da escola Dom Vicente
Legenda: Icone A: foto de Julho de 2022; Icone B: foto de Abril de 2025
Fonte: Google Maps (2022) e Autora (2025)

A autora observa ainda que o projeto paisagistico deve estar de acordo com o

microclima, sendo de facil manutengdo. Por fim aponta que se deve almejar vistas humanizadas
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e o contato com elementos naturais. Nair e Minhas (2023) ratificam esse pensamento segundo
o qual as criangas tém uma tendéncia inerente a criar lagos e explorar o ambiente natural.

Kowaltowski (2011) destaca que o projeto deve propiciar um espago coberto nas
circulagdes da escola como alternativa para os dias de chuva e que as areas descobertas tenham
espaco com sombra. Nesta logica, em todas as escolas investigadas, o aluno percorre de dez a
quinze metros até chegar em um local coberto que o leva em dire¢do a sala de aula.

A autora evidencia a necessidade de integragao entre os projetos das escolas quando eles
sdo construidos em momentos diferentes. Quando a tipologia adotada acaba por separar o
programa em blocos ¢ imprescindivel que a integracdo desenvolvida para eles seja adequada,
como por exemplo, os espacos de circulagdo entre os blocos devem prever area coberta para os
dias de chuva.

Na escola 08 de Marc¢o foi observado que o bloco novo destinado as oito salas de aula
(com um pavimento e disposto ao lado da area do patio) ndo possui ligacdo com a estrutura
existente anteriormente. Nao foi previsto no projeto salas para suporte pedagogico e
administrativo, e por essa falta de ligacdo entre as estruturas ou a falta de salas administrativas
neste bloco, observou-se indicios de prejuizos para o processo de ensino-aprendizagem, pois

ndo ¢ possivel ter apoio de forma rapida nas salas daquela nova estrutura.

5.3.3 Sobre o projeto politico pedagégico

O PPP de uma escola carrega a realidade da escola e quais s3o os seus planejamentos
para um futuro proximo, onde traga metas para alcangar um objetivo maior. Veiga (2013, p.11)

versa sobre essa dimensao da seguinte forma:

O projeto pedagdgico € um documento que ndo se reduz a dimensdo pedagogica, nem
muito menos ao conjunto de projetos e planos isolados de cada professor em sua sala
de aula. O projeto pedagogico ¢, portanto, um produto especifico, que reflete a
realidade da escola situada em um contexto mais amplo que a influencia e que pode
ser por ela influenciado.

Na passagem pelas leituras dos PPPs das escolas investigadas, em que apenas as escolas
08 de Marco e Dom Vicente tinham esse documento, foi possivel identificar uma preocupagao
ainda muito timida em relagcdo ao espaco escolar e nenhuma incentivando diretamente o uso
deste espago como ferramenta para novas praticas pedagogicas.

A escola 08 de marco elabora com mais afinco a necessidade de uma estrutura completa
para obter um ensino de qualidade. Em sua meta global, visto brevemente no tdpico de
apresentacao da escola, fala-se sobre: “Proporcionar um ensino de qualidade, objetivando
desenvolver no aluno as competéncias e habilidades necessarias a cada série/ano de ensino, bem

como, uma formagao integral que lhe possibilite um crescimento em todos os aspectos
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necessarios a cidadania”. A partir desse ponto traca submetas para alcangar esse objetivo maior
junto com o setor responsavel por elas.

Com relagdo ao espacgo escolar duas submetas chamam a atengao, a primeira versa sobre
“recuperacdo da estrutura fisica de todos os espagos” e a segunda sobre “adquirir mobiliario e
utensilios para as salas de aulas, secretaria e cozinha”, onde destacam que o setor responsavel
por tal submeta seriam, respectivamente, a prefeitura municipal do Crato e a Secretaria de
educagdo em conjunto com a escola (PPP, 2023).

Nesta escola investigada foi perceptivel observar que a falta de espacos apropriados para
as praticas pedagogicas, como citado anteriormente a falta do patio, interferem diretamente no
cotidiano escolar. Neste sentido, o PPP busca como meta para os proximos trés anos, data essa
delimitada pela escola para uma nova formulagdo deste documento, a melhoria dos espagos
inacabados e dos mobiliarios faltantes através da Secretaria de Educagao.

Um dos requisitos para um projeto politico-pedagogico de qualidade, segundo Veiga
(2013, p. 11), € quando “¢ construido continuamente, pois, como produto, ¢ também processo,
incorporando ambos numa intera¢ao possivel”, percebe-se, entdo que deve ser mantido com
uma certa atualizacgao.

A escola Dom Vicente possui seu PPP elaborado no ano de 2014, sem nenhuma
atualizac¢ao na ultima década. No documento, chama atengao uma de suas metas, entres as dez,
na qual versa sobre “manter, preservar e melhorar o patrimdnio da escola” e acrescenta em suas
estratégias gerais “propiciar ao aluno um ambiente acolhedor e prazeroso que estimule a sua
permanéncia na escola” (PPP, 2014).

E perceptivel uma preocupagio incipiente a respeito do espaco escolar através da leitura
deste documento, ndo se destrincha quais seriam as ferramentas utilizadas pela escola para
alcancar essas finalidades descritas acima.

Das instituicdes escolares investigadas para esta pesquisa a escola Raimundo Nonato
nao possui PPP, foi dito que estava em construcao e nao foi mostrado para esta pesquisadora o
documento anterior ao que estava em processo de elaboragdo. Dalberio (2007, p.141)
argumenta que “muitas vezes, ndo ¢ por livre escolha que as Instituicdes Educacionais
preocupam-se em construir os seus Projetos Politico-Pedagogicos, mas sim por uma imposi¢ao
da Lei”, continua o pensamento pontuando que a participacao dos docentes e da equipe escolar
na constru¢do deste documento se justifica inicialmente por ser um dever legal e nao pelo fato
de poder exercer o papel de “cidaddo consciente e participativo”.

A autora elucida ainda o PPP como um “plano global da institui¢do escolar” possuindo
um processo participativo de todos os agentes envolvidos no ambito escolar (a exemplo a

participacao da familia) e que deve estar sempre se aperfeicoando (2013, p. 146), e para que a
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instituicdo escolar consiga alcangar os objetivos tragados por ela neste documento ¢ de

fundamental importancia o planejamento das agdes a serem realizadas.
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6. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, arquitetura e educagdo foram se entrelacando e cumprindo seus
objetivos aqui delimitados, porém, algumas consideracdes devem ser assinaladas, ndo com a
intencdo de esgotar o debate acerca do tema, mas interpondo um limite, visto que o tempo
determinado para esta pesquisa tem um fim.

Para se chegar até aqui, foi fundamental compreender as relagdes entre os sujeitos e as
definicdes de espaco e lugar, visto que essas palavras carregam significados distintos, mas
indispensaveis para se conceber o entendimento da relacdo entre estas duas partes, aqueles que
se apropriam da escola e do espago da mesma.

Este debate foi feito dentro do capitulo 02, Iniciando o percurso na arquitetura
escolar: espaco, lugar e diretrizes projetuais, ocasido em que se mostrou necessario amplia-
lo, com a intengdo de aproxima-lo cada vez mais do edificio escolar. Dessa forma, o
entendimento sobre diretrizes de projeto, bem como a apresentagdo de algumas, evidencia a
importancia do seu debate para o processo de projeto, visto que apresentam discussdes
fundamentais para se pensar o desenvolvimento do espago escolar da melhor forma possivel.

A busca por ampliar o entendimento da arquitetura das escolas no pais, presente no
capitulo 03, denominado Um percurso pela arquitetura escolar no Brasil, foi fundamental
para compreender o desenvolvimento do arcabougo arquitetonico que essas escolas
percorreram ao longo das décadas, servindo de preludio para o entendimento das escolas
selecionadas para a investigagdo desta pesquisa.

Compreende-se que, para completar o percurso no qual esta pesquisa se concebeu, era
necessario fazer um apanhado sobre a historia da educacao, que foi realizado no capitulo 04
denominado Um olhar da arquitetura para a pedagogia. Entendeu-se, assim, que a
construcdo deste capitulo desenvolveu papel fundamental para dar embasamento a
compreensdo das relagdes entre o espago dos edificios escolares e as praticas pedagogicas,
contribuindo de forma efetiva para a fundamentagao das analises feitas no capitulo seguinte.

Por fim, em Todo prédio escolar é educador, capitulo 05, compreendeu-se a partir da
investigacdo das escolas, que para conseguir responder a problematica desta pesquisa era
necessario a investigacdo in loco. A partir desse roteiro delineado no capitulo, etapa
compreendida como fundamental para o entendimento da problemadtica desta pesquisa, foi
possivel responder as questdes iniciais que permeiam este trabalho.

Chegando até aqui, ¢ necessario reavivar o problema posto no inicio desta pesquisa:
quais sdo as relagoes que se estabelecem entre o espago dos edificios escolares e as praticas
pedagogicas nos edificios escolares investigados? E se ha essa relacdo? E se essa relagcdo

permite com que o edificio escolar seja qualificado como um lugar? Neste momento, ¢ sabido
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que o espaco pode ndo determinar a experiéncia do sujeito nele, mas pode gerar influéncias no
comportamento daqueles que o utilizam. Assim, entende-se que essas relagdes sdo
complementares e indissocidveis, existe uma indispensabilidade entre uma coisa e outra no qual
se revelam cimplices do processo para a constru¢do de um espaco favoravel as praticas
pedagbgicas multifacetadas, e assim, a criar um espago que pode ser visto e vivido de diversas
maneiras, acrescentando mais uma camada a esta relagdo, a de lugar. O espago escolar esta
“longe de ser um simples ambiente passivo e neutro, o espaco se torna educador e objeto
educativo” (New, 2013 apud Musset, 2021, p. 166). As relagdes estabelecidas entre o espaco
desses edificios e as praticas pedagdgicas nele desenvolvidas ndo devem ser vistas como
frivolas, a relacdo entre uma coisa e outra enfatiza a importancia do espaco como elemento
imprescritivelmente importante para o processo educativo, e, consequentemente, para a
abertura de praticas pedagogicas diversificadas.

Sobre a consecucdo dos objetivos delineados para esta pesquisa conclui-se que foram
alcangados ao longo do estudo, permitindo uma analise acurada sobre as relagdes que se
estabelecem entre a producao da arquitetura escolar e as praticas pedagdgicas adotadas pelas
escolas investigadas. O objetivo geral, entender se na relagdo entre os espagos de edificagoes
escolares e as prdticas pedagogicas adotadas pelas unidades de ensino investigadas na
municipalidade do Crato, este espago se torna um lugar, foi atingido a partir da constru¢do do
referencial tedrico em conjunto com o capitulo de anélise e interpretagao dos dados, visto que
a investigacdo in loco se fez imprescindivel para as considera¢des aqui tragadas. Com isso,
entende-se, como delineado anteriormente, que as relagdes entre o espaco dos edificios
escolares e as praticas pedagogicas sdo fundamentais para qualificar ele como lugar.

Contudo, quando voltamos esse entendimento para as escolas investigadas a existéncia
do lugar se perde em meio a espagos demasiadamente parecidos e com pouca variagao espacial,
inibindo a constru¢do de um espago multifacetado. Unwin (2019) destaca sobre a capacidade
inata do ser humano de construir lugares, e acrescenta que quando se € crianca a relagdo com o
entorno € criativa. Lima (1989, p. 13), de forma semelhante, discorre sobre quando o espago,
constantemente mutavel, “¢ o elemento material através do qual a crianga experimenta o calor,
o frio, a luz, a cor, o som e, numa certa medida, a seguranca”. Entdo, quando esses
entendimentos sdo rebatidos nas escolas investigadas percebe-se que existe um longo caminho
pela frente, caminho esse que deve ser trilhado de forma conjunta com arquitetos e equipe
pedagogica para que os espacos dessas escolas possam, de fato, serem qualificados como lugar.

Durante a construgdo desta dissertagcdo, a rota percorrida passando pelos meandros da
pedagogia e suas ramificagdes revelou ser bastante elucidativa para compreender a relagdo com

0 espago escolar, e nele como lugar. Através dela foi possivel entender o grande leque de
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pedagogias e praticas pedagogicas que esta area de conhecimento carrega e como se relacionam
com o espago da escola. A leitura do PPP se mostrou muito elucidativa no sentido de procurar
indicacdes destas relagdes, entretanto, o documento ainda possui mengdes incipientes quanto a
1ss0.

Com a constru¢do do entendimento acerca do espaco escolar e sua arquitetura em
consonancia com a pedagogia e as praticas pedagogicas, entende-se que tais relagdes sdo
simbioticas, como ja citado anteriormente, o carater desse par dialético (arquitetura e
pedagogia) também foi sendo percebido como antagdnico a neutralidade. A préatica educativa
estd envolta “de sujeitos que ensinam e aprendem ao mesmo tempo, de contetudos (...),
objetivos, métodos e técnicas coerentes com os objetivos desejados”, e que podem estar
configuradas na “articulagdo de aspectos contraditorios, como opressdo e¢ democracia,
intolerancia e impaciéncia, autoritarismo e respeito, conservadorismo e transformacao (...)” mas
nunca ser neutra (Libaneo; Oliveira e Toschi, 2012, p. 235). O mesmo pode ser dito em relagdo
ao espaco e seu carater antagonico a neutralidade, assumindo um papel participativo na
constru¢do do processo de ensino-aprendizagem. A este respeito, Frago e Escolano (1998, p.
75 apud Curvelo, 2022, p. 251) dizem que: “o espaco ndo ¢ neutro. Sempre educa”.

Ainda no entendimento do espago escolar, percebeu-se a necessidade de pensa-lo em
uma esfera multidisciplinar, com sujeitos variados na discussao e contribuindo para um edificio
escolar integrado com a metodologia adotada pela institui¢ao, uma vez que “Agir sobre o
ambiente escolar ¢ prestar atencdo a qualidade das relacdes humanas no estabelecimento, a
qualidade da organizagao e dos espagos da vida” (Giralté, 2015 apud Musset, 2021, p. 161).

Para o avango das questdes postas por esta pesquisa, recomenda-se para trabalhos
futuros e com mais tempo de desenvolvimento, considerar outra grande categoria de analise, o
clima da regido do Cariri, a partir do olhar da adequacdo da edificacdo, por ser uma condi¢ao
necessaria para qualquer projeto. Os projetos dos edificios escolares nessa regido, via de regra,
nao consideram as varidveis climaticas do local, com escolas quentes e recorrendo ao ar
condicionado para refrigeracdo. Sugere-se também, que possa ser explorada de forma mais
aprofundada o PPP de cada escola no sentido de uma visdo além da relacdo direta com o espago
escolar, na busca do entendimento para verificar se as metas elencadas nesses documentos sao
limitadas por um espaco escolar pouco desenvolvido.

Por esta forma, entende-se que a escola, como lugar, deve propiciar espacos que estejam
alinhados com as praticas pedagogicas, espacos esses que sejam flexiveis e que as relagdes
estabelecidas nele possam, além de serem inerentes, igualmente propulsoras de espacgos

convidativos e educativos.
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