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RESUMO

A Geografia € uma ciéncia com caracteristicas proprias e, quando sua analise é
central no processo de ensino e aprendizagem, estimula o aluno a pensar
espacialmente. Isso contribui para o desenvolvimento do raciocinio geogréfico e para
a construcdo do conhecimento sobre o espaco vivido, a realidade social e a
materialidade do espaco geografico. Esta pesquisa teve como objetivo analisar o
processo de inclusédo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas aulas
de Geografia, por meio da criagdo de materiais didaticos sensoriais com cores,
texturas e formas, como apoio a abordagem de conceitos geograficos, a luz da
Cartografia Escolar, nos anos finais do ensino fundamental. Alunos com TEA
geralmente enfrentam dificuldades com abstracéo e interpretacédo, o0 que compromete
a aprendizagem de conteldos geograficos e cartograficos. Mesmo com adaptacdes e
apoio educacional, tais desafios persistem. Diante disso, é fundamental repensar as
metodologias no ensino de Geografia, promovendo uma aprendizagem mais inclusiva,
centrada no desenvolvimento das potencialidades dos estudantes. A alfabetizacéo
cartografica mostra-se essencial nesse processo. Considerando as especificidades
cognitivas dos alunos com TEA, a Cartografia Escolar, entendida como linguagem,
pode favorecer o desenvolvimento de habilidades cognitivas, estimulando a

criatividade, a comunicacdo e a autonomia desses alunos.

Palavras-chave: Autismo; Cartografia; Ensino; Geografia; Metodologia.

ABSTRACT

Geography is a science with its own characteristics and, when geographic analysis is
placed at the center of the teaching and learning process, it stimulates students to think
spatially. This contributes to the development of geographic reasoning and to the
construction of knowledge about lived space, social reality, and the materiality of
geographic space. This research aimed to analyze the inclusion process of students
with Autism Spectrum Disorder (ASD) in Geography classes through the creation of
sensory didactic materials using colors, textures, and shapes to support the approach
of geographic concepts, in the light of School Cartography, for students in the final
years of elementary school. Students with ASD often face difficulties with abstraction

and interpretation, which affects the learning of geographic and cartographic content.



Even with adapted activities and educational support, these challenges persist. Thus,
it is essential to rethink teaching methodologies in Geography to promote a more
inclusive learning process, focused on students’ development. Cartographic literacy
proves to be essential in this context. Considering the cognitive specificities of students
with ASD, School Cartography, understood as a language, can enhance the

development of cognitive skills, encouraging creativity, communication, and autonomy.

Keywords: Autism; Cartography; Teaching; Geography; Methodology.
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INTRODUCAO

O ensino da Geografia principalmente no tocante as habilidades e
competéncias da Base Nacional Curricular Comum (BNCC) é algo muito desafiador
nos anos finais do ensino fundamental, na atualidade. A necessidade pela educacéo
geografica e a alfabetizacdo cartografica € notdria. Quando falamos dos alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) a emergéncia € potencializada, dada as
caracteristicas cognitivas deste publico.

O tema proposto nesta dissertacao, surgiu a partir da observagéo da dinamica
da sala de aula no dia a dia. E notéria a dificuldade dos alunos, principalmente os com
TEA, mesmo acompanhados dos seus apoios pedagdgicos, de compreenderem 0s
conteudos e as atividades propostas nas aulas de Geografia.

A palavra autismo deriva do grego autds (si mesmo), isso faz referéncia ao
desenvolvimento cerebral que leva ao comprometimento das habilidades
comportamentais nas interagdes sociais e comunicativas de acordo com Kanner
(1943).

No que diz respeito a ambiente escolar a histéria nos mostra que o mesmo nem
sempre foi um espaco democratico e ao alcance de todos, principalmente quando se
trata de pessoas com deficiéncia ou neurodivergentes. O processo de inclusdo escolar
gue atualmente ocupa um importante espago nos debates da educacédo brasileira, €
fruto de muita luta e resisténcia.

Somente em 2012, por meio da Lei n°® 12.764, foi instituida a Politica Nacional
de Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, garantido
de fato o direito ao acompanhamento especializado para os alunos em ensino regular.

Na atualidade um dos grandes desafios da escola esta em ofertar uma
educacédo de qualidade em um ambiente adaptado e organizado capaz de atender as
necessidades especiais dos alunos.

Segundo Stelzer (2010), o autismo pode ser caracterizado a partir de um
conjunto de fatores ou sintomas, quer sejam eles comportamentais (repeticdo ou
rotina ndo funcional) que comprometem o relacionamento social, a linguagem e a
interacdo com o mundo ao seu redor como um todo.

Conforme os critérios diagndésticos do Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais - DSM-5, (APA, 2013), o primeiro sinal de alerta de possivel

distarbio do neurodesenvolvimento da crianga pode ser percebido ja nos primeiros
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meses de vida, porém o diagndstico s6 é conclusivo entre 2 e 3 anos de idade. De
acordo com pesquisas realizadas pelo Centro de Controle e Prevengcao de Doencas
dos EUA (Centers for Disease Control and Prevention - CDC) o autismo prevalece
mais entre os individuos do sexo masculino, por isso a cor azul, 0 que também justifica
o titulo desta pesquisa.

A relevancia desta pesquisa estd diretamente vinculada ao crescimento do
namero de matriculas de alunos diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) em turmas regulares dos anos finais do Ensino Fundamental, no ambito da rede
municipal de ensino de Jaboatdo dos Guararapes, conforme serd discutido no
Capitulo 2 desta dissertacao

Esta ampliacdo no nimero de matriculas dos alunos com TEA exige dos
professores em geral, um conhecimento mais aprofundado para uma pratica docente
efetiva, que gere bons resultados de incluséo e aprendizagem no ensino da Geografia.

Segundo Coelho; Cruz (2023 p.305):

A partir do momento que uma pessoa com deficiéncia adentra no
ambiente escolar, ela consegue desenvolver uma ampla gama de
novas aprendizagens e comportamentos, por isso é de suma
importancia que o aluno com autismo faca parte desse ambiente, visto
gue as diversidades encontradas no contexto escolar fazem com que
as relacbes se tornem concretas e as criancas aprendam valores
como respeito e cooperagao.

Dentro do contexto de inclusdo e a partir da observacdo da lacuna existente
entre o discurso e a pratica neste ambito escolar, especificamente no caso dos alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), motivou esta pesquisa, sob a o6tica do
ensino de Geografia, a partir do desenvolvimento de materiais didaticos sensoriais
com e pelos préprios alunos, para utilizacdo destes ao longo das aulas de Geografia.

O que fazer diante dessa lacuna? Como o ensino de Geografia pode contribuir
de fato para inclusdo e para uma aprendizagem significativa? A forte relacdo das
imagens, mapas, recursos digitais e sensoriais, quando trabalhados por meio de
metodologias ativas podera levar o aluno ao desenvolvimento de habilidades como o
pensamento espacial e o raciocinio geogréfico.

Para Passini (2012, p.25):

O principio béasico para a formacéao do leitor de mapas e gréficos é a
proposta “fazer para entender”, baseada em Piaget e Inhelder (1993):
a crianca aprende agindo sobre o objeto, manipulando-o e
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descobrindo os elementos que o constituem. Tanto Piaget e Inhelder
(1993) como Bertin (1986) afirmam ser essa uma aprendizagem
significativa por estar pautada na utilizacdo das ferramentas da
inteligéncia e do pensamento logico, ndo sendo, portanto, uma
atividade mecéanica de reproducdo. Bertin (1986) enfatiza a
importancia de se trabalhar com mapas e graficos dindmicos, que
permitem ao usuério manipular a forma de comunicar a informacéo,
buscando uma imagem que “fale”.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola localizada no bairro de Piedade,
na Regional 6, segundo a distribuicdo Geogréfica das regionais por bairros do
municipio de Jaboatdo dos Guararapes em Pernambuco.

Esta pesquisa tem como fundamentacdo metodolégica a pesquisa qualitativa,
baseada em levantamento bibliografico, como apontam, Lima; Mioto (2007). E uma
pesquisa participante, de carater exploratorio, como pontua Marconi; Lakatos (2003),
por participar e ter relacdo direta com os sujeitos da pesquisa de forma cotidiana.

Existe um didlogo com a Psicologia e a Pedagogia a partir da transversalidade
teméatica, na busca pelo entendimento da dindmica da neurodiversidade e do
neurodesenvolvimento e seus impactos no processo de aprendizagem da Geografia.

Nestes mais de dez anos de carreira docente na rede publica de ensino, sempre
trabalhei com alunos com Transtorno do Espectro Autistas, em classes regulares, em
algumas escolas com mediacdo do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
apoios pedagdgicos, jA em outras sem qualquer tipo acompanhamento ou mediacéo.

De um modo geral os alunos com autismo apresentam dificuldades na
capacidade de abstracdo, concepcao denotativa e a subjetividade das expressoes.
No caso da Geografia, esta dificuldade esta atrelada a compreensao dos conceitos
geograficos e cartograficos, das nocdes de orientacdo e lateralidade, das relacdes
espaciais, da leitura e interpretacdo de mapas e na compreensdo da relacao
sociedade natureza.

Mesmo com as atividades e avaliagbes sendo adaptadas e com o suporte dos
apoios educacionais especializados, o déficit de aprendizagem continua a existir de
forma latente. Este cenario atual da escola, deixa claro a necessidade da
implementacdo de metodologias e ferramentas didaticas que facilitem o processo de
ensino e aprendizagem dos saberes geogréficos.

A partir da utilizacdo de metodologias ativas no ensino da Geografia, dos
recursos pedagogicos sensoriais, € esperada uma melhora significativa da incluséo,

e da compreensao das nocdes espaciais bem como dos conceitos trabalhados nas
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aulas de Geografia. Espera-se ainda um maior desenvolvimento das habilidades e
competéncias especificas no ensino da Geografia.

Diante do exposto, a Cartografia Escolar tem se apresentado como uma
interface entre a Cartografia, a Geografia e 0 ensino como uma metodologia
importante para a representacdo e compreensao do espaco geogréfico.

Para Castellar (2017) a Cartografia Escolar € uma op¢do metodoldgica que
pode ser utilizada em todos os contetudos da Geografia pois permite uma leitura e uma
interpretacdo clara dos codigos especificos da Cartografia.

Conforme aponta Almeida; Sampaio (2009) a Geografia enquanto ciéncia e
disciplina escolar, envolve diversos conhecimentos que exigem a capacidade da
abstracdo. Assim os recursos didaticos diferenciados para alunos com autismo, sédo
de suma importancia, refletindo uma necessidade desta instrumentalizagdo na pratica
pedagdgica.

Esta pesquisa teve como objetivo geral analisar o processo de inclusado de
alunos com TEA nas aulas de Geografia a partir da constru¢cdo de materiais didaticos
sensoriais com uso de cores, texturas e formas, como suporte a abordagem de
conceitos geograficos a luz da Cartografia Escolar, para alunos dos anos finais do
ensino fundamental.

Nos objetivos especificos buscou-se compreender as implicacdes
comportamentais e cognitivas do TEA no processo de aprendizagem; investigar o
papel da Geografia e da Cartografia Escolar na inclusdo de alunos com TEA;
desenvolver e aplicar materiais didaticos sensoriais baseados na BNCC e no curriculo
de Jaboatdo dos Guararapes e avaliar os resultados obtidos na aprendizagem dos
alunos com TEA ap06s a aplicacdo das sequéncias didaticas.

A pesquisa, para a construcao e utilizacdo das matérias sensdrias, ocorreu a
partir das sequéncias didaticas, estas baseadas nas habilidades e competéncias da
BNCC (2018, p.7):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educac¢éo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacéo (PNE).
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Este documento de carater normativo define a competéncia como BNCC (2018,
p.8):

[...] a mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

Ja as habilidades da BNCC (2018, p. 29) “expressam as aprendizagens
essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares”. Por meio o dessas habilidades visa-se garantir o desenvolvimento das
competéncias gerais e especificas.

No capitulo dedicados aos resultados e discussbes serdo abordadas as
habilidades trabalhadas e as competéncias especificas alcancadas do componente
curricular Geografia na BNCC.

Baseado no trabalho de campo realizado na escola Alfa, nome ficticio. A
instituicdo de ensino em analise € uma escola municipal localizada em area urbana,
que atende ao segmento dos anos finais do Ensino Fundamental, ofertando as
modalidades de ensino regular e Educagao de Jovens e Adultos (EJA).

No que se refere a infraestrutura, a escola dispde de abastecimento regular de
agua, agua filtrada e sanitarios adequados. Conta com onze salas de aula, sala de
musica, sala dos professores, sala da diretoria, sala da supervisdo pedagogica, sala
de recursos multifuncionais destinada ao Atendimento Educacional Especializado
(AEE), laboratorio de ciéncias, biblioteca, quadra poliesportiva, copa/cozinha e
secretaria administrativa com recepcdo para atendimento ao publico. Todas as
dependéncias da escola séo acessiveis. De acordo com dados do Censo Escolar de
2023, a escola apresenta um indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB)
de 4,5 para os anos finais do Ensino Fundamental.

No decorrer desta pesquisa, tornou-se possivel refletir acerca da relevancia do
ensino de Geografia pautado na responsabilidade social, sob uma perspectiva

inclusiva e orientada pela equidade.
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1. COMPREENDENDO O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Segundo Araujo (2019), o autismo € caracterizado pelo déficit de interacao
social, seja ela verbal ou ndo verbal, atitudes comportamentais que variam de
hiperfoco a repeticdo de movimentos. Como nos mostra Santos (2019, p. 30), a
nomenclatura autismo foi “empregada pela primeira vez pelo psiquiatra Eugen Bleuer
(1857-1939) em 1911, ele relata a fuga da realidade e o retraimento de adultos
esquizofrénicos para o mundo interior”.

As criangas com autismo comecam a apresentar algumas dificuldades no seu
desenvolvimento desde muito cedo. Essas dificuldades refletem principalmente na
comunicacao e interacao ja na primeira infancia. Para Fiore Correia et al., (2010, p.

100), o autismo:

Envolve prejuizos qualitativos em trés areas principais: interacdes
sociais, com a criangca apresentando déficits severos em sua
capacidade de iniciar, responder, manter ou estabelecer interacbes
com as pessoas; comunicagdo, tanto considerando comportamentos
comunicativos  ndo-verbais, como gestos e sorrisos, e
comportamentos comunicativos verbais, como vocalizagdes e fala; e
comportamento — a crianga apresenta comportamentos e interesses
restritos e repetitivos.

A trajetéria historica das teorias sobre o autismo, desde as primeiras
formulacbes de Kanner (1943), tende a caracteriza-lo como distlrbio social/ ou
distarbio cognitivo.

Na construcdo da linha do tempo dos estudos desenvolvidos sobre o TEA
(Transtorno do Espectro Autista), é possivel dividi-la em trés fases.

A primeira fase tem como pressuposto as formulacdes iniciais de Kanner, onde
0 autismo é tratado como disturbio do contato afetivo, apresentando dificuldade no
uso da linguagem como forma de comunicacao, a necessidade de uma rotina rigida e
o0 hiperfoco em éareas de interesse.

A partir da década de 1970 tem-se inicio a segunda fase, aonde o autismo
passa a ser entendido como um distarbio cognitivo, relacionado a um transtorno do
desenvolvimento provavelmente causado por uma disfuncdo cerebral, que
comprometeria 0s processos de atencdo, memoria e a propria hipersensibilidade,

como nos aponta Rutter (1976).
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A terceira fase comecou no final da década de 1980 quando as pesquisas
comecaram a voltar o olhar para o neurodesenvolvimento e 0s prejuizos sociais dentro
deste contexto de inaptiddo nos relacionamentos.

Autores com Frith (1997) e Baron-Cohen (2000) sdo adeptos da chamada
Teoria da Mente, a qual classifica as pessoas com autismo como inaptas a imaginagao
e a compreensao dos sentimentos de outros individuos.

Essas trés fases da construcdo histérica apontam diferencas nos aportes
tedricos da relacdo cognitivista x desenvolvimentista, que implicaram tanto na
imprecisdo de conceitos como também a necessidade na busca por respostas para a
dicotomias das relagdes sociais x linguagem.

Na 102 Reviséo da Classificacdo Internacional de Doencas (CID-10) em 1993,
as pessoas que embora estivessem diagnosticadas dentro do espectro do autismo,
porém possuissem uma inteligéncia e capacidade de comunicacgao e desenvolvimento
da linguagem dentro do que se entendia por normalidade eram enquadradas em uma
categoria a parte conhecida como Sindrome de Asperger.

Nos ultimos anos o diagnéstico do TEA sofreu mudancas de grande relevancia,
sendo utilizada pela primeira vez a nomenclatura espectro no ano de 2013. De acordo
com o Manual Diagndéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), publicado
no ano de 2013, o autismo é considerado um Transtorno do Neurodesenvolvimento,

podendo vir acompanhado de outros transtornos, caracterizando-se por:

[...] déficits persistentes na comunicagao social e na interagcao social
em multiplos contextos, incluindo déficits na reciprocidade social, em
comportamentos ndo verbais de comunicag¢do usados para interacdo
social e em habilidades para desenvolver, manter e compreender
relacionamentos. Além dos déficits na comunicagdo social, o
diagnostico do transtorno do espectro autista requer a presenca de
padrbes restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades (APA, 2014, p.31).

Para no Ministério da Saude brasileiro, o0 TEA se caracteriza por um distlrbio
onde as fun¢des do neurodesenvolvimento dos individuos dentro deste espectro ficam
comprometidas interferindo assim na capacidade de comunicacéo, interacédo social e
comportamental. Cada pessoa com autismo possui seu proprio conjunto de
manifesta¢cdes, o que o torna um individuo Unico dentro desde espectro.

Dentro do processo de ensino e aprendizagem da Geografia, para alunos com

TEA, € preciso estar atento a importancia da questdo sensorial, e a forma com que
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materiais didaticos sensoriais, principalmente relacionado a cores e texturas, podem
colaborar para uma aprendizagem mais efetiva a partir de estimulos e da exploracao
dos sentidos como por exemplo o da viséao e do tato.

Neste contexto é relevante abordar a teoria da “Integracéo Sensorial de Ayres”,
a qual como nos mostra Pietra (2018), busca explicar a relagdo entre o cérebro, o
comportamento e as respostas dos individuos a determinados estimulos e de que
forma isso afeta o comportamento, e as demandas cotidianas do ambiente, neste caso
falamos do ambiente escolar, no qual o individuo esta inserido.

De acordo com Cunha (2014, p. 88), as pessoas com autismo aprendem de
diversas formas, dentro do seu préprio tempo. O desenvolvimento de suas habilidades
ocorre de forma singular para a construcdo de conceitos e assimilacdo de
informacdes.

E relevante destacar a reflexdo proposta por Torres et al. (2020, apud Silva;
Oliveira 2023), ao enfatizarem que, para além da insercdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista em turmas do ensino regular, € imprescindivel a
utilizacdo de recursos pedagogicos adequados, capazes de favorecer o

desenvolvimento integral desses alunos.

E importante olhar os alunos com autismo para além dos rétulos e do capacitismo,
focar nas habilidades e competéncias desenvolvidas no lugar das dificuldades

cognitivas.

De acordo com Pietra (2018) simbolo do autismo é retratado por uma fita colorida
em forma de quebra cabeca que busca representar a “diversidade de pessoas e
familias que convivem com o Transtorno. As cores fortes representam a esperanca

em relagdo aos tratamentos e a conscientizagdo da sociedade em geral’.

1.1 IMPLICACOES COMPORTAMENTAIS E COGNITIVAS

Como apontam Hoher Camargo; Bosa (2009), os alunos que recebem o
diagnostico do TEA possuem diferentes graus de comprometimento de interacdo e
comunicacdo social aléem de padrdes comportamentais de interesse restrito e

repetitivo.
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7

E fundamental entender que o Transtorno do Espectro Autista ndo é uma
Dificuldade de Aprendizagem Especifica (DAE), mas uma condi¢&o clinica, algumas
vezes combinados com outros transtornos.

Alunos com autismo, como observado em sala de aula, tem uma tendéncia a um
isolamento social e por vezes apresentam interesse exclusivo por determinado
assunto ou até mesmo podem ficar presos a alguns detalhes, levando a tendéncia de
um debate longo sobre o que Ihe chamou atencéo.

Segundo Grandin; Panek (2015), é muito importante questionar como fazer a
socializacéo de pessoas com intolerancia a ambientes onde precisam socializar? Para
isso € necessario compreender que cada individuo no espectro autista responde a
estimulos de maneira diversa e nem todos sdo portadores de transtornos sensoriais.

Quando abordamos os processos cognitivos dentro do TEA estamos falando
sobre atencao percep¢ao, memaria operacional, pensamento, linguagem, inibicdo e
flexibilidade.

A andlise cognitiva esta baseada na capacidade de compreender, responder e
interagir aos estimulos do ambiente ao seu redor. Alunos com autismo apresentam
uma rigidez cognitiva, isto € a dificuldade com a relatividade de acordo com Saez-
Suanes et al., (2020) apud Duque; Ferraz (2023).

Sobre os aspectos positivos deste pensamento concreto e absoluto, comuns
entre os individuos com TEA, € possivel destacar a sinceridade, a busca pela
assertividade, confiabilidade, o foco e a precisdo nas areas de interesse, o poder de

observacéo, a criatividade e o senso de humor peculiar.

Quadro 1: Indicadores comuns do TEA

Discurso Conversacéao Interacéo Social
Fala monocordica Iniciar mondlogo Pode considerar outras
pessoas confusas
Auséncia de metéforas Interrupcéo Dificuldade em

compreender os padroes
sociais de comportamento

Uso inadequado de jargdo Literalidade Afastamento ou excesso de
aproximacao

Auséncia de compreenséo de | Dificuldade de compreender

expressoes faciais ou emocoes
Fala detalhada sobre linguagem corporal
assunto de interesse Dificuldade de compreenséo Rigidez ou pouca
de informagfes implicitas. flexibilidade

Fonte: A autora (2024).
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E de suma importancia ressaltar que dentro do espectro autista ndo existem
alunos idénticos, onde o nivel de desenvolvimento é gradativo. E preciso ter a plena
consciéncia de que algumas experiéncias exitosas com uns poderdo ndo ser com
outros.

Para Oliveira, (2020, p.2):

O individuo com autismo encontra uma série de dificuldades ao
ingressar na escola regular. Essas dificuldades passam a fazer parte
da rotina dos professores e da escola como um todo. Uma maneira de
melhorar a adaptacéo e, consequentemente, obter a diminuigédo dessa
contingéncia trazida pela crianca e promover sua aprendizagem é
adaptar o curriculo.

Para que haja avanco no processo de ensino e aprendizagem é necessario a
adocao de uma rotina estruturada e compartilhada previamente com os alunos, a fim
de estimular a autonomia e consecutivamente uma melhora na qualidade da vida

destes.

1.2 LEGISLACAO BRASILEIRA E INCLUSAO

Durante muito tempo os deficientes e neurodivergentes tiveram 0 acesso
negligenciado, restrito ou negado ao ambiente escolar regular. Ao longo da década
de 1990 algumas organizacfes internacionais, como a Organizacdo das Nacbes
Unidas (ONU), Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e Organiza¢do Pan-Americana
da Saude (OPAS) se mobilizaram para reverter esse quadro.

A partir de 1994, com a promulgacdo da Declaracdo de Salamanca, e
posteriormente com a adocédo da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia pela Organizacédo das Nac¢des Unidas (ONU), em 2006, consolidou-se um
marco normativo internacional voltado a promocédo da inclusdo e da equidade. No
contexto brasileiro, esse compromisso foi internalizado por meio da incorporacéo da
referida Convencdo a Constituicdo Federal de 1988, culminando, em 2015, na
promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015 — LBI). Esse conjunto de dispositivos legais passou a constituir o
arcabouco juridico nacional voltado a garantia de direitos fundamentais das pessoas

com deficiéncia e a prevencao de todas as formas de discriminacao.
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A Lei Federal n° 12.764 de 2012 (BRASIL, 2012) considera pessoa com

Transtorno do Espectro Autista:

No Art. 1° - A Lei institui a Politica Nacional de protecdo dos Direitos
da pessoa com Transtorno do Espectro Autista e estabelece diretrizes
para sua consecucgdo. No seu § 1° considera a pessoa com transtorno
do espectro autista, aquela portadora da sindrome clinica
caracterizada na forma de:

Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da
comunicacdo e da interacdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal
usada para interacdo social; auséncia de reciprocidade social;
faléncia em desenvolver e manter relacdes apropriadas ao seu
nivel de desenvolvimento;

Padrbes restritivos e repetitivos de comportamentos,
interesses e atividades, manifestados por comportamentos
motores ou verbais estereotipados ou por comportamentos
sensoriais incomuns; excessiva aderéncia a rotinas e padroes
de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos.

A fim de reparar esse longo periodo de negligéncia, a Lei Federal n°® 12.764 de

2012 (BRASIL, 2012, p.2) vem ressaltar no paragrafo Unico o direito a educacao

regular, afirmando que, “em caso de comprovada necessidade, a pessoa com TEA

devera ser incluida nas classes comuns de ensino regular, nos termos do inciso 1V do

art. 2° concede o direito a acompanhante especializado”.

E em seu Art. 3° trata dos direitos da pessoa com Transtorno do Espectro
Autista (BRASIL, 2012, p. 2) a:

I-A vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a seguranca e o lazer;

II-A proteg&o contra qualquer forma de abuso e exploracao;

I1I-O acesso a agles e servicos de saude, com vistas a atencao
integral as suas necessidades de saude, incluindo:

a) O diagnéstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) O atendimento multiprofissional;

¢) Nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) Os medicamentos;

e) Informacgdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento.

A mesma ratifica a importancia e o direito fundamental a educacao inclusiva,

assegurando o acesso ao ensino regular nas escolas, com adaptacbes e suporte

necessarios para uma educacgdo de qualidade.
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Temos ainda a Lei n° 13.146/2015, na qual fica assegurado, 0 acesso a
recursos educacionais adaptados as necessidades das pessoas com autismo, entre
outros direitos.

Outro importante conquista para as pessoas com autismo foi a Lei 13.977/ 2020
também conhecida como Lei Romeo Mion, a qual tem por objetivos assegurar direitos
fundamentais para aqueles que vivem com o Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Direitos como a prioridade no atendimento em servicos de saude, tanto em
estabelecimentos publicos como privados, garantindo atencdo adequada e
especializada.

Lei n® 13.977, de 8 de janeiro de 2020 (BRASIL, 2020, p.1):

Art. 1 2Esta Lei, denominada “Lei Romeo Mion”, altera a Lei n°® 12.764,
de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana), e a Lei n® 9.265, de
12 de fevereiro de 1996 (Lei da Gratuidade dos Atos de Cidadania),
para criar a Carteira de ldentificacdo da Pessoa com Transtorno do
Espectro Autista (Ciptea), de expedi¢céo gratuita.

[...] 8 3° Os estabelecimentos publicos e privados referidos na Lei n®
10.048, de 8 de novembro de 2000, poderao valer-se da fita quebra-
cabecga, simbolo mundial da conscientizagdo do transtorno do
espectro autista, para identificar a prioridade devida as pessoas com
transtorno do espectro autista. ” (NR)

§ 1° A Ciptea sera expedida pelos 6rgaos responsaveis pela execugao
da Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios, mediante requerimento, acompanhado de relatério
médico, com indicacdo do cédigo da Classificacdo Estatistica
Internacional de Doengas e Problemas Relacionados a Saude (CID),
e devera conter, no minimo, as seguintes informagodes:

I - Nome completo, filiacdo, local e data de nascimento, nimero da
carteira de identidade civil, nUmero de inscricdo no Cadastro de
Pessoas Fisicas (CPF), tipo sanguineo, endereco residencial
completo e niumero de telefone do identificado;

Il - Fotografia no formato 3 (trés) centimetros (cm) x 4 (quatro)
centimetros (cm) e assinatura ou impressao digital do identificado;

Il - nome completo, documento de identificacéo, endereco residencial,
telefone e e-mail do responséavel legal ou do cuidador;

IV - Identificacdo da unidade da Federacdo e do 6rgdo expedidor e
assinatura do dirigente responséavel.

§ 2° Nos casos em que a pessoa com transtorno do espectro autista
seja imigrante detentor de visto temporario ou de autorizacdo de
residéncia, residente fronteirico ou solicitante de reflgio, devera ser
apresentada a Cédula de Identidade de Estrangeiro (CIE), a Carteira
de Registro Nacional Migratério (CRNM) ou o Documento Provisério
de Registro Nacional Migratério (DPRNM), com validade em todo o
territério nacional.

§ 3° A Ciptea terd validade de 5 (cinco) anos, devendo ser mantidos
atualizados os dados cadastrais do identificado, e devera ser
revalidada com o mesmo numero, de modo a permitir a contagem das
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pessoas com transtorno do espectro autista em todo o territorio
nacional.

§ 4° Até que seja implementado o disposto no caput deste artigo, 0s
orgaos responsaveis pela execucao da Politica Nacional de Protegéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista deverao
trabalhar em conjunto com os respectivos responsaveis pela emissao
de documentos de identificacdo, para que sejam incluidas as
necessérias informacdes sobre o transtorno do espectro autista no
Registro Geral (RG) ou, se estrangeiro, na Carteira de Registro
Nacional Migratério (CRNM) ou na Cédula de Identidade de
Estrangeiro (CIE), vélidos em todo o territério nacional.

E a mais recente € a Lei 14.626/23 (BRASIL, 2023, p.1), a qual estende o direito
ao atendimento prioritario para pessoas com transtorno do espectro autista:

Art. 1° Esta Lei altera a Lei n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, e a Lei
n° 10.205, de 21 de margo de 2001, para prever atendimento prioritario
em diversos estabelecimentos a pessoas com transtorno do espectro
autista [...]

§ 3° O atendimento prioritrio poderda ser realizado mediante
discriminacdo de postos, caixas, guichés, linhas ou atendentes
especificos para esse fim.

8§ 4° Caso ndo haja postos, caixas, guichés, linhas ou atendentes
especificos para a realizacdo do atendimento prioritario, as pessoas
referidas no caput deste artigo deverdo ser atendidas imediatamente
apo6s a conclusao do atendimento que estiver em andamento, antes de
guaisquer outras pessoas. ” (NR)

Art. 3° As empresas publicas de transporte e as concessionarias de
transporte coletivo reservardo assentos, devidamente identificados, as
pessoas com deficiéncia, as pessoas com transtorno do espectro autista

..

Diante do exposto € necessario acrescentar a esse arcabouco legislativo o Dia
Mundial da Conscientiza¢ao do Autismo, criando pela ONU no dia 02 de abril de 2007,
e instituido no Brasil pela Lei 13.652/2018, com o objetivo de € levar conhecimento a
populacdo sobre o espectro autista, suas necessidades e seus direitos, bem como

combater toda e qualquer forma de discriminacgao.
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2. EDUCACAO INCLUSIVA NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DO JABOATAO
DOS GUARARAPES

Para a construcao deste capitulo foi analisado o Plano Municipal de Educacao
de Jaboatdo dos Guararapes, LEI N° 1203/2015, que compreende o decénio de 2015
a 2024, e 0o RELATORIO FINAL DA VII CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO
DO JABOATAO DOS GUARARAPES — VIl COMUDE/2021.

De acordo com Albuquerque; Machado; e Albuquergque (2014), o municipio de
Jaboatdo dos Guararapes, até o final da década de 1980, adotava modelos clinicos
para a educacgdo especial, com atendimentos voltados mais para area de saude e com
minima interacdo com a educacédo basica regular.

A abordagem utilizada no municipio de Jaboatdo dos Guararapes nao diferia
do modelo adotado na maior parte do Brasil onde havia institutos ou instituicdes para
absorver esse publico, sob a alegacdo de dificuldade de aprendizagem, interacédo
social e capacitacdo profissional nas escolas regulares para atendimento até entdo
chamadas pessoas portadoras de necessidades especiais.

A partir dos anos 2000 acontecem algumas alteragbes como aponta

Albuquerque; Machado; e Albuquerque (2014, p.52):

Nos anos 2000, o setor responsavel pela condugdo de acgbes da
Educacéo Especial no ambito municipal passa a ser o Departamento
de Educacdo Especial (DEE). Em relacdo ao processo de
acompanhamento ao docente na Rede Municipal de Ensino, o DEE
promovia visitas de assessoria técnica pedagdgica as escolas com
alunos em processo de incluséo, buscando conhecer as dificuldades,
criando um espaco de escuta e orientagdo aos professores.

Quanto a escolariza¢ao dos alunos, que chegavam as instituicdes de
ensino com diagnéstico clinico, a orientacdo do DEE era que a
supervisora escolar realizasse uma avaliacdo de cunho pedagdgico,
seguida de encaminhamento a assessoria pedagdgica do
Departamento. Outra situacdo refere-se a crianca que estava
frequentando o Ensino Fundamental sem laudo médico. Nesse caso,
a orientacdo para o professor era que fizesse observacgéo sistemética
do aluno, registrando os dados relevantes sobre 0 mesmo, que
serviriam como referéncia para as decis6es de natureza pedagogica
e, quem sabe, posteriores encaminhamentos.

A partir de 2014 a prefeitura de Jaboatéo dos Guararapes coloca a Educacgao
Especial a cargo do NEE - Nucleo de Educacédo Especial, vinculado a Geréncia de

Ensino e a Coordenacéo Ensino Fundamental.
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Atualmente o NEE tornou-se Geréncia de Educacéo Especial vinculada e

Geréncia de Ensino, com o0 objetivo de cumprir as metas propostas pelo Plano

Municipal de Educacéo.

O Plano Municipal de Educacao de Jaboatédo dos Guararapes, PME Jaboatao
2015/2024 (2015, p.3), é constituido por trés eixos:

O primeiro contextualiza o municipio do Jaboatdo dos Guararapes
considerando 0s aspectos sociais, indicadores demograficos e
educacionais. O segundo eixo fundamenta a caracterizacao atual das
etapas da educacdo basica no Municipio do Jaboatdo dos
Guararapes. O terceiro eixo, por fim, é constituido com as metas e as
estratégias que configuram os desafios pactuados pela sociedade
jaboatonense para a melhoria do desenvolvimento da qualidade do
ensino no Municipio do Jaboatao dos Guararapes. Com um carater de
politica educacional que excede a periodos de gestdo publica,
acredita-se que o presente instrumento vem refletir as concepgdes dos
diferentes segmentos da sociedade participantes e auxilie diretamente
na melhoria de indices quantitativos e qualitativos da educacédo da
cidade, enquanto legado para uma geragdo que suscitard em
melhorias concretas para o futuro do Jaboatdo dos Guararapes.

Quadro 2: Alunos da Educacao Especial no ano de 2014:

Matricula Inicial - Educacdo Especial (Alunos Inclusos)

EDUCACAO INFANTIL ENSINO FUNDAMENTAL
CRECHE PRE- ANDS ANDS FINAIS
ESCOLAR INICTAIS
TOTAL
REGIONAIS = E E E E. % < E CENSO
- |22 |2- |B2 |g= B2 |- |22
2 |z |2 |z |2 |2 |f |z
R-1 0 0 10 0 §2 50 a3 7 181
R-2 0 0 9 ] T4 17 19 4 138
B-3 1] 0 0 1 48 1 5 2 57
R-4 0 0 2 1] 51 13 f 2 74
R-3 0 0 5 0 62 | 1l 13 3 94
B-6 1] 0 8 0 50 30 1o 3 117
R-T 1] 0 7 ] 39 8 5 4 63
TOTAL 0 0 41 1 411 112 107 15 715
GERAL
ESCOLAS NAO IDENTIFICADAS OU PARTICULARES
0 3 19 0 18 0 4 0 0
1] 3 &l 1 419 140 111 25 0
TABELAREAL | ¢ 3 60 1 432 | 135 | 109 25 0

Fonte: PME 2015, p.10
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Quadro 3: Distribuicdo de Estudantes por Deficiéncia Matriculados na Rede Municipal de Ensino -

DEFICIENCIAFISICA

DEFICIENCIAAUDITIVA

SINDROME DE DOWN

DEFICIENCIAMENTAL

DEFICIENCIAMULTIPLA
DEFICIENCIA VISUAL
DEFICIENCIAINTELECTUAL

AUTISMO

2014

o

Fonte: PME 2015, p.11

Conforme nos mostra o quadro 2, acima, no ano de 2014 o municipio contava

com 132 alunos matriculados no Atendimento Educacional Especializado AEE, nos

anos finais do ensino fundamental (107 em escolas de tempo parcial e 25 em escolas

de tempo integral) da rede publica municipal de ensino.

J& de acordo com o quadro 3, na distribuicdo de alunos por deficiéncia, é

possivel perceber que o quantitativo de alunos com autismo era inferior a 50

matriculados na rede municipal de Jaboatdo dos Guararapes no ano de 2014.

O Plano Municipal de Educacdo do decénio 2015-2024 previa um total

dezesseis metas a serem atingidas neste periodo. Aqui sera tratado especificamente

da meta oito que faz alusdo a educacéo especial.

A meta oito do PME de Jaboatéo (2015, p.24) tem o seguinte texto:

EDUCACAO ESPECIAL

META 8: Universalizar, para a populacéo de quatro a dezessete anos,
0 atendimento escolar aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo na
rede regular de ensino.

ESTRATEGIAS: 8.1- Adequar as escolas da rede municipal para o
atendimento dos estudantes com deficiéncia e Transtornos do
Espectro Autista (TEA), altas habilidades e superdotacdo, garantindo
a acessibilidade arquitetbnica, urbanistica e mobiliarios em todas as
escolas da rede durante o periodo de vigéncia do Plano;

8.2-Ampliar Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede de
ensino municipal, para suplementar e complementar o atendimento
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educacional especializado realizado em classes comuns da rede
regular de ensino durante a vigéncia desse Plano;

8.3-Ampliar a frota de transporte adaptado para o translado dos
estudantes com deficiéncia fisica residentes nas &reas urbana e rural
durante a vigéncia desse Plano, em parceria com o MEC/FNDE;

8.4- Garantir o atendimento educacional especializado aos estudantes
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA), altas
habilidades e superdotacéo, articulado ao ensino regular;

8.5 - Articular os saberes da mediacdo didatica entre a escola da
educacdo bésica, as salas de recursos multifuncionais e o centro de
atendimento educacional especializado;

8.6 - Realizar atendimento de estimulacdo essencial para o0s
estudantes atendidos no Centro de Atendimento Educacional
Especializado/ Salas de Recursos Multifuncionais;

8.7 - Realizar exames de acuidade visual e auditiva em todas as
escolas, em parceria com a Secretaria de Saude e outras Instituigcoes;
8.8 - Garantir intérpretes e instrutores surdos para o atendimento de
estudantes com surdez em toda demanda da rede;

8.9 - Adquirir livros didaticos em braile para os estudantes cegos, da
educacéo infantil, do ensino fundamental e da Educacéo de Jovens e
Adultos, durante a vigéncia do Plano;

8.10 - Adquirir equipamentos e materiais pedagégicos adequados as
necessidades especificas dos estudantes do Centro de Atendimento
Educacional Especializado/ Salas de Recursos Multifuncionais, para
atender os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, durante a vigéncia
deste Plano;

8.11 - Assegurar acgles, recursos e estratégias voltados aos
estudantes com deficiéncia transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagdo no Projeto Politico Pedagdgico das
escolas;

8.12 - Firmar convénios e parcerias com instituicbes governamentais
€ nao governamentais nas areas de deficiéncia fisica, surdez, visual,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo para atendimento dos estudantes
matriculados;

8.13 - Estabelecer cooperacdo entre as Secretarias de Saude e
Assisténcia Social para disponibilizar orteses e préteses para 0s
estudantes que necessitam;

8.14 - Implantar laboratério de LIBRAS por regionais;

8.15- Garantir o acompanhamento pedagdgico aos docentes que
atendam estudantes com deficiéncia, de todas as modalidades de
ensino, visando a inclusao;

8.16 - Garantir o funcionamento de um férum permanente de
discusséo sobre a educacéo especial, a luz dos direitos humanos, dos
principios da educacéo inclusiva e da diferenga, para os profissionais
da educacéao e sociedade civil;

8.17 — Definir no terceiro ano de vigéncia deste Plano, indicadores de
gualidade e politica de avaliacdo e supervisdo para o funcionamento
de instituicbes publicas e privadas que prestam atendimento a
estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacao;

8.18 — Garantir acompanhamento e monitoramento do acesso a
escola e o atendimento educacional especializado, bem como da
permanéncia e do desenvolvimento escolar dos estudantes
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identificados com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo, beneficiarios do programa de
transferéncia de renda.

Ao analisar as metas propostas para o decénio e o relatério final da VII
CONFERENCIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DO JABOATAO DOS GUARARAPES
— VIl COMUDE/2021 é nitido que boa parte delas ndo foram alcancadas.

Sobre o Programa Escola Acessivel, o qual tem por objetivo a promocao de

condicBes de acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos
e a comunicacao e informacgédo nas escolas, financiado com recursos do PDDE -

Programa Dinheiro Direto na Escola, as a¢des foram realizadas em 47 escolas:

Quadro 4: Escolas contempladas com o Programa Escola Acessivel

ANO QUANTITATIVO
2014 9 escolas
2016 3 escolas
2017 32 escolas
2019 3 escolas
Total 47 escolas

Fonte: Adaptado pela autora baseado em dados da VIl COMUDE - 2021

Ao analisar os dados quantitativos do relatorio VIl COMUDE-2021 foi possivel
perceber que o municipio conseguiu tornar acessivel apenas uma parcela das escolas
da rede municipal. A justificativa apresentada para essa situacao foi a escassez de
recursos proprios para acées em infraestrutura nas demais unidades de ensino.

Concernente as metas propostas para o atendimento aos alunos com
Transtorno do Espectro Autistas foram realizadas algumas acdes, dentre elas é
possivel apontar a garantia de equipamentos, ferramentas/recursos tecnoldgicos, a
aquisicdo de materiais pedagodgicos adequados as necessidades especificas dos
alunos, para as salas de recursos multifuncionais, bem como ampliacdo da formacéo
continuada para os professores do AEE e apoios pedagogicos

De acordo com o relatério final da VII Conferéncia Municipal de Educacdo em
2021, ratifica-se um pequeno avango no que concerne aos atendimentos voltados
para os alunos da educacéo especial. Entretanto, ainda ha muito para avancar, pois
muitas barreiras ainda existem, sejam elas estruturais, materiais, de comunicagao ou

da prépria capacitagéo profissional.
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2.1 ALUNOS MATRICULADOS NA REGIONAL 6 DE JABOATAO DOS
GUARARAPES

Como descreve Coelho; Cruz (2023 p. 299 apud Fonseca, Freitas e Negreiros
2018):

A estruturacdo do ensino - aprendizagem para alunos que sdo do
ensino especializado envolve uma ampla gama de reflexdes, visto que
€ necessario estabelecer uma nova perspectiva que envolve direitos
humanos e discussdes necessarias para que haja efetivacdo de
préticas inclusivas e ensino - aprendizagem bem estabelecidos dentro
do espaco educacional.

E perceptivel no cenario atual da educag&o o aumento do nimero de matriculas
de alunos autistas, isso tem uma relacdo direta com o aumento do numero de

diagnoésticos como justifica Marques et.al (2022, p.18)

O aumento no numero de diagnostico pode dar-se por dois motivos,
segundo os pesquisadores: ou realmente houve um aumento de casos
ou o que aumentou foi o nimero de diagndésticos. A segunda opgéo &
a mais aceita, uma vez que 0 acesso ao diagnéstico tem aumentado
nos ultimos anos, através do aumento de informagfes, bem como a
qualificagcdo profissional que vem sendo difundida pelos estudiosos.
Na mesma pesquisa, observa-se que a propor¢do é de que a cada 4
meninos diagnosticados com TEA ha apenas uma menina, porém nao
h& ainda estudos concretos sobre esta maior incidéncia do autismo no
sexo masculino.

s

A Regional 6, ou Regional Praias, € composta pelas escolas situadas nos
bairros de Piedade, Candeias e Barra de Jangada. Atualmente 10 escolas possuem o
segmento dos anos finais do ensino fundamental.

Para coleta e andlise de dados, foram usados como base os dados do INEP
(Instituto Nacional de Pesquisa e Ensino), e entrevistas nas escolas sob
responsabilidade de anonimato. As informacgdes quantitativas dizem respeito apenas
as matriculas dos alunos no ensino fundamental.

Os dados obtidos para confecc¢éo dos gréaficos foram fruto de pesquisa do censo
escolar do Inep e das solicitacbes as professoras do atendimento educacional
especializado nestas escolas, onde estas expressaram o desejo do anonimato de suas

identidades e locais de atuag&o por motivo de for¢ca maior.
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Também houve uma tentativa de obtencéo de dados mais detalhados junto a
Secretaria de Educacdo municipal, no nacleo de matriculas e no Departamento de
Educacao Especial, onde me foi informado que né&o seria possivel fornecer estes
dados pois a base de dados da Prefeitura Municipal do Jaboatdo dos Guararapes
havia sofrido um ataque hacker internacional no dia 10 de julho de 2024.

De acordo com o portal de noticias G1:

Prefeitura de Jaboatdo sofre ataque hacker internacional e servigos
ficam fora do ar [...].

A prefeitura de Jaboatéo dos Guararapes, no Grande Recife, sofreu
um ataque hacker nesta quarta-feira (10), e diversos servicos ficaram
fora do ar por causa do ato de vandalismo. De acordo com a gestéo
municipal, o problema aconteceu durante a madrugada e foi registrado
na Delegacia de Crimes Cibernéticos da Policia Civil.

A partir de dados obtidos a partir do Plano Municipal de Educacao do decénio
(2015 — 2024) foi possivel perceber um aumento significativo de matriculas de alunos
com necessidades especiais.

A Regional 6, onde se localiza a escola objeto de estudo desta pesquisa,
contava com apenas 29 alunos matriculados no atendimento educacional
especializado no ano de 2014, de acordo com os dados do Plano Municipal de
Educacéo (quadro 2). Destes, 26 alunos estavam matriculados em escolas de tempo
parcial e 3 alunos em escolas de tempo integral.

Para esta analise quantitativa foram utilizados os dados dos ultimos cinco anos
de quatro escolas da Regional 6. As escolas selecionadas sdo do segmento dos anos
finais do ensino fundamental, todas possuem acessibilidade, sala de recursos
multifuncionais, com atendimento educacional especializado no contra turno.

Nos graficos sdo comparados o quantitativo total de alunos matriculados na
escola dos anos de 2019 até 2024, os alunos com deficiéncia ou transtorno e os alunos
com Transtorno do Espectro Autista.

A aplicacao das sequéncias didaticas ocorreu apenas na escola Alfa, porém a
coleta de dados quantitativos especificos relacionados aos alunos da educacgéo
especial aconteceu em quatro escolas da Regional 6.

Os dados especificos sobre os alunos com TEA foram obtidos junto as
secretarias das escolas ou com o corpo de professores do AEE das mesmas em

visitas previamente agendadas.


https://g1.globo.com/pe/pernambuco/cidade/jaboatao-dos-guararapes/

Gréfico 1: Escola S.B: Relagdo de Alunos Matriculados de 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

ha uma elevacgéo expressiva destes numeros.

aproximadamente 51% de alunos matriculados em relag&o ao ano de 2023.

de alunos na educacao especial.

Gréfico 2: Escola Alfa: Relagdo de Alunos Matriculados de 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
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Na escola S.B, entre os anos de 2018 e 2024, existe uma pequena variagao no

guantitativo de alunos matriculados. No que diz respeito aos alunos com deficiéncia,

Sobre os alunos com TEA observa-se uma reducdo de quase 50% de
matriculas no ano de 2020, provavelmente causada pela pandemia da COVID 19. Em
2021 hd um aumento de 100% de matriculas. No ano de 2022, houve um aumento de
70% em relacdo ao ano de 2021. Em 2023 houve um aumento de aproximadamente

40% em relacdo ao ano anterior. JA& em 2024 percebe-se um aumento de

Atualmente esta escola é a que apresenta 0s maiores numeros de matriculas
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Na escola Alfa, onde foi realizado o trabalho de campo para esta dissertacao,
era considerada de médio porte e, até o ano de 2024, atendia apenas 0 segmento dos
anos finais do ensino fundamental.

Ao analisar o gréfico, € possivel perceber um aumento do nimero de matriculas
dos alunos com TEA no ano que 2020. Esses nimeros se mantiveram estaveis até o
ano de 2022. Em 2023, houve um aumento de 50% de matriculas de alunos com TEA
em relacdo ao ano anterior. No ano de 2024, diferente das outras escolas da mesma
regional, aconteceu uma reducéo de 40% dos alunos com TEA matriculados.

Sobre esta reducdo, levantou-se a possibilidade de que a mesma seria
resultado da evasao escolar gerada pela auséncia de apoios pedagdgicos, de modo
individualizado, para acompanhar os alunos naquele momento.

A escola sempre contou com um apoio pedagégico de modo exclusivo para

cada aluno que necessitasse deste suporte.

No ano de 2024 houve uma reducao no quadro de apoios pedagdgicos, muitas
vezes ficando 4 alunos para cada profissional. Essa situacéo deixou 0s responsaveis
inseguros, onde muitos optaram pela transferéncia escolar ou simplesmente deixaram

de levar seus filhos a escola.

Gréfico3: Escola S.M: Relacao de Alunos Matriculados de 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Nesta unidade de ensino (S.M) é possivel observar uma estabilidade de
matriculas nos anos de 2019 e 2020. Em 2021 houve um crescimento gradativo até o
ano de 2024. Porém guando analisado o recorte temporal é observa-se um aumento
de 80 % no numero de matriculas dos alunos com TEA no ano de 2024 em relacéo ao
ano de 20109.
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Gréfico 4: Escola S.E: Relagdo de Alunos Matriculados de 2019 a 2024.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).

Na escola S.E é possivel observar um crescimento linear no quantitativo de
matriculas dos alunos da educacdo especial. Sobre as matriculas dos alunos com

TEA, quando analisado o periodo total dos seis anos é possivel constatar um aumento
de 400% no ano de 2024 em relagcédo ao ano de 2019.

Grafico 5: Total de alunos matriculados na Regional 6 de 2019 a 2023.
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Fonte: Elaborado pela autora (2024).
O grafico 5 faz referéncia a todas as escolas os dados quantificados foram
baseados no censo do INEP (2019 -2023).

Especificamente sobre os alunos com TEA os dados foram obtidos junto as

secretarias das escolas e professores do AEE que disponibilizaram os dados
solicitando anonimato sobre as informacdes prestadas.
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Sobre o quantitativo de aluno matriculados na rede entre os anos de 2019 e
2023 existe pouca variagao, em torno de 5%.

Especificamente sobre os alunos integrantes da educacao especial é possivel
observar um aumento expressivo a partir de 2021. Em relacdo a matricula dos alunos
com TEA entre 2019 e 2023 houve um aumento de 56,64% de matriculas na Regional
6 ou Regional Praias.
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3. O PAPEL DO ENSINO DA GEOGRAFIA NO PROCESSO DE INCLUSAO DO
ALUNO COM TEA NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL.

O mundo contemporaneo € marcado por uma velocidade de informacgdes, uma
intensa relagdo do homem com a natureza e pelas grandes transformagbes na
organizagdo do espaco de geografico mundial e na esfera local.

O ensino de Geografia na atualidade esta voltado para a compreensdo da
producao e da organizacao do espaco geografico de maneira integrada. A integracao
entre os aspectos fisicos, humanos e sociais, oferta ao aluno a possibilidade de uma
maior compreenséo da dinamica da sociedade e da natureza.

Para Cavalcanti (2003, p. 24):

[...] A finalidade de ensinar Geografia para criangas e jovens deve ser
justamente a de os ajudar a formar raciocinios e concepg¢des mais
articulados e aprofundados a respeito do espaco. Trata-se de
possibilitar aos alunos a pratica de pensar os fatos e acontecimentos
enguanto constituidos de multiplos determinantes; de pensar os fatos
e acontecimentos mediante varias explicacdes, dependendo da
conjugacdo desses determinantes, entre 0s quais se encontra o
espacial. A participagdo de criangas e jovens na vida adulta, seja no
trabalho, no bairro em que moram, no lazer, nos espacos de pratica
politica explicita, certamente serd de melhor qualidade se estes
conseguirem pensar sobre seu espaco de forma mais abrangente e
critica. [...]

A partir desta abordagem os alunos terdo condi¢des de identificar e analisar as
particularidades da sua comunidade e compreender as diferentes relacbes que se
desenvolvem no seu espaco vivido.

Para Santos (1988, p.43):

O espaco deve ser considerado com um conjunto indissociavel de
gue participam, de um lado, certo arranjo de objetos geograficos,
objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida que o0s
preenche e os anima, seja a sociedade em movimento. O
conteudo (da sociedade) ndo é independente, da forma (os
objetos geogréficos), e cada forma encerra uma fracdo do
conteado. O espaco, por conseguinte, é isto: um conjunto de
formas contendo cada qual fragcGes da sociedade em movimento.
As formas, pois tém um papel na realizac¢éo social.

O ensino da Geografia com uma visdo de responsabilidade social pode

promover uma reflexdo pautada no respeito das relagcdes sociais, culturais,
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econdmicas e naturais concomitantemente, reconhecendo tanto suas particularidades
em escala local e como em escala global.

Os conteudos ministrados devem estar alinhados com as orientacdes
curriculares da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — documento que define as
aprendizagens essenciais aos alunos brasileiros.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tem como objetivo definir as
aprendizagens essenciais desenvolvidas de forma progressiva pelos alunos ao longo
das etapas da Educacao basica.

A BNCC valoriza a formagéo cognitiva dos alunos, porém contempla ainda os
aspectos socioemocionais na educacéo buscando a valorizagao da diversidade e o
combate a quaisquer formas de preconceito e discriminacdo. Esta apresenta
orientacdes para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

A BNCC (2017. p. 14) afirma que:

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de
educacéo integral com o qual a BNCC estad comprometida se refere a
construcdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades
e oS interesses dos estudantes e, também, com os desafios da
sociedade contemporéanea. Isso supfe considerar as diferentes
infancias e juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de
criar novas formas de existir.

Figura 1: Temas contemporaneos transversais (TCT) propostos pela BNCC
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Fonte: BRASIL. Ministério da Educagdo. Temas contemporaneos transversais na BNCC: contexto
historico e pressupostos pedagogicos. Brasilia: MEC, 2019. p. 13.
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A organizacdo da BNCC foi estabelecida por meio da definicdo de
competéncias gerais, competéncias especificas de area e competéncias especificas
dos componentes curriculares.

Sao competéncias especificas da Geografia, BNCC (2017. p. 364):

1.Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a interacao
sociedade/natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de investigacao
e de resolucao de problemas.

2.Estabelecer conexfes entre diferentes temas do conhecimento
geogréfico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a
compreenséo das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo da histéria.

3.Desenvolver autonomia e senso critico para compreensdo e
aplicacao do raciocinio geografico na analise da ocupac¢do humana e
producédo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacgéo, distribuicdo, extensédo, localizagédo e ordem.
4.Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas e iconograficas, de diferentes géneros textuais e das
geotecnologias para a resolugdo de problemas que envolvam
informagdes geograficas.

5.Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos de
investigacao para compreender o mundo natural, social, econdmico,
politico e o meio técnico-cientifico e informacional, avaliar acbes e
propor perguntas e solugfes (inclusive tecnoldgicas) para questdes
gue requerem conhecimentos cientificos da Geografia.

6.Construir argumentos com base em informagBes geograficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam
a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro,
sem preconceitos de qualquer natureza.

7.Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, propondo
acOes sobre as questbes socioambientais, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

O professor contemporaneo a cada dia se fortalece como mediador dos
conteudos e dos conhecimentos especificos do seu componente curricular. Neste
ambito ele desenvolve um ato constante de reflexdo da importancia do processo de

ensinar e apender.

Para Miranda, (2005 p.16):

Somos seus companheiros, sim. Mas somos, principalmente,
timoneiros de uma vibrante e rica jornada que os levara ao porto
seguro da realizacdo pessoal e profissional, ao compromisso
inesgotavel de defenderem um mundo em que caibamos todos, em
condi¢Bes iguais e com direito ao incansavel jargdo: mais justo, mais
humano, mais alegre e mais afetivo.



46

No ensino de Geografia dentro de um processo de inclusdo dos alunos com
TEA é importante que o professor entenda a singularidade do processo,
reconhecendo a particularidade de cada aluno, promovendo uma aprendizagem
prazerosa, pautada no respeito, na empatia e na autonomia.

Cunha (2012, p. 118) faz o seguinte questionamento:

Como o professor podera conduzir o processo de aprendizagem? A
sua fala precisa ser serena, explicita e sem pressa. A voz é o convite
do docente, é a identificacdo do objeto, € o exercicio de comunicagéo
oral. Ele esta propondo, nomeando e dando sentido ao trabalho em
sala. Por isso, deve ser objetiva e funcional.

Diante deste contexto de inclusdo, é necessario repensar as metodologias e
ferramentas didaticas usadas no ensino da Geografia, com o objetivo de estimular o
aluno e favorecer a aprendizagem de forma mais humanizada e néo estigmatizada.

Para Kimura (2008, p. 118-119):

Uma vez que o aluno interage diuturnamente com o universo no qual
ele vive, torna-se inerente ao procedimento didatico do professor
inteirar-se desse universo. O aluno na escola, o aluno na aula de
Geografia ndo é um fragmento de pessoa, ele é esta pessoa como um
todo, ele é um feixe de modos de ser no qual se inclui também o ser
cognitivo a quem se pretende disponibilizar algumas formas de
compreender geograficamente o mundo. [...]

Para Leite (2018 p.585):

A Metodologia Ativa é uma estratégia que coloca os estudantes como
principais agentes de seu aprendizado. Nela, o estimulo a critica e
reflexd@o € incentivada pelo professor que conduz a aula, mas o centro
desse processo esta no aluno.

Ainda de acordo com Leite (2018) existe uma maior fluéncia da aprendizagem
qguando os individuos participam de maneira ativa. O uso de metodologias ativas
enfatiza o protagonismo dos alunos dado seu envolvimento direto nas etapas de
construcdo do processo de aprendizagem.

Assim, Leite (2018) faz uma adaptacdo da Piramide da Aprendizagem de Dale
(1969), onde deixa explicito que quanto mais proximo a base da piramide o aluno

estiver, maior a possibilidade de sucesso na aprendizagem.
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Figura 2: Piramide de aprendizagem

COMO OS ALUNOS APRENDEM

Fonte: LEITE, Bruno Silva. Aprendizagem tecnoldgica ativa. Revista Internacional de Educacéo
Superior. Campinas (SP).

De acordo com Ribeiro; Machado (2016) apud Silva; Silva (2023), ao
analisarmos a relevancia do ensino da Geografia para uma incluséo escolar efetiva, é
possivel perceber que esta relacdo se da de forma direta com as diretrizes que
compde o préprio campo de conhecimento da Geografia.

A Cartografia Escolar, é apontada como um diferencial neste sentido, pois
podera proporcionar uma melhora nas habilidades cognitivas, na orientacdo, na
representacdo espacial dos alunos, na comunicagdo e na compreensédo do individuo
baseado em uma aprendizagem significativa.

Para Francischett, (2008, p.3)

Assim, o estudo da linguagem cartogréfica vem, cada vez mais,
reafirmar sua importancia na escolaridade, no desenvolvimento
cognitivo referente ao estudo do espaco pelas representacoes.
Contribui ndo apenas para que o0s alunos compreendam os mapas,
mas também para que desenvolvam capacidades relativas a
representacdo do espacgo e ao espaco da representacao.

De fato, a comunidade escolar precisa estar apta a receber os alunos com
necessidades especiais, neste caso especificamente os alunos com TEA, oferecendo

suporte adequado que proporcione uma aprendizagem real.
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Para Passini (2007, p. 213):

As primeiras rela¢des espaciais que a crianga constréi sdo as relacbes
espaciais  topologicas (vizinhanca, proximidade, separacao,
envolvimento e interioridade/exterioridade). Elas evoluem depois para
as relagcbes projetivas (coordenacdo de pontos de vistas,
descentracao, lateralidade).

Embora existam na rede municipal de ensino de Jaboatdo dos Guararapes,
salas de recursos, atendimento com professores de apoio educacional especializado
(AEE) e apoios pedagogicos para os alunos, em nossa pratica diaria nas aulas de
Geografia, o trabalho com aos alunos com autismo ainda apresenta algumas
dificuldades.

Dentro de uma abordagem que podemos classificar como o0 ensino classico da
Geografia, com uso dos livros didatico, lousa e algumas raras vezes com recursos de
midias digitais € possivel perceber a dificuldade de interacdo e aprendizagem dos
alunos com TEA, dada as especificidades deste espectro que influenciam diretamente
na cognicao.

E importante salientar que a Geografia e a Cartografia ensinadas nas
universidades frequentemente se distanciam daquela praticada na educacéo basica.
Nesse contexto, os professores sao, por vezes, inclinados a reproduzir em suas salas
de aula uma 'Geografia universitaria', o que pode resultar no afastamento da disciplina
em relacdo a realidade vivenciada pelos alunos. Como nos mostra Callai (2023, p. 1),
“a cartografia € uma das linguagens da Geografia especialmente nos contextos
escolares”.

Assim Santos; Vilar (2020, p. 228) aponta a necessidade de que o Ensino de
Geografia seja “[...] propicio para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem com vistas a cidadania, e as demandas contemporaneas”.

Essa abordagem tende a impor um modelo de ensino verticalizado, em
detrimento de praticas pedagdgicas que coloquem o aluno no centro do processo de
ensino-aprendizagem, reconhecendo-o como sujeito ativo na construcdo do
conhecimento, autor de sua propria trajetéria e agente de transformacao do espaco
em que vive.

Para Melo (2007, p.60) a Cartografia Escolar ndo trata “do saber cartografico
académico a ser transposto para o sistema de ensino e, sim, de reflexdes e propostas

a partir do saber cartografico ensinado”.
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Neste contexto faz-se necessario também abordar o conceito de Educacao

Geogréfica, que para Callai (2010, p.412), € compreendido como:

[...] um conceito que esta sendo construido e diz respeito a algo mais
do que simplesmente ensinar e aprender Geografia. Significa que o
sujeito pode construir as bases de sua insercdo no mundo em que
vive, e compreender a dindmica do mesmo através do entendimento
da sua espacialidade. [...] Educacdo Geogréfica significa, entéo,
transpor a linha de obtencdo de informacbes e de construgdo do
conhecimento para realizagdo de aprendizagens significativas
envolvendo/utilizando os instrumentos para fazer analise geografica.

Ainda segundo a autora (2011, p.131):

A Educacdo Geogréfica € a possibilidade de tornar significativo o
ensino de um componente curricular sempre presente na educacao
basica. Nesse sentido, a importancia de ensinar Geografia deve ser
pela possibilidade que a disciplina traz em seu contetdo que é discutir
guestdes do mundo. Para ir além de um simples ensinar, a educacao
geografica considera importante conhecer o mundo e obter e organizar
0s conhecimentos para entender a légica do que acontece [...].

A Geografia € uma ciéncia com caracteristicas proprias. Quando a analise
geografica é colocada na centralidade do processo de ensino e aprendizagem, o aluno
€ estimulado a pensar espacialmente. Logo, “a educagao geografica pode ser o
caminho para educar para a cidadania por meio da geografia escolar” como aponta
Callai; Moraes, (2017, p. 82).

Pensar espacialmente permite o desenvolvimento do raciocinio geogréfico e,
por conseguinte a construcdo do conhecimento a respeito do espaco vivido e da sua
realidade. Acredita-se que desta forma o aluno com autismo passara a ter voz dentro
da sociedade compreendendo a materialidade do espaco geografico.

Para Santos; Souto (2018, p. 88-89), ao refletir que a Educacdo Geogréfica:

[...]Jobjetiva um processo de ensino-aprendizagem baseado na
construcdo de conhecimentos [...] visando um ensino pautado na
edificacdo de cidaddos capazes de utilizar os saberes construidos
para fazer a leitura critica do mundo.

Para que os alunos sejam capazes de exercitar a analise geografica, o
pensamento espacial, a interpretacao de imagens e representacdes € importante que
sejam trabalhados os principios do raciocinio geografico (como a analogia, conexao,

diferenciacao, distribuicdo, extenséo, localizacdo e ordem). O uso da linguagem
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cartografica a partir da Cartografia Escolar possibilitard uma exploragdo muito rica da
percepcao do espaco pelo aluno.
De acordo com Melo (2007, p.60):

A Cartografia Escolar apresenta caracteristicas proprias, resultado da
interacdo entre Geografia, Cartografia e Educacdo, e tem como
embasamento estudos psicogenéticos que levam em consideracdo a
cognicao da crianca e o seu desenvolvimento em relacdo a construcao
do espaco.

O desenvolvimento de procedimentos metodoldgicos a partir da construgéo de
materiais didaticos sensoriais de baixo custo, como suporte a abordagem de saberes
geograficos a partir da Cartografia Escolar para alunos com TEA, esta diretamente
relacionada a lacuna existente entre o discurso e a pratica no ambito da inclusédo
escolar, especificamente no caso destes alunos.

Como destaca Scheer; Garcia; e Santos (2021, p.2079):

Destaca-se que na area de Geografia, em particular na Geografia
Escolar, o tema Transtorno do Espectro Autista é recente e ainda
pouco debatido e estudado. E assim como em outras areas do
conhecimento, hd na Geografia Escolar caréncia de recursos
pedagodgicos adaptados para trabalhar alfabetizacéo cartografica.

E preciso compreender que o ato de cartografar ndo é apenas a utilizacéo de
diversas técnicas e disposicdo de dados. Ele vai muito além, envolve todo um
processo de cognicéo e abstracdo, pois exige toda uma construgcdo mental para que
a analise dos dados possa ser transformada em elementos graficos de fato.

Para Santos (2012, p.11) “A Cartografia ndo € meramente um amontoado de
técnicas, ela constrdi, e reconstréi e acima de tudo revela informagdes”. Assim a
Cartografia trabalhada em sala de aula de forma ativa e inclusiva deve ir além da
técnica, deve envolver elementos culturais, sociais, artisticos além das questdes
geograficas e espaciais.

Logo o uso da Cartografia Escolar para a construcdo de materiais sensoriais,
refere-se a uma metodologia de ensino que busca oferecer a compreensédo dos
conteudos geograficos de forma ativa. Para Seemann (2003, p.50): “Os gedgrafos
precisam ver os mapas como linguagem [carto]grafica: uma forma de comunicagéo

gue deve fazer parte do nosso “pensar geografico”.
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Como nos aponta Barbosa (2018, p.8):

A linguagem cartografica esta associada ao desenvolvimento de
estruturas do pensamento que possibilitam a leitura, compreensao e
producdo de representacbes espaciais e possui uma simbologia
especifica, cuja mensagem pode ser lida e interpretada. Independente
do contetdo geogréfico a ser trabalhado, é possivel a utilizacdo da
linguagem cartogréfica, aliada a argumentacdo necessaria a
transformacédo pedagodgica dos conteudos em sala de aula.

A linguagem cartogréfica deve ser compreendida como uma forma de acao,
inserida no contexto da praxis social. No processo de ensino-aprendizagem
envolvendo alunos com Transtorno do Espectro Autista, € possivel observar
comprometimentos cognitivos que podem dificultar a assimilacdo dos contetdos.

Dessa forma, torna-se necesséario um redirecionamento do olhar pedagdgico
por parte do professor, substituindo a énfase nas dificuldades por uma valorizacdo
das potencialidades e habilidades desses alunos

Quando a Cartografia é usada como linguagem e pressupondo uma
representacdo significativa para o aluno, h4 uma fluéncia na transmissdo da
informacao de forma néo verbal, porém repleta de significados.

Como aponta Passini (2012, p. 18): “O uso de mapas € fundamental no ensino
e na aprendizagem de Geografia, permitindo o raciocinio geografico sobre a
organizacao e a producao espacial de um determinado lugar, regidao e/ou territorio”.

E de suma importancia compreender o potencial da Cartografia Escolar
também como método de transmissdo visual do conhecimento e facilitadora no
processo de ensino e aprendizagem da Geografia nos anos finais do ensino
fundamental.

A aprendizagem da Geografia através da linguagem cartografica envolve todo
um processo de construgcdo mental, de cognicdo e abstracdo que posteriormente
serdo expressados através, dos mapas, cartas, maquetes e croquis. E o aluno
materializando conceitos e se apropriando de fato do conhecimento.

A observacgao continua do professor possibilitara uma leitura diagndéstica sobre
a turma, sobre o processo de desenvolvimento das habilidades e competéncias como
também identificar quais as metodologias e métodos sdo 0s mais adequados para a

mediacao do conhecimento.
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E importante lembrar que a figura central no contexto de aprendizagem é o
aluno, ele é o protagonista, o professor € o orientador e mediador da jornada
pedagogica.

O uso de materiais didaticos sensoriais, com 0 uso de cores, texturas e formas
variadas visa promover para os alunos com Transtorno do Espectro Autista uma
aprendizagem efetiva e significativa da Geografia baseada na inclusédo, autonomia e

real percepcao do espaco vivido.
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4. MATERIAIS E METODOS

Essa dissertacdo teve como fundamento metodoldgico a pesquisa qualitativa,
documental, com base no levantamento bibliografico e no trabalho de campo,
realizado na escola Alfa. A pesquisa é considerada qualitativa por ndo se preocupar
exclusivamente com a representatividade numérica, mas em compreender o
fendbmeno pesquisado, como nos diz Minayo (2007, p.21), “a pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares”.

Esta pesquisa utilizou como metodologia os pilares da pesquisa-agcédo, onde
todas as atividades propostas sdo de cunho colaborativo envolvendo o corpo de
professores, atendimento educacional especializado e os alunos.

Foi usado o método de pesquisa participante, de carater exploratério, como
pontua Marconi; Lakatos (2003), por minha participacdo enquanto pesquisadora ter
relacdo direta com o0s sujeitos da pesquisa de forma cotidiana, participando
normalmente das atividades com o grupo.

Por fazer parte do cotidiano deste grupo de acordo com Lakatos; Marconi
(2003, p. 190-191):

A observacdo ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a
respeito de objetivos sobre o0s quais o0s individuos ndo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento. Desempenha
papel importante nos processos observacionais, no contexto da
descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a
realidade. E o ponto de partida da investigacio social.

Para Mann (1970) apud Marconi; Lakatos (2003, p. 194), o método participante
seria “ [...] tentativa de colocar o observador e o observado do mesmo lado, tornando-
se 0 observador um membro do grupo de molde a vivenciar o que eles vivenciam e
trabalhar dentro do sistema de referéncia deles".

Neste trabalho foram produzidos graficos e figuras que possibilitaram uma
descricéo e fundamentacéo através das evidencias, porém nao se caracterizou como
uma pesquisa quantitativa. Vale salientar que as pesquisas qualitativas e quantitativas
sdo complementares e ndo antagdnicas como muitos acreditam.

Gatti (2004) assim como Minayo (2007) fortalecem a ideia do ndo antagonismo
das duas metodologias, mas apontam para uma relagéo frutifera no que concerne a

investigacdo, na coexisténcia das duas metodologias dentro de uma pesquisa.
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Gatti (2004) ainda assegura que no universo das pesquisas qualitativas o
objeto pesquisado dificilmente poderd ser transformado em meros dados
guantitativos, dada a intencionalidade da pesquisa.

E de suma importancia a compreensédo de que nio existe uma diferenca
hierarquica entre a metodologias utilizada e muito menos um carater opositor como
dito anteriormente. O que h& € um agregado de valores e associacao de saberes na
construcdo do conhecimento cientifico.

Observa-se ainda que, embora esta pesquisa tenha sua base no levantamento
bibliografico, a mesma néo trata apenas de uma revisdo bibliografica, pois perpassa
simples observagdo como aponta Lima; Mioto (2007), dialogando com a Psicologia e
a Pedagogia na busca pelo entendimento da dindmica da neurodiversidade e do
neurodesenvolvimento.

A etapa empirica da presente pesquisa foi desenvolvida por meio da
implementacdo de uma sequéncia didatica voltada a constru¢do de mapas, maquetes
e modelos, com énfase em abordagens sensoriais, utilizando-se de variadas cores,
formas e texturas. Essa proposta pedagdgica foi direcionada a alunos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), matriculados nos anos finais do Ensino Fundamental da
rede municipal de ensino de Jaboatdo dos Guararapes

Oliveira (2013, p. 13) defende que sequéncia didatica é:

[...] um procedimento simples que compreende um conjunto de
atividades conectadas entre si, e prescinde de um planejamento para
delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os
conteudos disciplinares de forma integrada para uma melhor
dindmica no processo ensino aprendizagem.

Embora Oliveira (2013) afirme que a construcdo de uma sequéncia didatica
seja um procedimento simples é importante compreender que a mesma precisa ser
bem planejada e elaborada de forma objetiva com etapas bem definidas,
principalmente no tocante ao ensino de forma inclusiva, para que se obtenha sucesso
na aprendizagem significativa dos alunos com TEA.

As atividades propostas dentro da sequéncia didatica devem produzir nos
alunos a vontade de avancar a cada desafio proposto, a0 mesmo tempo que

estabelecam relagcbes de confianca e cooperacao entre eles.
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A elaboracao e praxis de uma sequéncia didatica tem por objetivo ajudar o
aluno a aprimorar e adquirir novas habilidades de forma autonoma no percurso da sua

aprendizagem como nos afirma Giordan (2014, p. 48), quando diz que SD:

[...] s&o instrumentos desencadeadores das acdes e operacdes da
pratica docente em sala de aula. Em consequéncia, a estrutura e o
planejamento da SD elaborada pelo professor determinardo a forma e
0S meios pelos quais os alunos véao interagir com os elementos da
cultura e, consequentemente, quais serdo 0s processos de
apropriacdo dos conhecimentos. [...] o foco de atencdo do professor
ao elaborar a SD precisa estar no processo e ndo apenas no produto
da aprendizagem.

Alguns elementos sdo imprescindiveis para a criagdo de uma sequéncia
didatica eficiente para o desenvolvimento das habilidades, dentre eles destacam-se:

¢ Elementos de identificacdo como, disciplina, identificacdo do professor e turma

(série/ano);

e Tematica a ser trabalhada;

e Lista dos contetidos (conceituais, procedimentais e atitudinais);

¢ Habilidades da BNCC e as habilidades especificas do curriculo proposto pela
rede de ensino;

e Tempo de duracdo desta sequéncia e a descricao das etapas;

e Forma de organizacgdo da turma (individual ou coletiva);

¢ Culminéancia da sequéncia didatica.

As habilidades de acordo com a BNCC (2018, p.29), “expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares”.

A presente pesquisa estd vinculada diretamente ao processo de incluséo e
desenvolvimento dos alunos com autismo, da rede municipal de ensino de Jaboatéo
dos Guararapes, matriculados no ano de 2024 na Escola Alfa, que atuou apenas no
segmento dos anos finais do ensino fundamental do 6° ao 9° ano e EJA até o referido
ano.

Para a realizacdo da mesma fez-se necessario um aprofundamento na
tematica proposta atraves da revisao bibliografica e analise documental do tema
proposto. A literatura foi obtida através de pesquisas no Catalogo de Teses e

Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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(CAPES), Google Académico repositérios de universidades e sites governamentais
das esferas federal e municipal.

Afim de chegar ao objetivo final da pesquisa foi necessario dividi-la em etapas
através de um cronograma que passou por alguns ajustes durante o processo.

A pesquisa foi desenvolvida em etapas, a primeira etapa foi de cunho
bibliografico a partir do levantamento de todo aporte documental necessario e coleta
de dados. Buscou-se autores que tratassem especificamente dos temas como o
ensino da Geografia e da Cartografia Escolar para a educacéo basica, alfabetizacao
cartografica, cartografia tatil, linguagem, desenvolvimento e aprendizagem, educacéo
especial e inclusiva e sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Para Passini (2007, p. 149):

O ensino de Geografia e o de Cartografia sdo indissociaveis e
complementares: a primeira € contedido e a outra é a forma. Nao ha
possibilidade de estudar o espago sem representa-lo, assim como n&o
podemos representar um espaco vazio de informagdes.

Este estudo fundamenta-se em documentos que orientam e regulamentam a
educacao inclusiva no Brasil. Destaca-se a Declaracdo de Salamanca, um marco para
educacao inclusiva, pois propée uma educacdo para todos no sistema regular de
ensino. A Lein® 12.764/2012 (Lei Berenice Piana), que institui a Politica Nacional de
Protecédo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, e o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015), que reforca o direito a acessibilidade e
a equidade no ambiente escolar.

Complementam esse conjunto normativo as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacgédo Basica, o Plano de Desenvolvimento da Educacgéo
(2007), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB), o Plano Nacional de
Educacao (PNE), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular do municipio de
Jaboatdo dos Guararapes.

A segunda etapa da pesquisa compreendeu a escrita do projeto para
qualificagdo e subsequentemente dar prosseguimento aos levantamentos de dados
junto as unidades escolares, reunides com o0s atores envolvidos, construcdo e
aplicacao dos formularios.

Nenhuma escola teve seu nome revelado como solicitado pelos diretores das

mesmas.
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O procedimento de coleta de dados também ocorreu em etapas, com visitas a
algumas escolas da Regional 6 e a Secretaria Municipal de Educa¢do do municipio
de Jaboatdo dos Guararapes.

Nas secretarias das escolas situadas na Regional 6, foi feito o levantamento
dos dados oficiais sobre quantitativo de alunos com TEA matriculados nas unidades
de ensino entre os anos de 2019 a 2024, e a identificacdo dos seus respectivos apoios
pedagogicos.

Na Secretaria Municipal de Jaboatéo, especificamente no setor de Educacéo
Especial, foi solicitado o quantitativo de alunos com TEA matriculados na rede,
principalmente na Regional 6, a qual a Escola Alfa faz parte, nos ultimos cinco anos a
fim de justificar o aumento do nimero de matriculas nos altimos anos. Porém estes
dados néo estavam disponiveis, sendo o ataque cibernético sofrido no dia 10 de julho
de 2024 a justificativa usada pelos funcionarios para a auséncia desta informacao.

Em virtude de um imprevisto ocorrido durante o desenvolvimento da pesquisa,
parte dos dados foi obtida por meio do Censo Escolar, disponivel na plataforma
Educacenso.

A etapa subsequente do procedimento metodolégico consistiu na realiza¢ao de
uma reunido com a equipe pedagodgica envolvida na pesquisa — composta por dois
docentes da area de Geografia e pela professora responsavel pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE), bem como com o0s responsaveis legais pelos
alunos participantes.

Durante o encontro, foram explicitados os objetivos da pesquisa, sua relevancia
para a comunidade escolar e sua contribuicdo para a sociedade local. Também foram
entregues os termos de consentimento autorizando a participacdo dos discentes no
estudo.

Na sequéncia, foram elaborados dois formularios eletrbnicos distintos: um
destinado aos professores e outro aos profissionais de apoio pedagogico. Essa fase
da investigagcdo contou com a colaborac&o de dois professores de Geografia e seis
apoios pedagégicos, sendo assegurado o anonimato dos participantes em todas as
etapas da coleta de dados.

Os formularios digitais tiveram como finalidade investigar o nivel de
conhecimento dos profissionais da educacao a respeito do Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e da educacgao inclusiva, bem como identificar os principais desafios

enfrentados por professores de Geografia e profissionais de apoio pedagdgico no
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contexto das salas de aula do ensino regular, especialmente no que se refere ao
processo de ensino e aprendizagem de alunos com TEA na disciplina de Geografia.

A terceira etapa do estudo correspondeu a fase de experimentacéo, durante a
qual os materiais didaticos foram elaborados, utilizados e apresentados pelos alunos
nos dias previamente estabelecidos para a culminéncia das atividades.

Esta etapa incluiu, ainda, a aplicacdo de um segundo formulario digital,
direcionado especificamente aos professores de Geografia, com o intuito de avaliar a
eficacia da proposta e as percepcdes docentes apos a intervencao pedagogica.

O segundo formulario foi de feedback (apos a culminancia), aplicados apenas
para os professores de Geografia, pois devido a reestruturacado da equipe de apoios
pedagogicos, houve a impossibilidade aplicacdo de novos formularios para estes.

O segundo formulério, respondido pelos professores de Geografia, teve como
objetivo avaliar a eficacia da utilizacdo de materiais sensoriais, e analisar de que
maneira a construcdo e o uso desses recursos contribuiram para a melhoria da
aprendizagem dos contetdos ministrados nas aulas de Geografia, bem como para o
avanco no processo de inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista.

A quarta etapa foi o momento da realizacdo da analise de dados com a
elaboracao dos gréficos e quadros para e a escrita da dissertacao.

A quinta e ultima etapa foi a elaboracéo e construcdo do produto educacional
gue resultou em um Guia Didatico para professores de Geografia da educacao basica
dos anos finais do ensino fundamental.

A pesquisa contou com a participacdo de dez alunos com TEA inseridos em
suas respectivas turmas que trabalharam de forma ativa, sendo respeitada a
individualidade e a sensibilidade dos mesmos durante a manipulacdo dos materiais.

Apoés didlogo com a equipe de professores e supervisdo pedagogica foram
escolhidas as turmas onde o projeto seria aplicado. Foram escolhidas trés turmas,
uma de 6° ano, e duas turmas de 7° ano, de forma inclusiva, os alunos TEA
trabalharam juntamente com os demais.

Em consonancia com a tematica do ano letivo de 2024 da rede municipal de
ensino de Jaboatdo dos Guararapes — "Jaboatéo: a cidade onde eu vivo, o lugar do
meu futuro!" — Os professores da disciplina de Geografia (dois professores), optaram
por abordar, tematicas com habilidades especificas de Geografia, relacionadas aos
seguintes contetdos: o Ciclo da Agua, para 6° ano; a Bacia Hidrografica do Rio

Jaboatédo, no 7° ano F; e as Sub-regides Climaticas de Pernambuco, no 7° ano E.
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Quadro 5 — Procedimentos metodoldgicos utilizado no desenvolvimento da pesquisa.

01

05
+ Reunido com
professoras do

Fonte: Elaborado pela autora 2025

4.1 CONFECCAO DAS MAQUETES DO 6° ANO

Com os alunos do 6° Ano a construgdo dos materiais se deu a partir da

aplicacdo de uma sequéncia didatica que compreendeu um total de quatro aulas.

A sequéncia didatica foi construida baseada nas habilidades EFO6GE04 e
EFO6GEQ9 da BNCC (2018. p. 384-385) a qual tem por objetivo respectivamente:

Descrever o ciclo da 4gua, comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da
morfologia das bacias e das redes hidrograficas e a sua localizacdo no
modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.

[...]

Elaborar modelos tridimensionais, blocos-diagramas e perfis
topograficos e de vegetacgédo, visando a representacdo de elementos e
estruturas da superficie terrestre.

Na primeira aula foram apresentados os conceitos de ciclo da agua e bacias

hidrograficas por meio de exibicdo de videos curtos, desenhos coloridos e desenhos

para pintar, além da ministracéo e explicacdo do conteudo a ser trabalhado.
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Na segunda aula, foi 0 momento de divisdo dos grupos (5 grupos) e da escolha
dos materiais que seriam utilizados para a construgdo dos modelos, maquetes
sensoriais ou pinturas texturizada.

Na terceira e quarta aula foram produzidas as pinturas, maquetes e modelos.
Um grupo optou por trabalhar a maquete de forma que seus elementos ficassem
soltos, outro grupo optou por fazer uma maquete mais planificada, outro grupo
construiu um modelo sensorial e outro com pintura texturizada.

Desse modo ao utilizarmos a Cartografia Escolar no processo de ensino da
Geografia buscou-se aprimorar a leitura, a interpretacao das imagens e a, elaboracao
da representacdo da paisagem escolhida, de forma sistematica.

O grupo 1 optou por pintar um modelo impresso de ciclo da agua com tinta
guache e cola de relevo para producdo de contornos. A maior preocupacao deste
grupo estava em delimitar bem os elementos da paisagem proposta. Os contornos do
desenho e a reproducédo o mais fiel possivel das cores as cores das imagens que eles

viram foi o principal foco do trabalho.

Figura 3: Pintura texturizada do ciclo da agua.

Fonte: Autora (2024)

Os alunos do grupo 2 também optaram por utilizar um modelo impresso, porém
com aplicacédo de massinha de modelar para criar um relevo maior, neste grupo havia
um aluno com autismo, um aluno com deficiéncia intelectual e um aluno com Sindrome
de Down e 2 alunos tipicos.

Eles entraram em um acordo de que a massinha de modelar, a tinta guache,

giz de cera e a fita dupla face seriam os materiais necessarios. A Pintura foi feita a
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dedo. A cola foi o material descartado por eles devido a sensibilidade por parte de
alguns participantes.

Figura 4: Modelo texturizado - Aplicagdo de massinha de modelar para criar a ideia de relevo.

Fonte: Autora (2024)

Conforme observado na figura a seguir (figura 3), o grupo ndo se preocupou
tanto com os contornos, o foco estava em criar relevo no modelo impresso.

Quando perguntado pelas cores escolhidas para as nuvens a resposta foi: — A
nuvem branca é a da manha e a nuvem rosa é a do final da tarde.

A segundo questionamento foi 0 motivo da nuvem rosa vir antes da nuvem
branca, isto &, estar do lado esquerdo do desenho. A resposta imediata foi: —
Professora, a senhora nédo disse que o sol nasce a Leste e se pde a Oeste? Entéo é
por isso.

Terceira pergunta foi 0 motivo das montanhas serem laranjas, a resposta de
um dos alunos foi que a tarde o sol batia na montanha e ela ficava rosa porque na
estrada seria assim. Ficou claro que este aluno que fazia referéncia da incidéncia dos
raios solares durante o por do sol.

A quarta pergunta abordou a cor da agua da chuva em comparacdo a da

planicie. Nesse momento, os participantes fizeram referéncia aos alagamentos que
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ocorrem durante periodos de chuva, especialmente nas proximidades de suas

residéncias ou no entorno da escola.

Figura 5: Representacéo do ciclo da agua produzido pelo grupo com maior niimero de alunos
do AEE.

‘ : Esquema mostrando o cicloda dgua.

Fonte: Autora (2024)

A escola, embora localizada na parte do bairro que possui uma infraestrutura
melhorada, ainda sofre muito com os alagamentos principalmente no periodo do
inverno, o que por algumas vezes acarreta na suspensao temporaria das aulas.

Neste momento foi perceptivel que a representacdo estava fazendo total
sentido para eles e que a aprendizagem estava acontecendo de maneira significativa.

As imagens a seguir, figuras 6 e 7, foram a reproducédo em isopor do grupo 4,
para dar a ideia de maquete, este grupo optou pelo uso de piloto, tinta guache, cola e
algodéo. Neste grupo havia um aluno do TEA, de grau 1 de suporte, o qual teve como

foco a nuvem.

Figura 6: Maguete com representacdo das nuvens e aguas subterraneas.

Fonte: Autora (2024)
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Figura 7: Maguete com representac¢éo das nuvens em algodéo.

~

>4 0 8

Fonte: Autora (2024)

Para este aluno acima citado, a nuvem era o elemento principal da maquete,
“pois a agua vinha dela”. Todos os demais componentes do grupo concordaram que
as nuvens eram semelhantes a algoddo. Para estes os ventos também eram
importantes pois tinham a funcdo de empurrar as nuvens e essas desaguavam na
montanha. A representacdo da montanha com varios tons de azul, seria a agua
“escorrendo” por ela.

Quando perguntados sobre a agua subterranea ter sido pintada de verde a
resposta foi que as raizes das plantas sujavam a agua, entdo a agua ficava da cor da
planta. E a 4gua azul ficava entre as rochas.

O grupo 5, figura 8, optou pela construgcdo de uma maquete propriamente. Este
grupo também havia um componente com TEA, de grau 2 de suporte, segundo a
informacéo da professora do Atendimento Educacional Especializado.

Este grupo foi o que fez uso de uma quantidade maior de materiais. Pincel, tinta
guache, cola, palitos sem ponta, massinha de modelar, algodéo, fita adesiva, canetas
hidrocor, agua, copo plastico e caixinha de papeléo.

A ideia dos alunos foi a reproducéo do ciclo da agua em 3 D, e por iSSO 0 uso
de palitos era tdo necessario. Para as nuvens, os palitos ndo foram fixados, eram
movidos conforme o trabalho ia sendo apresentado pelos componentes do grupo.
Quando questionados sobre esse deslocamento da nuvem a resposta foi que as

nuvens se moviam com o0s ventos.



64

As arvores foram fixadas com cola, com a copa feita de massinha de modelar
em formato redondo. E esta foi uma exigéncia do aluno com TEA.

Outra pergunta foi o porqué a maquete ter mais partes azuis do que verde e o
uso de uma caixinha de papeldo. As respostas foram que a caixa representaria as
montanhas, as partes verdes eram as planicies e o azul era toda a agua do planeta,

nosso planeta que é feito de 70% de agua.

Figura 8: Maquete composta com elementos moveis para representar o deslocamento das nuvens.

Fonte: Autora (2024)

Devido as limitag6es impostas pelo calendario escolar, ndo foi possivel realizar
a exposicao dos trabalhos para as demais turmas da escola. Os trabalhos foram
apresentados na propria sala de aula com os alunos da turma, onde foi possivel
observar que apesar da tematica Unica, cada grupo teve um olhar diferenciado sobre
a relevancia do tema e dos elementos da imagem além dos conceitos aprendidos.

Apés a culminancia das atividades, foi promovido um momento de avaliagdo
oral, cujo foco néo recaiu sobre os conteudos geogréaficos em si, mas sobre as
percepcdes dos alunos quanto ao processo de desenvolvimento do trabalho.

Nesse espaco de escuta e fala, os alunos tiveram a oportunidade de expressar
suas opinides a respeito da atividade realizada, destacando os aspectos que mais
apreciaram e os aprendizados que consideraram mais relevantes.

Houve consenso entre os dois professores de Geografia regentes de que a
aprendizagem dos conteddos se mostrou significativamente mais inclusiva e
significativa na turma do 6° ano que participou de uma proposta baseada em
metodologias ativas, em comparacdo a turma do mesmo ano que teve os conteldos

trabalhados por meio de métodos tradicionais de ensino.



65

Sobre a aprendizagem e inclusdo dos alunos com autismo, foi possivel
perceber que eles tiveram um Otimo desempenho das atividades, houve de fato a
inclusdo e uma aprendizagem significativa, o que influenciou de forma direta no
desempenho das avaliagGes continuadas no restante do bimestre.

O quadro 6 refere-se a sequéncia didatica aplicada com o 6° ano sobre o ciclo
da 4gua baseada nas habilidades EFO6GE04 e EFO6GE09 da BNCC.

Quadro 6: SD Ciclo da Agua

O que sédo os lengdis freaticos
comeo se formam as bacias
hidrograficas?
Objetivos da aula: Descrever o
processo de formacgéio dos lengois
freaticos e bacias hidrograficas.
Duragao: 50 minutos
Metodologia: Andlise de imagens
@ mapas; debate, distribuicéo de
modelos de ciclo da agua para
inspiragao e divisdo da turma em

grupos.

Introdugédo ao Ciclo da Agua
Abordagem: Conceito de Ciclo da
Agua; as etapas do ciclo:
evaporagao, condensacgao,
evaporagao e condensagao
precipitagdo e escoamento;

; v
4 t
s LY
DO § PRV
Projeto Pratico - Construgao de Y \
magquetes @ modelos sensoriais sobre *

o ciclo da agua.
Objetivos da aula: Trabalhar a
partir da Cartografia Escolar de

maneira pratica e sensorial o
conceito de ciclo da agua; as etapas
do ciclo: evaporagao, condensagao,

evaporagao e condensacao
precipitagdo e escoamento.
Duragao: 50 minutos

Projeto Pratico e culminancia:
Socializar os conceitos aprendidos
na construgdo de uma maquete e
modelos a partir do
desenvolvimento do projeto pratico.
Duragéao da aula: 50 minutos

Avaliagao
Cada grupo devera fazer
uma breve reflexao sobre
as habilidades
desenvolvidas, a

aprendizagem e o que
mais gostaram ou nao
gostaram de fazer

defini¢ao do ciclo da agua e sua
importancia para os

ecossi nas, o processo de
condensacgao e formagao de
nuvens.

Duragdo: 50 minutos.
Metodologia: Apresentagao de
video curto, exposigao de
conteddo, produgio de desenhos
e apresentagdo dos desenhos.

‘01.

Fonte: Autora (2024)

4.2 CONFECCAO DAS MAQUETES DO 7° ANO F

O trabalho foi desenvolvido com esta turma a partir de uma sequéncia didatica,
com duracéo de 6 aulas, a fim de identificar os elementos que compunham a paisagem
do recorte espacial estudado, a bacia hidrogréafica do rio Jaboatéo, e a relacdo direta
da acéo dos fatores antrépicos sobre elementos desta paisagem e a proporcao dos
impactos desta simbiose.

A construgdo dessa sequéncia didatica foi inspirada pelo o artigo de Silva; Girdo

(2020) Analise morfométrica e caracterizacdo geomorfologica da bacia hidrogréfica do
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rio Jaboatdo (bhrj) — Pernambuco, sendo o mesmo foi fundamental para o aporte
tedrico e cartogréfico desta sequéncia didatica.
Para Passini (2012, p. 39):

A leitura interpretativa de um mapa supfe alfabetizagédo cartografica
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental de niveis elementares
de representacdo a niveis de maior abstracdo, indo do conhecimento
espontaneo ao sistematizado.

A sequéncia didatica foi fundamentada nas habilidades EFO6GE04, EFO6GEQ6
e EFO6GEOQO7, BNCC (2018. p. 384-385) as quais tem por objetivos respectivamente:

Descrever o ciclo da 4gua, comparando o escoamento superficial no
ambiente urbano e rural, reconhecendo os principais componentes da
morfologia das bacias e das redes hidrograficas e a sua localiza¢do no
modelado da superficie terrestre e da cobertura vegetal.

[...]

Identificar as caracteristicas das paisagens transformadas pelo
trabalho humano a partir do desenvolvimento da agropecuaria e do
processo de industrializagéo.

[...]
Explicar as mudancas na interagdo humana com a natureza a partir do
surgimento das cidades.

[..]

Utilizou-se ainda as habilidades especificas do Planejamento Bimestral
proposto pela Secretaria de Educacéo de Jaboatdo dos Guararapes. A habilidade
EF07GEQ09.1JAB a qual tem por objetivo “ldentificar o mapa como instrumento de
representacédo do espaco” e EFO7GE11.1JAB cujo objetivo é “analisar e descrever os
dominios morfoclimaticos brasileiros, bem como o0s principais impactos ambientais
que atingem esses dominios” e a habilidade EFO7GE11.2JAB onde o objetivo é
“localizar com o auxilio de um mapa os dominios morfoclimaticos brasileiros”.

Nas duas primeiras aulas houve a apresentacdo da proposta, analise de
conhecimentos prévios, explicagdes e instrucdes, a apresentacéo e leitura do artigo
com projecao de slides dos mapas que compunham o mesmo. Falou-se brevemente
sobre 0 uso de maquetes como recurso metodoldgico e de incluséo.

O artigo foi lido com os alunos e 0os mapas que compunham os artigos foram
distribuidos e projetados. De posse desses mapas chegamos ao acordo sobre a
construcdo da maquete. Os mapas trabalhados na maquete compdem o apéndice

desta dissertacéo.
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Foi explicado que estavamos trabalhando com conceitos da Geografia,
Geomorfologia e Cartografia porem as escalas e propor¢cdes ndo eram importantes na
maquete, naquele momento. A importancia estava nas representacdes e que estas
fizessem sentido para eles (alunos). Ressaltou-se ainda a importancia do
desenvolvimento do trabalho em equipe de forma inclusiva. Nesta turma havia quatro
alunos com TEA.

Nas quatro aulas subsequentes ocorreu a construgdo da maquete com a
adaptacdo dos mapas do artigo supracitado. Para a confeccdo da mesma foram
usados diversos materiais, tais como: isopor, tinta guache, massinha de modelar,
emborrachados lisos e com textura, tecidos, telas, papel laminado, cartolina, papeléo,
papel crepom, papel pedra, papel higiénico, papel oficio, plantas artificiais, brinquedos
(carrinho, bonecos e peixinhos coloridos), palitos sem ponta, cola, giz de cera, lapis
de cor e pilotos coloridos.

Para facilitar o0 manejo, o transporte e a aplicabilidade, a maquete foi dividida
em cinco partes, encaixaveis, incluindo a legenda sensorial, onde cada grupo de
alunos, de forma inclusiva, trabalhou uma parte da paisagem, onde todos tinham
conhecimento da regido e da paisagem apresentada, suas caracteristicas fisicas,
antrépicas e sociais.

A lista de materiais foi feita pelos proprios alunos com o objetivo de favorecer a
autonomia e a liberdade de escolha dos materiais, observando as questfes de
sensibilidade ou desconforto que alguns poderiam ter no contato com 0os mesmos. A
escolha foi democratica e colaborativa.

Nesta turma especificamente cada aluno trabalhou onde se sentiu mais
confortavel e habilitado, porém todos os envolvidos tinham pleno conhecimento da
temética e de cada etapa do processo de construgao.

Ao final da confeccao eles fizeram a montagem completa da maquete e
discutiram sobre as caracteristicas principais do espaco trabalhado e o que mais havia
chamado a atenc¢ao deles durante o processo de constru¢ao. No dia 05 de novembro
de 2024, a maquete foi apresentada na “Feira de Conhecimentos” da escola Alfa com
visitacao aberta para os membros da comunidade escolar.

O grupo da figura 9 ficou responsavel por esculpir em isopor o relevo da regiao
onde se localiza a nascente do rio Jaboatdo, municipio de Vitéria de Santo Antdo no

agreste pernambucano, e consequentemente a area mais elevada do relevo



68

representado. Posteriormente os alunos usaram a técnica de papel mache para fazer
a selagem da area esculpida.

Figura 9: Nascente do rio Jaboatdo sendo esculpida pelos alunos do 7° F.

Fonte: Autora (2024)

Na figura 10 tem-se o grupo responsavel pela delimitacao da bacia hidrografica
do rio Jaboatdo. Apds as delimitacbes e a construgdo das representacdes do relevo
deu-se inicio ao processo se pintura (figura 11), colagem e modelagem dos elementos
que compunham a paisagem (figural2).

Figura 10: Delimitagdo da bacia hidrografica do rio Jaboatéo e aplicacdo de papel mache.

Fonte: Autora (2024)
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Figura 11: Pintura da &rea urbana da bacia hidrogréafica do rio Jaboatao.

Fonte: Autora (2024)

Na Figura 11, observa-se a atividade desenvolvida pelos discentes referente a
delimitacdo da area urbana no entorno da bacia hidrografica do rio Jaboatdo. No
mesmo exercicio, procedeu-se a colagem de elementos representativos das feicdes
do relevo regional, como os tabuleiros e a planicie, além da demarcacéo da Lagoa do
Nautico, também conhecida como Lagoa das Gargas.

De acordo com Tendrio (2010), a Lagoa das Garcas constitui-se como a maior
lagoa de restinga localizada em area urbana. O processo de urbanizacdo acelerada e
desordenada que ocorre em seu entorno tem sido apontado como um dos principais
fatores responsaveis pelos impactos ambientais significativos observados nessa
regiao.

Entre as consequéncias desse processo, destacam-se o0s frequentes
alagamentos enfrentados pela populacdo local durante os periodos de maior
pluviosidade. A auséncia de infraestrutura adequada de saneamento basico agrava
ainda mais a situacao, favorecendo a incidéncia de doencas de veiculagédo hidrica,
como as arboviroses e a leptospirose.

Na Figura 12, esta representada a atividade em que os discentes realizaram a
pintura e a colagem de elementos caracteristicos da paisagem da nascente do rio
Jaboatéo, situada no municipio de Vitéria de Santo Antdo. Para a composicao dessa

representacéo, foram utilizados materiais diversos, como plantas artificiais dispostas
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ao redor da nascente e papel do tipo “pedra amassado” para a simulagdo das
formagbes rochosas, proporcionando maior verossimilhanca & maquete construida.

Figura 12: Pintura e colagem da nascente do rio Jaboatéo.

Fonte: Autora (2024)

A modelagem, figura 13, ficou a cargo dos alunos, no sentido do que traria
maior significado para eles, quando abordada a tematica da agropecuaria. Para
alguns a agropecuaria significava apenas a criacdo de animais, porém desconheciam

a finalidade deste segmento e a importancia do setor para a economia.

Figura 13: Modelagens em massinha hipoalergénica.

Fonte: Autora (2024)

Nesta oportunidade foi explicada a diferenca entre fauna, flora, diferenciacao
de domesticacdo de animais e agropecuaria, 0 que seriam animais silvestres e a
divisdo dos setores da economia.

Foi ainda abordada a diferenciacdo entre as areas rurais e urbanas. Devido a
presenca constante de cavalos nas comunidades e praias da regido alguns alunos

tinham a falsa ideia de que viviam em uma area rural.
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Como aponta Passini (2012, p.20), O processo da aprendizagem esti
intrinsicamente ligado a formacao do sujeito e a aprendizagem € do préprio sujeito:

Ele elege o objeto que significa, codifica e, ao ler o espaco
representado, ele o ressignifica, avancando do conhecimento
espontaneo que tinha sobre o espaco por meio de suas acbes
cotidianas para um conhecimento sistematizado.

Na imagem, figura 14, a maquete j& estava na fase final do processo de
construcdo, as estruturas de relevo, as caracteristicas da paisagem e a ocupacao e

uso do solo ja estavam visiveis e delimitadas.

Figura 14: Maquete montada em partes. Representagdes de relevo, bacia hidrografica e ocupacao e
uso do solo.

Fonte: Autora (2024)

A maquete contou com varios elementos que compunham o recorte espacial
escolhido. Esta ainda possuia uma legenda sensorial. Os elementos elencados pelos
alunos foram: as colinas de topos amplos, colinas de topos estreitos tabuleiro
sedimentar com ocupacdo urbana, granitoides indiscriminados, planicie aluvial,
planicie costeira, vegetacao arbdrea, area agricola, area de agropecuaria, area
urbana, o rio Jaboatdo, os corpos de agua, a delimitacdo da bacia hidrografica e os
limites entre 0s municipios.

Como destacam Oliveira; Paulo (2022) as maquetes sdo importantes para o
ensino da Geografia dada a sua representatividade pois facilitam os caminhos para
uma analise geografica mais ampla sobre a dimenséo espacial.

Pitano; Roqué (2015), ainda observam a potencialidade das maquetes no
processo de ensino-aprendizagem, quando as diferencia de outros recursos
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metodoldgicos haja vista as mesmas proporcionarem uma visao tridimensional da
paisagem.

A figura 15 representa o resultado final da maquete, a qual foi apresentada no
dia 05 de novembro de 2024, na feira de conhecimento da Escola Alfa.

A maguete como dito anteriormente foi construida em 5 partes montaveis com
a finalidade de facilitar o transporte e também ampliar a possibilidade de uso durante
as aulas de Geografia, por tratar de aspectos de hidrogréaficos, geomorfolégicos, de

ocupacao e uso do solo e de urbanizacéao.

Figura 15: Resultado final da maquete sensorial.

Fonte: Autora (2024)

O quadro 7 refere-se a sequéncia didatica aplicada para a turma do 7° ano F,
sobre a bacia hidrografica do rio Jaboatdo, seus elementos e sua importancia,
construida a partir das habilidades EFO6GE04, EFO6GE06, EFO6GEO7 da BNCC e
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das habilidades especificas EFO7GE09.1JAB e EF07GE11.1JAB, integrantes do
curriculo de Geografia da rede de ensino municipal Jaboatdo dos Guararapes.

Quadro 7: SD Bacia hidrografica do rio Jaboatéo.

o1 e \

./ \. / \ ™ N
\ / ) ) @ . [\ 0"
S (] // ‘ﬁ

~ o
® Projeto Pratico - Construgao da
Maquete
Projeto Pratico - Adaptacao dos Objetivos da aula: Reconhecer Projeto Pratico e Socializagao
mapas do artigo as fungdes das bacias
Objetivos da aula: Trabalhar a hidrograficas no ecossistema. Abordagem: )
partir da Cartografia Escolar de Compreender os impactos da Con§trug,éq de Magquetes sensoriais e
maneira pratica e sensorial os degradagio da sua importancia no aprendizado.
conceitos de lugar, espago, ocupagao bacia hidrografica do rio Elementos d'serem incluldos: )
e uso do solo da bacia hidrografica do Jaboatao. Rios, lagos, montanhas, vegetagéo,
rio Jaboatao. Duragao: 50 minutos el

Objetivos da aula: Compreender a
importancia das maquetes sensoriais
como ferramenta de aprendizagem e
inclusao.

Duragao: 50 minutos

Duragéo: 50 minutos

N
I: Introdugao as Bacias Hidrograficas = 5
Culminancia e Avaliagao :
Apresentagao da maquete
explicando os conceitos
aprendidos e a relagao com o
cotidiano escolar.
Avaliagao a partir do feedback
construtivo entre os alunos e
professores.

Abordagem: Defini¢ao de Bacia

Hidrografica

Objetivos da aula: Compreender o

conceito de bacia hidrografica. Identificar

os componentes que formam uma bacia. ’
Reconhecer a importancia das bacias / l-
hidrograficas para o ecossistema. ! 02_ :
Duragao: 100 minutos. 7
Metodologia: Apresentagao de artigo,
mapas impressos e projetados e
exposigao de conteudo.

———

Fonte: Autora (2024)

4.3 CONFECCAO DOS MAPAS DAS SUB-REGIOES CLIMATICAS DA REGIAO
NORDESTE 7°ANO E

A turma do 7° ano E trabalhou com a tematica sobre as sub-regides climaticas
do Nordeste brasileiro em consonancia com as habilidades da BNCC
EF07GE01(2018, p. 386-387), cujo objetivo esta em “Avaliar, por meio de exemplos
extraidos dos meios de comunicacdo, ideias e esterestipos acerca das paisagens e
da formacao territorial do Brasil”.

A habilidade EFO7GE11 (2018, p. 386-387) que visa, “caracterizar dinamicas
dos componentes fisico-naturais no territério nacional, bem como sua distribuicdo e
biodiversidade (Florestas Tropicais, Cerrados, Caatingas, Campos Sulinos e Matas de
Araucaria) ”. A habilidade EFO7GE12 (2018, p. 386-387) busca “comparar unidades
de conservacao existentes no Municipio de residéncia e em outras localidades
brasileiras, com base na organizacdo do Sistema Nacional de Unidades de
Conservacao (SNUC) .
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A escolha deste conteudo teve por objetivo demonstrar a importancia dessa
andlise para a compreensao da diversidade climética na regido nordeste, bem como
0s impactos socioeconémicos e ambientais decorrentes dessas variacoes.

Para a construcao dos mapas também foi aplicada uma sequéncia didatica com
duragao de quatro aulas. A turma foi dividida em trés grupos com autonomia de
escolha dos componentes. Nesta turma existem trés alunos com TEA, porém o0s
mesmos executaram seus trabalhos em grupos diversos.

Na primeira aula foi feita uma introducao as caracteristicas climaticas da regiao
Nordeste e a sua subdivisdo. Na segunda aula foram entregues os modelos dos
mapas para que os alunos pudessem definir qual a melhor forma de trabalho no que
diz respeito aos materiais a serem utilizados, fazerem pesquisas na internet e
decidirem se trabalhariam com colagem, pintura ou desenhos.

A terceira aula foi o desenvolvimento pratico do projeto. Na quarta aula os
trabalhos foram apresentados para a prOpria turma e posteriormente houve um
momento de auto avaliacdo de aprendizagem.

Através do uso das atividades praticas os alunos puderam desenvolver uma
melhor compreenséo das caracteristicas climéticas da regido Nordeste, concomitante
ao aprimoramento das habilidades sensoriais e cartograficas.

O grupo 1, figura 16, optou por trabalhar apenas com pintura do mapa e
demarcacao de limites regionais. Utilizaram como recursos o desenho do mapa

impresso e notebook para pesquisas.

Figural6: Pintura do mapa das sub-regides climéticas do nordeste brasileiro.

Fonte: Autora (2024)
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O grupo 2, figura 17, fez a opgéo pela construgcao do mapa em emborrachado
tipo E.V.A liso. Houve a preocupacdo em demarcar as faixas de transicdo das zonas
climaticas com barbante e a descricdo das caracteristicas mais importantes de cada

sub-regido climatica representada no mapa.

Figural7: Construgcdo do mapa das sub-regides climaticas do nordeste brasileiro com colagem

emborrachado E.V.A.

Fonte: Autora (2024)

O grupo 3, figura 18, optou pela colagem de papeis coloridos no mapa com a
delimitacéo das regies também com a colagem de barbante. Como material de apoio
utilizaram o mapa base e algumas imagens da internet.

Nesta turma todos 0s grupos tiveram a preocupacdo maior com a criacado das
legendas, a delimitagdo mais fidedigna possivel das regiées, bem como a descrigdo
das caracteristicas importantes de cada sub-regido climéatica do nordeste brasileiro
apresentada no mapa.

Foram descartados por eles os materiais como, tintas, purpurina, massinhas de

modelas, plantas artificiais, algoddo bem como colas bastéo ou cola de relevo.
Figura 18: Construcao das sub-regifes climaticas do nordeste brasileiro a partir da colagem

de papeis coloridos

Fonte: Autora (2024)
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O quadro 8 refere-se a sequéncia didatica aplicada para a turma do 7° ano E,
sobre sub-regifes climéticas do Nordeste brasileiro baseada nas habilidades da
BNCC - EFO7GEO1 - EFO7GE11- EFO7GE12 (2018, p. 386-387).

Quadro 8: SD Sub-regides climaticas do Nordeste brasileiro

P —

7 N

{ ) \
2Ty ~
see -@
=
Projeto Pratico - Construgao dos 7
mapas sensoriais
Identificacéo e diferenciagao das sub- Projeto Pratico e Socializagao
regioes climaticas do Nordeste Objetivos da aula: Construir os
Objetivos da aula: Compreender as mapas sensoriais e promover a Abordaggm: .
caracteristicas especificas de cada apreciagao e o respeito pela Construgdo de mapas sensoriais e sua
sub-regio climatica, trabalhar o ato  diversidade climatica e cultural o~ ImPortancia na aprendizadem.
de pesquisar e estimular o Nordeste brasileiro. Obijeti d la: G d
desenvolvimento e autonomia dos wjetvos, joa:-aula: .Lompreender: 8
alunos. Duragéo: 50 minutos lmporlanCIa dos mapas sensorials como

Metodologia: Apresentagio de ferramenta de aprendizagem e inclusao.

modelos digitais e impressos de
® mapas.
B3 Duragao: 50 minutos

-0
I: Introdugao as sub-regides climaticas
do Nordeste brasileiro

Duragao: 50 minutos

Culminancia e Avaliagao :
Apresentagao dos mapas em
sala de aula.

Auto avaliagao dos alunos
sobre a aprendizagem e
desenvolvimento das
habilidades.

A

Abordagem: Caracteristicas Climaticas
Objetivos da aula: Compreender a
localizagao geografica do Nordeste,
Identificar as principais caracteristicas
climaticas das sub-regides do Nordeste e/
‘introduzir o conceito de mapa sensorial &
sua aplicagao no estudo da Geografia.
Duragao: 50 minutos.

Metodologia: Apresentagao de slides para
exposicao de contetdo.

Fonte: Autora (2024)
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A decisdo pelo uso da metodologia ativa para a construcdo de materiais
sensoriais foi pensada a partir das experiéncias com ensino de Geografia ao longo
desses onze anos em sala de aula, exclusivamente na educacdo bésica das redes
publicas de ensino, municipais e estaduais.

Como nos mostra Segundo Barbosa; Moura (2013, p. 55):

Aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o0 assunto em
estudo (ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e
ensinando) sendo estimulado a construir o conhecimento ao invés de
recebé-lo de forma passiva do professor.

A realizagdo da pesquisa enfrentou alguns desafios durante o trabalho de
campo, especialmente no que se refere a dinamica escolar, como a reducdo do
namero de apoios pedagodgicos disponiveis e a necessidade de substituicdo dos
questionarios impressos por formularios digitais, 0 que resultou em ajustes na
proposta inicialmente elaborada.

Na escola onde o projeto foi implementado, constatou-se o apoio efetivo da
equipe gestora, da supervisdo pedagodgica e do corpo docente. Em relacdo aos
responsaveis pelos alunos, estes demonstraram compreensdo quanto aos objetivos
da pesquisa e manifestaram apoio a sua realizacao.

Cabe ressaltar que, inicialmente, os pais ou responsaveis dos alunos atendidos
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE), especialmente agueles com
dificuldades cognitivas, apresentaram certa apreensao diante das possiveis limitacées
que seus filhos poderiam enfrentar no desenvolvimento das habilidades propostas ao
longo do trabalho.

As informacdes qualitativas foram obtidas de maneira informal no ambiente
escolar, a partir de interacdes rapidas e espontdneas com familiares dos alunos.
Esses relataram percep¢cbes sobre mudancas comportamentais e cognitivas
observadas em seus filhos ou tutelados, destacando aspectos como maior
expressividade emocional, aumento na comunicacao verbal e a capacidade recém-
adquirida de identificar transformacfes na paisagem urbana do entorno, uma

habilidade anteriormente nao manifestada.
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Esses relatos, embora ndo sistematizados por instrumentos formais de
pesquisa, revelaram-se valiosos para a analise, contribuindo significativamente para
a compreensao dos efeitos da pratica pedagdgica adotada.

A escola infelizmente apresenta problemas de climatizacdo das salas de aula
0 que contribui para a evasdo escolar, dificuldade de concentragéo, isto €, uma
limitacdo para o que pudesse ser considerado como um ambiente propicio para
aprendizagem e principalmente adaptado no tocante aos alunos com deficiéncia ou

transtornos.

5.1 ANALISE DO FORMULARIO PARA APOIOS PEDAGOGICOS

Antes da aplicacdo da sequéncia didatica nas turmas foi feita uma pesquisa via
formulario Google, para apoios pedagogicos e professores. A pesquisa contou com a
participacdo de seis apoios pedagdgicos, 0os quais responderam perguntas objetivas
e discursivas onde puderam expressar sua opiniao de forma anénima.

O teor do questionario estava relacionado tanto as disciplinas cursadas por eles
na graduacao na perspectiva da educacao inclusiva, como ao atendimento aos alunos
com Transtorno do Espectro Autista bem como ao cotidiano / dinamica escolar e ao
processo de ensino e aprendizagem da Geografia.

Buscou-se analisar também a relacdo pedagdgica diaria entre a equipe de
apoio pedagdgico e os professores regentes da disciplina Geografia. Isto € o dialogo
sobre os alunos com TEA, especificamente, e sobre a adaptacdo de atividades
avaliagOes de forma continuada.

Como pontua (Costa, 2015 apud Figueiredo, 2021) a concepc¢ao reducionista
de inclusdo escolar, afirmando que limitar esse processo a mera convivéncia social
ou a realizacdo de atividades béasicas do cotidiano representa uma pratica excludente
e desumana. Além disso, considera igualmente inadequada uma formacao docente
gue ignore a complexidade inerente ao desenvolvimento humano, os variados estilos
cognitivos dos estudantes e, por conseguinte, a necessidade de abordagens
pedagogicas diversificadas.

Em consonéncia com Santos; Barbosa; Santos. et al. (2025, p.7):

Um dos principais desafios € a resisténcia cultural, que ainda existe
por parte dos profissionais da educacgdo, que, muitas vezes, nao se
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sentem preparados para lidar com a diversidade presente nas salas
de aula.

No que se refere a formacdo dos profissionais que atuam como apoios
pedagogicos, os dados obtidos por meio dos formularios evidenciam lacunas
significativas. Conforme apresentado no Grafico 6, observa-se que 16,7% dos
respondentes ndo cursaram qualquer disciplina relacionada a educacao especial ou
inclusiva durante a graduacao.

Esses dados reforcam a urgéncia de investimentos em processos formativos
mais especializados, sobretudo por meio de programas de formacgéo continuada. No
municipio de Jaboatdo dos Guararapes, o quadro de apoios pedagdgicos é composto

por profissionais e estagiarios oriundos dos cursos de Pedagogia ou Psicologia.

Gréfico 6: Disciplinas de Educacéo Inclusiva cursadas pelos apoios pedagogicos na graduacao.

Na sua Graduacao vocé realizou alguma disciplina que abordasse a
Educacao Inclusiva?

b respostas

® Sim
® Néo

Fonte: A autora (2024).

Quando indagados especificamente sobre a formacdo académica voltada ao
Transtorno do Espectro Autista (TEA), constatou-se que apenas 66,7% dos
profissionais afirmaram ter cursado alguma disciplina especifica sobre o tema,

conforme demonstrado no grafico 7.
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Gréfico 7: Disciplina cursadas pelos apoios pedagoégicos especificas para o TEA.

Na sua Graduagao vocé realizou alguma disciplina que abordasse
especificamente o Autismo?
6 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: A autora (2024).

Quando perguntadas sobre o tempo de atuacdo como apoios pedagdgicos,

50% (grafico 8) dos mesmos possuem menos de um ano de experiéncia na funcao ou

de atividade escolar.

Gréfico 8: Tempo de atuagdo como apoio pedagdgico.

Voceé tem quanto tempo de experiéncia de trabalho na Educagao Inclusiva?

b respostas

@ MENOS DE 1 ANO
@ MAISDE 1ANO
@ MAIS DE 5 ANOS

Fonte: A autora (2024).

Ao observar os gréficos apresentados, é possivel identificar um quadro de
inexperiéncia por parte das profissionais em sua area de atuacdo junto aos alunos

com Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que, em muitos casos, contribui para o
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agravamento das dificuldades no processo de aprendizagem, bem como para a
limitac&o da inclusédo efetiva desses alunos no ambiente da sala de aula.

De acordo com Silva; Oliveira (2023) a auséncia de uma abordagem
pedagogica estruturada, coesa e articulada a proposta inclusiva compromete
significativamente o processo de ensino e aprendizagem, a promocgdo do
desenvolvimento global desses alunos.

Outro dado relevante refere-se a relacédo entre os apoios pedagodgicos e 0s
professores em sala de aula. De acordo com os dados apresentados no grafico 9,
50% dos participantes apontaram que a interacdo entre esses dois segmentos
profissionais é limitada.

Essa constatacdo evidencia um aspecto critico da pratica inclusiva nas aulas
de Geografia, pois a articulacdo entre professores e apoios € essencial para o
desenvolvimento das habilidades e competéncias e para uma aprendizagem
significativa, principalmente quando voltadas aos alunos com TEA.

Gréfico 9: Relagbes interpessoais da equipe pedagogica com os professores regentes.

Existe interacdo entre vocé e o professor regente? Ha um dialogo sobre a
aprendizagem do aluno?

6 respostas

® Sim

@® Nio
Pouco

@ Pouco,

Fonte: A autora (2024).

Quando perguntados sobre metodologias ativas a maior parte dos apoios,
83,3% (grafico 10) tinham conhecimento sobre estas, conforme demonstra o grafico a
seguir e 100% concordam (grafico 11) que o uso das metodologias ativas favorece

para uma aprendizagem significativa.
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Gréfico 10: Conhecimento sobre metodologias ativas pelos apoios pedagogicos.

Vocé sabe o que sdo metodologias ativas?

6 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: A autora (2024).

Grafico 11: Analise do uso das metodologias ativas para uma aprendizagem significativa.

Vocé acredita que o uso de novas metodologias melhorariam a aprendizagem
dos alunos autistas na disciplina de Geografia?

b respostas

® Sim
@ Nio
Nao sel opinar

Fonte: A autora (2024).

A adocao de metodologias ativas em sala de aula tem se mostrado uma
alternativa eficaz para transpassar os limites do ensino tradicional, centrado na figura
do professor.

Ao promover a autonomia dos alunos, essas estratégias didaticas os colocam
no centro do processo de aprendizagem, favorecendo o desenvolvimento do
pensamento critico, da colaboragéo e da resolugéo de problemas.

Assim, Silva et al. (2025) ressaltam que as metodologias ativas potencializam
um aprendizado mais engajador e significativo, a medida que estimulam a participacéo

ativa dos alunos na construgdo do conhecimento.
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Ao permitir que os alunos aprendam por meio da interacao e da reflexao, essas
metodologias favorecem ndo apenas a assimilacdo de conteudo, mas a formacgéo de
competéncias essenciais para a atua¢ao no seu espaco vivido.

Quando perguntados se havia impacto positivo na aprendizagem com o uso de
materiais com cores e texturas diferenciadas, 100% (grafico 12) dos apoios
pedagdgicos concordaram que cores e texturas diversas sdo facilitadores de

aprendizagem dos alunos com autismo.
Grafico 12: Uso de cores e texturas diferenciadas na producdo dos materiais didaticos.

Na sua opinido o uso de cores e texturas facilita a aprendizagem dos alunos
autistas?

6 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: A autora (2024).

Sobre os questionamentos do futuro da Educacédo Especial e Inclusiva,
especificamente sobre os alunos com Transtorno do Espectro Autista as respostas
foram diversas, haja vista a pergunta ser de carater opinativo. A maioria dos apoios
pontuou uma maior necessidade de adaptacdo das atividades, insercdo de
metodologias diferenciadas para na abordagem dos conteddos, uma maior
aproximacdo dos professores regentes com a equipe do AEE e uma educacédo

verdadeiramente inclusiva.

5.2 ANALISE DOS FORMULARIOS DOS PROFESSORES

Esta pesquisa contou também com a participacdo de dois professores de
Geografia, responsaveis pelas turmas onde foram aplicadas as sequéncias didaticas.
Os dois professores regentes possuem mais de cinco anos de carreira (grafico 13)

bem como estéo lotados nesta escola por um periodo superior a cinco anos.
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Grafico 13: Tempo de experiéncia em regéncia dos professores.

Na sua Graduagao vocé realizou alguma disciplina que abordasse a
Educacao Inclusiva?

2 respostas

® Sim
@ Nio

Fonte: A autora (2024).
Dos dois professores apenas um realizou (grafico 14) na sua graduacao

alguma disciplina que abordasse a tematica Educacédo Especial e Inclusiva e ambos
tém boa compreensao do que é o autismo (grafico 15), sobre as necessidades dos

alunos e as particularidades comportamentais.

Gréfico 14: Disciplinas de Educacéo Especial e Inclusiva cursadas na graduacgéo pelos professores.

Ha guanto tempo leciona?

2 respostas

® Mais de 5 anos.
@ Menos de 5 anos.

Fonte: A autora (2024).

A partir das informacgdes coletadas conforme aponta Silva; Oliveira (2023) os
existe a necessidade de uma formacéo docente especializada, que proporcione aos
profissionais da educacdo o0 conhecimento sobre as caracteristicas do
desenvolvimento neuroatipico, bem como sobre as estratégias e 0s recursos

disponiveis para o atendimento educacional especializado.



85

Gréfico 15: Compreenséo dos professores regentes sobre o TEA.

Vocé sabe o que é o Transtorno do Espectro Autista? Entende as
caracteristicas, necessidades e comportamentos desses alunos?

2 respostas

® Sim
® Nio
TENHO ALGUM CONHECIMENTO

Fonte: A autora (2024).

Ainda segundo Silva; Oliveira (2023) A compreensédo das singularidades dos
estudantes com TEA é condicdo essencial para a adocdo de praticas pedagodgicas
mais eficazes.

Os professores participantes desta pesquisa lecionam para alunos com TEA e
afirmam fazerem uso de material adaptado em suas aulas como € possivel perceber
nos graficos 16 e 17.

No decorrer da pesquisa foi possivel analisar que os materiais adaptados pelos
professores eram atividades para colorir, caga-palavras ou cruzadinhas.

Nenhum dos professores utilizava materiais sensoriais para adaptagdo das

aulas, das atividades cotidianas ou nas avaliagdes continuadas.

Gréfico 16: Presenca de alunos com autismo nas classes de regéncia.

Ha alunos Autistas em suas salas de aula?

2 respostas

® sSim
® Nio

Fonte: A autora (2024).
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Gréfico 17: Utilizagdo de materiais adaptados pelos professores para o publico TEA.

A proposta pedagogica para um aluno autista € diferenciada? Vocé faz uso
de material adaptado cotidianamente em suas aulas?

2 respostas

® Sim
® Nio

Fonte: A autora (2024).

Quando questionados sobre a experiéncia de trabalhar com alunos com TEA,
um considera bom. O outro professor aponta a falta de estrutura escolar, como dito
anteriormente, a climatizacdo inadequada, como um dos entraves para um melhor
desenvolvimento dos alunos.

A falta de materiais de papelaria também é apontada como barreira para a
adaptacado de atividades e materiais para os alunos com TEA, a exemplo do gréafico

abaixo (gréfico 18).

Gréfico 18: Percepcao dos professores com o trabalho com alunos com TEA.

oo [ 5+

DIFICIL|-0 (0%)

NAQ ME SINTO PREPARADO

(A}_D {0%)

DIFICULDADE DE INTERAGAO|-0 (0%)

B———_________
MATERIAIS 160%)

NAO SEI OPINAR[0 (0%)

0.0 0.2 04 0.6 0.8 1.0

Fonte: A autora (2024).
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Sobre a relacdo direta da estrutura escolar e das politicas publicas com a
aprendizagem significativa para os alunos com autismo, 50% dos professores aponta
gue as auséncias das tais ndo colaboram para uma aprendizagem significativa.

Como nesta pergunta havia o espaco para outra resposta, o segundo professor
pontuou que para uma aprendizagem significativa dos alunos com TEA acontecer, as

politicas publicas de inclusdo devem ser vivenciadas de forma efetiva.

Grafico 19: Relacao da estrutura escolar, politicas publicas e aprendizagem.

Voceé a acha que a estrutura escolar e as metodologias utilizadas promovem
uma aprendizagem significativa para os alunos Autistas?

2 respostas

® Sim

® Nio
As politicas publicas devem acontecer
de fato.

Fonte: A autora (2024).

Sobre o futuro da Educacdo Especial e Inclusiva, ambos apontam a
necessidade de politicas publicas, a melhoria da estrutura escolar e a participacao da
familia como diferenciais para uma aprendizagem significativa de fato.

O professor 1 destacou a importancia de uma formacéo continuada voltada aos
profissionais da educacdo, de modo a possibilitar o aprofundamento de
conhecimentos que favorecam praticas pedagogicas mais eficazes. Ressaltou, ainda,
a necessidade de que os gestores publicos invistam na melhoria da infraestrutura das
unidades escolares, a fim de viabilizar, com o apoio da familia, a realizagdo de um
trabalho educacional de qualidade.

Por sua vez, o professor 2 enfatizou a urgéncia de que o poder publico adote
uma postura efetivamente inclusiva no que se refere aos alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), garantindo-lhes os direitos assegurados por lei e condicdes

eguanimes de aprendizagem.
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ApGs a aplicagdo das sequéncias didaticas com a utilizacdo das metodologias
ativas e a construcdo dos materiais sensoriais houve um dialogo para saber a
impressao dos professores sobre os aspectos pedagogicos e de inclusdo durante as
aulas e na culminéncia dos trabalhos.

Em seguida os professores responderam ao questionario de feedback, que era
composto por perguntas objetivas onde buscou-se analisar a opinido destes
profissionais sobre desenvolvimento de habilidades, aprendizagem e inclusdo apés a
construcdo e uso de materiais sensoriais para o ensino da Geografia nos anos finais
do ensino fundamental com os alunos tipicos e com TEA.

Os professores foram perguntados sobre a percepcao deles, a respeito dos
alunos, na questao do interesse pelos conteidos ministrados apds a aplicacdo da
sequéncia didatica, o uso de metodologias ativas e sobre a constru¢do de materiais
sensoriais.

Ambos os professores relataram, conforme apresentado no gréafico 20, que a
metodologia aplicada ao longo da pesquisa contribuiu significativamente para o
aumento do interesse dos alunos pelos conteudos de Geografia, refletindo-se em

maior participagdo e engajamento durante as aulas.

Gréfico 20: Percepcao dos professores sobre a aplicacdo da sequéncia didatica.

Na sua opinido durante a aplicagdo da sequéncia didatica os alunos
demonstraram maior interesse pelos contetdos ministrados ?

2 respostas

® sim
@ Nio

N&o sei opinar.

Fonte: A autora (2024).

No que concerne a compreensao e assimilacdo dos conteudos por parte dos

alunos, para ambos a metodologia utilizada facilitou estes processos (grafico 21).
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Grafico 21: Percepcao dos professores sobre o resultado do uso das metodologias ativas.

Na sua opiniao o uso de metodologias ativas facilitou a compreensaoc e
assimilagdo dos conteldos?

2 respostas

® Sim
@ Nio
N&o sei opinar

Fonte: A autora (2024).

Sobre o0 uso da Cartografia Escolar como linguagem no processo de ensino e
aprendizagem da Geografia, os professores entenderam que esta pratica facilitou a
compreensao dos conteudos por parte dos alunos como um todo (grafico 22).

Foram importantes a desmistificacdo e a desconstrucdo da ideia de que a
Cartografia é apenas uma parte do contetudo a ser aprendido pelos alunos de forma

cartesiana e de maneira tradicional.

Gréfico 22: Percepcao dos professores sobre o uso da Cartografia Escolar.

Na sua opiniao trabalhar a Cartografia Escolar facilitou a aprendizagem da
Geografia?

2 respostas

® Sim
® Nio

N&o sei opinar.

Fonte: A autora (2024).

A partir dos resultados obtidos por meio dos formularios digitais aplicados e de
uma reunido realizada com os professores regentes apés a culminancia do projeto, foi
possivel identificar uma melhora no desempenho escolar das turmas envolvidas na
pesquisa. Esses atribuiram o avanco na aprendizagem, a abordagem metodoldgica

adotada e ao envolvimento proporcionado pelas atividades propostas.
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Gréfico 23: Relagédo entre aplicacdo de sequéncia didatica e rendimento escolar.

Apos a aplicacdo da sequéncia didatica é possivel afirmar que houve uma
melhora no rendimento escolar.

2 respostas

® Sim
® Pouco
) Nio houve melhora

Fonte: A autora (2024).

No quesito inclusdo todos os professores de Geografia concordaram que a
aplicacdo da sequéncia didatica se deu de forma inclusiva como € possivel observar
no grafico a seguir (grafico 24).

Gréfico 24: Utilizagdo da sequéncia didatica para incluséao.

E possivel afirmar a aplicacdo da sequéncia didatica ocorreu de forma
inclusiva?

2 respostas

@ Sim
® Nio

@ N&o sei opinar.

Fonte: A autora (2024).

No que se refere a construcao de materiais didaticos sensoriais, foi unanime
entre os participantes a percepcdo de que esses recursos sao fundamentais para o
processo de inclusédo de alunos com TEA, conforme evidencia o grafico 25.
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Gréfico 25: Construgéo de materiais sensoriais para o processo de inclusdo dos alunos com TEA.

Para vocé a construcao dos matérias sensoriais foi importante para o
processo de inclusao dos alunos do TEA?

2 respostas

® Sim
@ Nio

Né&o sel opinar.

Fonte: A autora (2024).

Apoés a conclusdo de todas as etapas da proposta, que incluiu a aplicacao da
sequéncia didatica, a construcdo dos materiais, as apresentacoes realizadas pelos
alunos e a avaliacéo dos resultados, os professores regentes manifestaram a intencao
de incorporar metodologias ativas e a produgdo de materiais sensoriais em suas
futuras praticas pedagogicas, com vistas a promover uma educacdo mais inclusiva.

Essa tendéncia esta representada nos dados apresentados no gréfico 26.

Gréfico 26: Probabilidade de uso de metodologias ativas no futuro pelos professores.

Vocé pretende utilizar metodologias ativas e materiais sensoriais nas suas
aulas futuras?

2 respostas

@ Sim
® Nio

Fonte: A autora (2024).
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Sobre a rotina escolar cotidiana com os alunos a respeito da participacgéo,
incluséo e interesse para 50% dos professores houve um aumento na participacao na

aula. Nos quesitos incluséo e interesse ambos houve uma melhora.

Grafico 27: Resultados da dinamica escolar dos alunos apés vivéncia da pesquisa.

Na sua opinido o que mais mudou em relagdo aos seus alunos apods a
aplicagdo da sequéncia didatica?
Nesta pergunta vocé podera marcar mais de uma opgao.

2 respostas

Participacdo nas aulas
Interesse

2 (100%)

Inclusdo 2 (100%)

Nada mudou 0 (0%)

Fonte: A autora (2024).

Conforme destaca Santos (2018), a pratica docente inclusiva pressupde nao
apenas a presenca fisica do aluno com TEA em sala, mas a garantia de condicbes
efetivas para sua participacéo e aprendizagem. A utilizacdo de materiais adaptados e
sensoriais, portanto, deve ser compreendida como parte constitutiva dessa garantia
de direitos.

E imprescindivel que a centralidade da inclusdo seja reconhecida como
principio norteador da educacdo publica, promovendo condi¢cdes reais para o
desenvolvimento de préaticas pedagodgicas acessiveis.

A promocao de um ensino de Geografia inclusivo, sensivel a diversidade e
comprometido com a equidade, ndo pode mais ser vista como um desafio individual
do professor, mas como uma responsabilidade coletiva da escola, da gestdo e das

politicas educacionais.

5.3 RESULTADOS ALCANCADOS NO TRABALHO DE CAMPO

Para a vivéncia do trabalho de campo, a equipe gestora da escola me deu total

autonomia para desenvolver o trabalho nas turmas que eu desejasse. Porém em
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comum acordo com os demais professores, da disciplina de Geografia, optou-se por
aplicar o projeto em uma turma do 6° ano e duas turmas do 7° ano (E e F).
Para Passini (2012, p. 32):

O espaco geografico € o que € em sua concretude. As coisas sao 0
gue sdo e estdo onde estdo. Defini-las ou classifica-las é acdo do
pensamento e possui uma dindmica, pois os critérios podem variar
para o agrupamento das semelhancas e das diferencas, assim como
as classificacdes e as ordenacfes. A classificacdo € uma abstracéo
gue se vivenciada pelo aluno com elementos presentes no espago
conhecido leva a aprendizagem e o pensamento l6gico-matemético se
desenvolve.

Na turma do 6° ano o trabalho foi desenvolvido mais rapidamente devido os
conhecimentos prévios dos alunos serem satisfatorios. Estes apresentaram um
interesse maior pelas atividades propostas.

Apesar da ideia ser uma novidade para esses alunos, a dindmica da atividade
remetia as lembrancas de um passado préoximo, dos anos inicias, com pintura a dedo,
uso de massinha de modelar e colagem por exemplo.

Em consonancia com Mantoan (2017, p. 7-8):

Ha diferencas e ha igualdades, e nem tudo deve ser igual nem tudo
deve ser diferente, é preciso que tenhamos o direito de ser diferentes
guando a igualdade nos descaracteriza e o direito de ser iguais
guando a diferenca nos inferioriza.

A sequéncia didatica proposta para essa turma compreendeu as habilidades
EF06GEO4 e EFO6GEQ09 da BNCC. E foi possivel perceber dentro dessa proposta que
os alunos com TEA conseguiram desenvolver algumas competéncias especificas para
o componente curricular Geografia.

Sobre o desenvolvimento das competéncias especificas para o componente
curricular Geografia, a avalicdo foi feita com a turma de maneira inclusiva, porém nao
deixando de observar mais minuciosamente os alunos com TEA.

Para Passini (2012, p.29):

O sujeito que passa por essa aprendizagem significativa desenvolve
as estruturas légico-matematicas por meio da leitura das relacfes e a
funcdo simbdlica pela necessidade de relacionar o espaco que
observa aos cédigos, articulando significado e significante
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A competéncia especifica para o0 componente curricular Geografia, nimero 1,
foi desenvolvida por todos alunos, BNCC (2018, p. 366): “Utilizar os conhecimentos
geograficos para entender a interagdo sociedade/natureza [..]”. Apenas o aluno com
autismo de nivel 2 de suporte apresentou alguma dificuldade para entender a relacéo
sociedade e natureza, mas através das modelagens e desenhos na elaboracéo da
maquete foi possivel perceber que havia alcangado o desenvolvimento

A competéncia especifica para o componente curricular Geografia, nimero 4,
BNCC (2018, p. 366): “Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas [...]” também foi desenvolvida por todos os alunos da turma
com observacao para o hiperfoco para os trés alunos com autismo participantes.
Ambos analisaram bastante os desenhos para comecarem a desenvolver o trabalho.

A competéncia especifica para o componente curricular Geografia, nimero 6,
BNCC (2018, p. 366): “Construir argumentos com base em informacdes geograficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro [...]”, foi alcancada por mais
da metade da turma e por dois alunos com TEA patrticipante.

A competéncia especifica para o componente curricular Geografia, nimero 7,

BNCC (2018 p. 366) foi desenvolvida por todos os alunos da turma:

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, propondo
acOes sobre as questdes socioambientais, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

Durante todo o desenvolvimento da sequéncia didatica até a construcao dos
materiais sensoriais foi possivel observar a evolucdo da participacdo e da
aprendizagem, tanto na forma da dedicacdo ao trabalho executado como nas falas
dos alunos durante a execucao.

Os alunos tiveram autonomia para a formacéo dos grupos de estudo, como
também na escolha dos materiais a serem utilizados por eles. Foi um momento de
interagcéo e inclusdo bem interessante. Este momento de escolhas e trocas fez o
diferencial tanto para o andamento, como para o resultado final do trabalho. Houve
empatia e respeito as diferencas e das sensibilidades de cada componente do grupo.

No momento das apresentacdes dos trabalhos em sala de aula, os alunos

estavam seguros e defendendo a sua opinido a respeito do conhecimento adquirido e
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do trabalho por eles desenvolvido em suas exposi¢cdes orais, ja mencionadas
anteriormente no capitulo 4 desta dissertacgéo.

A aprendizagem foi considerada satisfatoria por nés, professores, de um modo
geral, superando as expectativas no tocante ao desenvolvimento do raciocinio
espacial, da capacidade de argumentacao e principalmente da inclusao.

Em concordancia com Tapia (2015, p.19):

O importante é aprender algo que faga sentido: descobrir, por tras das
palavras que se constroem significados conhecidos e experimentar o
dominio de uma nova habilidade, encontrar explicacdo para um
problema relativo a um tema que se deseja compreender, etc. a
atencao do aluno ou da aluna nesses casos se concentra no dominio
da tarefa e na satisfagdo que sua realizacdo supde.

Em contrapartida o 6° ano que teve as mesmas habilidades ministradas sem o
uso da metodologia proposta, apresentou pouco interesse pelo conteudo e rendimento
inferior.

Para a turma do 7° ano F foi montada uma sequéncia didatica sobre a bacia
hidrografica do rio Jaboatdo baseada nas habilidades EFO6GE04, EFO6GEOQ6 e
EFO6GEO7 da BNCC e as habilidades EFO07GE09.1JAB, EFO07GE11.1JAB e
EF07GE11.2JAB do curriculo do municipio de Jaboatdo dos Guararapes.

O inicio da pesquisa foi um tanto desafiador, pois dado o problema de
climatizacdo na escola, o quadro reduzido de profissionais de apoio, e conhecimentos
e conhecimentos prévios insuficiente, os alunos estavam desmotivados.

A uma pequena parcela de alunos que apresentou desinteresse total a
participacao do trabalho foi ofertada a aula com ministracdo dos contetidos de maneira
tradicional com uso da lousa e do livro didatico.

A partir da segunda aula, houve uma mudanca de comportamento por parte do
grupo que apresentou desinteresse de participacdo. Ao verem seus colegas
produzindo de forma ativa se sentiram motivados a participar e de forma voluntaria se
propuseram a colaborar na atividade, mesmo com muita timidez. Esta situacdo e
relatos foram comuns as duas turmas do 7° ano.

No que diz respeito a turma do 7° ano F que produziu a maguete sensorial
sobre a bacia hidrografica do rio Jaboatdo, a sequéncia didatica que demandou maior
guantidade de aulas, o desempenho superou nossas expectativas, esta turma contou

com a participacéo de quatro alunos com TEA.
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A respeito das competéncias especificas de Geografia, todos aos alunos
conseguiram atingir as competéncias 1, 2, 3, 4, 6 e 7 conforme BNCC (2018 p. 366):

1. Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a
interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o0 espirito de
investigacao e de resolucdo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geografico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a
compreenséo das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao e
aplicacao do raciocinio geografico na andlise da ocupa¢do humana e
producédo do espaco, envolvendo os principios de analogia, conexao,
diferenciacgéo, distribuicdo, extensédo, localizagédo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das linguagens
cartograficas [...]

6. Construir argumentos com base em informag¢des geograficas,
debater e defender ideias e pontos de vista que respeitem e promovam
a consciéncia socioambiental e o respeito a biodiversidade e ao outro,
sem preconceitos de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo, propondo
acOes sobre as questbes socioambientais, com base em principios
éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios.

O trabalho desta turma foi escolhido para ser apresentado na feira de
conhecimentos da escola, um evento aberto a comunidade escolar como dito
anteriormente.

Apresentar o trabalho a comunidade e serem avaliados pela equipe pedagdgica
e gestora da escola foi naquele momento desafiador. Porém todos os alunos tinham
pleno conhecimento do que estava sendo apresentado e dominavam totalmente o
trabalho, apesar da timidez.

A construcao e apresentacdo da maquete sensorial construida pelos alunos do
7° ano F, contou com a participacdo de quatro alunos com autismo os quais
interagiram com os demais colegas, desenvolveram os materiais, e participaram da
apresentacao da maquete de forma oral na feira de conhecimento.

Ao final da participagao na feira de conhecimento todos os alunos participantes
foram elogiados e parabenizados pelo desempenho. Tanto a equipe docente como a
esquipe gestora observou mudancas comportamentais e atitudinais alunos desta
turma apds a concluséo do trabalho. Os alunos estavam motivados, proativos e mais

disponiveis ao aprendizado haja.
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Foi dada a oportunidade para que os proprios alunos se auto avaliassem
expressando com se sentiram ao longo do desenvolvimento da sequéncia didatica e
no momento da culminancia.

A avalicdo por parte dos integrantes dos grupos foi positiva, disseram que
aprenderam mais produzindo seu préprio material com uma interpretacdo e
reproducao de mapas que de fato fazia sentido para eles. Quiseram saber também se
o material estaria disponivel para uso das demais turmas da escola.

O questionamento deles sobre a utilidade do material produzido chamou a
atencao, pois eles entenderam de fato a proposta da metodologia aplicada da
maquete sensorial como forma de facilitar a compreensdo dos contetudos de
Geografia a partir da Cartografia Escolar enquanto linguagem e de maneira inclusiva.

Segundo Tapia (2015) a motivacdo ou desmotivacdo do aluno estara atrelada
ao significado que o trabalho escolar tem para ele e as condi¢cfes oferecidas para um
bom desenvolvimento.

O trabalho com a turma do 7° Ano E teve como temética as subdivisdes
climaticas do Nordeste. A sequéncia didatica foi elaborada baseada nas habilidades
EF07GEO1, EFO7GE11 e EFO7GE12 da BNCC.

O momento da culminancia também ocorreu na respectiva sala de aula, com
apresentacao de trabalhos apenas para a prépria turma devido ao tempo muito curto
para o cumprimento de todas as demandas escolares. Esta turma contou com a
participacdo de trés alunos com TEA na participacdo dos trabalhos.

Pelos trabalhos desenvolvidos no 62 ano e 7°F, alguns alunos de outras turmas
com deficiéncia e transtornos diferentes do autismo desejaram participar e pediram a
autorizacdo, a qual foi concedida, porém para fins de dados quantitativos estes nao
foram contabilizados.

Embora os mais diversos materiais estivessem disponiveis para esta turma, a
opcéao foi 0 uso do mapa impresso, lapis de cor, papéis coloridos e barbante.

Foi possivel observar que os limites precisavam estar muito bem demarcados,
e ter uma legenda bem definida era o mais importante para eles naquele momento.
Saber onde estavam representados no mapa e se havia limites pré-definidos fazia
mais sentido.

Sobre as competéncias especificas de Geografia, todos aos alunos
conseguiram atingir o desenvolvimento das competéncias de nimeros 1, 2 e 7 BNCC
(2018 p. 366):
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1. Utilizar os conhecimentos geogréficos para entender a
interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e 0 espirito de
investigacao e de resolucéo de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do conhecimento
geogréfico, reconhecendo a importancia dos objetos técnicos para a
compreensdo das formas como os seres humanos fazem uso dos
recursos da natureza ao longo da histéria.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, propondo
acles sobre as questdes socioambientais, com base em principios
éticos, democréticos, sustentaveis e solidarios.

Uma questéo identificada ap6s a constru¢do dos materiais foi a inexisténcia de
um local apropriado para seu armazenamento. Manter esses recursos na sala de aula
revelou-se inviavel, tanto pela limitacdo de espaco quanto pelo risco de danos.

Ao longo dessa trajetoria, mesmo contando com mais de uma década de
experiéncia docente nas redes publicas de ensino, foi impactante constatar que
grande parte dos materiais adaptados atualmente ndo esta disponivel nas escolas e,
muitas vezes, sao de dificil acesso para os professores, inclusive por razdes
financeiras.

Ao término do trabalho de campo e por meio do dialogo com colegas de outras
redes de ensino, bem como de diferentes escolas da rede municipal de Jaboatdo dos
Guararapes, tornou-se evidente que ainda ha um longo caminho a ser percorrido para
gue o ensino de Geografia se torne, de fato, mais inclusivo.

A construcdo e o uso de recursos sensoriais ainda ndo tém recebido a devida
atencdo nas praticas pedagodgicas, desconsiderando-se, muitas vezes, que esses
materiais sdo capazes de abrir caminhos e revelar potencialidades no processo de

aprendizagem.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O ensino da Geografia para os anos finais do ensino fundamental,
principalmente no tocante aos conteudos e ao desenvolvimento das habilidades e
competéncias, tem sido algo muito desafiador na atualidade.

A necessidade do ensino da Geografia pelo viés educacdo geografica e da
Cartografia Escolar a partir do uso das metodologias ativas é essencial. Quando
falamos dos alunos com Transtorno do Espectro Autista, dadas as caracteristicas
destes alunos é uma alternativa com impacto positivo para o desenvolvimento dos
mesmos.

Como pbde ser observado, nos ultimos anos, o nimero de matriculas de alunos
com TEA aumentou significativamente na rede de ensino municipal de Jaboatdo dos
Guararapes, 0 que ressalta a importancia da adaptacdo dos métodos de ensino para
atender as diversas necessidades de aprendizagem. Apenas a ado¢cao métodos de
ensino tradicionais podem nao atender adequadamente a este publico.

O ensino da Geografia é fundamental para a formacao dos alunos pois permite
a estes interpretar e compreender 0 espac¢o geografico na sua totalidade. Assim o uso
da Cartografia Escolar € importante pois colabora para que os alunos desenvolvam
habilidades e competéncias a partir da representacao deste espaco, e assim passem
a ter voz e representatividade no espaco vivido.

Assim os conhecimentos geograficos e cartograficos adquiridos em sala de
aula ganharéo significado na vida cotidiana. Quando falamos sobre representacao da
paisagem e do espaco geografico, a apropriacdo da linguagem cartografica € um
aspecto importante. Principalmente quando a educacéo € pensada de forma critica,
com o aluno na centralidade do processo de formacéo e como individuo atuante na
sua comunidade.

Com a utilizacdo de metodologias ativas, a partir de uma sequéncia didatica
para a construcdo de materiais sensoriais foi possivel perceber uma melhora
significativa no tocante a inclusdo, no desenvolvimento de habilidades como por
exemplo as das noc¢les espaciais, na compreensdo dos elementos da superficie
terrestres, e da apropriacdo do conhecimento dos conteudos da Geografia como um
todo.

Diante do exposto € possivel dizer que a pesquisa cumpriu seus objetivos no

tocante a discusséo do papel do ensino da Geografia para inclusao e desenvolvimento
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dos alunos com TEA, a partir da construcdo de materiais didaticos sensoriais como
suporte a abordagem de conceitos geograficos a partir da Cartografia Escolar como
linguagem.

Toda a experiéncia de construcdo e utilizacado de materiais sensoriais voltados
ao ensino de Geografia, com base na Cartografia Escolar, resultou na elaboragéo de
um Guia Didatico, que compde o0 apéndice dessa dissertacdo, estruturado em trés
capitulos: Capitulo 1 — "Vamos Falar sobre Autismo?", Capitulo 2 — "Cartografia
Escolar, Ensino de Geografia e Inclusdo”, e Capitulo 3 — "Ensino de Geografia a partir
da Cartografia Escolar”.

O objetivo principal desse material € apresentar sugestdes pedagdgicas que
tornem as aulas mais dindmicas, promovendo, assim, maior autonomia dos
estudantes e favorecendo a incluséo.

Esse guia oferece orientacdes praticas e exemplos aplicAveis ao contexto
educacional, por meio de uma estrutura flexivel e adaptavel aos diferentes perfis de
aprendizagem, contemplando tanto alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
guanto alunos neurotipicos.

O material foi concebido com o propaésito de facilitar o processo de incluséo dos
alunos com TEA nas aulas de Geografia, por meio da producao de recursos didaticos
que utilizam cores, texturas e formas como suporte a abordagem de conceitos
geograficos mediados pela Cartografia Escolar.

A efetividade da aplicacdo do Guia Didatico esta condicionada a existéncia de
um ambiente escolar acessivel e acolhedor, que favoreca a colaboracédo entre os
diferentes agentes educacionais, a inclusédo e a promocao de aprendizagens
significativas.

Além disso, destaca-se a importancia das trocas regulares de informacdes
entre os professores e a equipe de apoio pedagogico acerca do desenvolvimento dos
alunos com TEA, como forma de qualificar as praticas pedagdgicas e 0s projetos
desenvolvidos ao longo do ano letivo.

Essa abordagem integradora visa garantir que as necessidades educacionais
de cada aluno sejam contempladas, promovendo uma experiéncia de aprendizagem
positiva, eficaz e significativa, alinhada aos principios da educacéo inclusiva.

Esse guia didatico conta ainda com links para pesquisas de referenciais

bibliograficos e sugestbes de sequéncias didaticas utilizando a Cartografia como
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linguagem e ferramenta para o ensino de Geografia para os anos finais do ensino
fundamental.

O Guia Didatico proposto nesta pesquisa vislumbra contribuir para a adaptacéo
dos processos de ensino as necessidades especificas dos alunos, com foco na
inclusdo e no desenvolvimento de habilidades e competéncias préprias da Geografia,
ao longo da trajetéria escolar nos anos finais do Ensino Fundamental.

Este material foi elaborado com base nas demandas e lacunas de
aprendizagem identificadas durante o desenvolvimento da pesquisa. Ressalta-se que
o Guia ndo possui carater prescritivo; ao contrario, seu propésito é o de servir como
instrumento de estimulo e inspiracéo para que professores de Geografia desenvolvam
materiais didaticos sensoriais voltados ao atendimento de alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA).

A utilizacdo de recursos sensoriais no ensino de Geografia para alunos com
TEA revela-se de grande relevancia, uma vez que a construcdo e o uso desses
materiais favorecem o desenvolvimento de habilidades essenciais, a assimilacao de
conteudos e a promocéo de uma aprendizagem significativa. Ademais, tais praticas
contribuem para a consolidacdo de um ambiente escolar mais inclusivo, acolhedor e

funcional, alinhado aos principios da educacéo para todos.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UHNMIORSIDADE FEOERAL O PERH AT O

CEMTRD OF FILISOFLA, T C1EHICIES HILVWLAS A5

DEFARTAMENTO DE CIENCIAS GEOGRAFIOAS

Pacomuss. om Poa-arsouachs Merrmass Pacepmoas. 58 Dos of Geoom s = A s

TERMO DE CONSENTIMENT O LIVRE E ESCLARECIDO

Solicitamos a sua autorizagso para conwidar o (3) sew'sua filho (3) ou menor gue esta sob
sua responsabilidade, para
participar, como voluntario (a). da pesquisa GEOGRAFIA TAMBEM E AZUL. Esta pesquisa € da
responsabilidads da pesquisadora ELAINE DA SILVA REGES, e-mail: elainesilva regesifuifpe br,
Telefone: §1-00830-4341 & est3 sob a orentagido da Prof® Dr.® PRISCYLLA KAROLINE DE
MEMNEZES

Ofa Senhorfa sera esclarecido (a) sobre qualquer divida a respeito da participagdo delefa
na pesquisa. Apenas gquando fodos os esclarecimentos forem dados e ofa Senhora concordar
que o {3a) menor h?a parte do estudo, pedimos gue rubrigue as folhas e assine ao final deste
documento, gue esta em duas vias.

Uma wia deste termo de consenfimento lhe sera entregue & a outra ficara com o
pesquisador responsavel. Ofa Senhorfa estara livre para decidir gue elefa participe ou n3o desta
pesquisa. Caso ndo aceite que elefa participe, ndo hawera nenhum problema, pois desistir que
seu fiho'a paricipe & um direitc sew. Caso n3c concorde, ndo havera penalizagio para elaia,
bem como sera possivel retirar o consentimento em qualguer fase da pesquisa, tambem sem
nenhuma penaldade.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

+ Descrigio da pesquisa e esclarecimento da participagdo: Esta pesquisa esta pautada
na necessidade de ufilizagio de metodologias ativas com os alunos do Transtorne do
Espectro  Aufista (TEA) & demais aluncs matriculados nos ancs finais do ensine
fundamental, para wna pratica docente efetiva, que gere bons resultades de inclus3o e
aprendizagem no ensing da Geografia. Em nenhuma etapa da pesquisa os voluntarios
serdo identificados, sendo assegurado total sigilo de dados & imagens.

« OBJETIVO: Desenvolver mefodologias como suporte a abordagem de conceifos
geograficos a partr da Cartografia Escolar, para alunos dos anos finais do ensing
fundamental para melhorar a aprendizagem & a indus3o. Toda pesquisa ooorrera em sala
de aula. no horario regular da disciplina de Geografia de forma inclusiva com os alunos do
TEA. Os alunos fardo trabalhos em grupo com todo material necessario fomecido pela
pesquisadora. O objetivo desta pesquisa & identificar se havera uma melhora significativa
e efetiva na aprendizagem de todos os alunos envolvidos na mesma, a partr o uso de
metodologias atvas.

« RISCOS: M3o ha riscos pois os alunos estarso em sala de aula com o professor regente e seus
respecivgs apoics pedagogicos (para agueles que necessitam).

- BENEFICIOS: Melhora da aprendizagem e da indus3o; desenwolvimento das nogdes
espaciais; liberdade de escolha & autonomia para trabalhar os conteddos geograficos;
protagonismo juvenil

Esclarecemos que oS participanies dessa pesquisa t8m plena liberdade de == recusar a
participar do estudo e gue esta decis50 ndo acametara penalizagdo por parte dos pesquisadores.
Todas as informacgbes desta pesquisa serdo confidencials e serdo divulgadas apenas em eventos
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UHNIRSIDADE FEDEAAL OF PERHAMBLO D
CEMTR DE FILOSORA D CIEHOUS HUMENAS
D FART AN TO D CIENOUS GEOGRARIAS

Pacomuss o8 Poa-aea ks Msrrmase Pacrpmoas. 5 Do o Geoomass i les

ou publicagdes cientificas, ndo havendo a identificacio dos voluntirios em nenhuma etapa,
sendo assegurade o sigilo sobre a sua pammpar;;au. Os dados coletados nesta pesquisa,
imagens e videos das produgdes em sala de aula, ficardo armazenados em c::lmpulal:h:-r pessnal
e drive pessoal, sob 3 respmsahilmlal:le da pesquisadora, pelo periodo de minime 5 anos apos o
termino da pesquisa.

Os pais ou responsaveis legais nao pagarao nada para o aluno participar desta pesquisa,
tambem nao receberds nenhum pagamento para a sua participagao, pois & voluntaria. Fica
tambem gamnhda mdemzan;.al:- em casos de danos, comprovadamente decorrentes da sua
participagio na pesquisa, confome demsau judicial ou extrajudicial.

Elaine da Silva Reges
CONSENTIMENTO DO RESPONSAVEL PARA A PARTICIPACAD DOJA VOLUNTARIDIA

Eu. . CPF .
abaio assinado, responsavel por , autorizo a
sua participagdo no estudo GEOGRAFIA TAMBEM E AZUL, como voluntariofa). Fui devidamente
informado (a) e esdarecido (a) pela pesquisadora sobre a pesquisa, os procedimentos nela

envolvidos, assim como auséncia de nscos e dos beneficios decomentes da parficipagao dele (a).
Foi-me garantido que posso retirar o meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve
a qualquer penalidade para mim ou para o (a) menor em questao.

Jaboatao dos Guararapes, de 2024,

Assmatura do (da) responsavel:

Presenciamos a solicitagao de consentimento, esclarecimentas sobre a pesquisa e aceite
do Voluntario em participar.

Mome: Mome;

Assinatura; Assinatura:
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APENDICE B

FORMULARIO DE PESQUISA PARA PROFESSORES REGENTES DE

GEOGRAFIA

TANADS, 00l Paemise sobve Enslin de Ceografa pais alures o Espectys Sosla des Aros F e oo F =1

1.

Pesquisa sobre Ensino de Geografia
para alunos do Espectro Autista dos
Anos Finais do Ensino Fundamental.

Questionario para professores

WVioos esta Semnda mrrvidadn[a}m pa:tir:i:rar. COrmed vl‘.‘llul"ﬂﬁl’k}l_ﬁ]. Sem necessidade de
iﬂeﬂlil‘-ca.;in AT E ] pegquiga ciantifeca. Cagsd wocs nla gusira panici:rar, nfa hd
problema algum. Vool ndo precisa me explicar porgue, & nio haverd nenhum tipo de
puniGio pof isga.

Ezte TCLE (Tarma

de Consermimernto e e -ESEI-BrECiI]ﬂ}_I- e referns g |}r|‘:lj|‘.'!|':l i

pesquiza GEOGRAFIA TAMBEM E AZUL: Ensine da Geografia para aluncs do Transtomeo
do Espectra Aulista des anos finais do ensino fundamental da rede municipal de
Jaboatdo dos Guararapes, pelo programa de Péds-graduacio Mestrade Profissicnal em
Ensing de Geografia em Fede - PROFGED da Universidade Federal de Pernambucso cujoe
abjetive & analisar o use das metodelogias ativas a partir da construgio de materisis
diditicos corma suporte a abordagem de conceitos geogrifces para alunos do
Transtorne do Espectro Autista dos anos finais do ensine fundamental.

& pesquisa sedd realizada

por meio de um questiondrio online, constituido por 10 pergumas, estima-se

gue vocd precizard de apresimadamente 3 minutes para conclusio deste guestiondrio. &
precis®o de Suas ESpostas & detedrinans para a gualidade da

pesguisa.

Para ted uma cdpia deste TOLE, waolk poderd imprirmi-a, eu gerar urma copia erm pdf, ou
solicitar gue seja endado ao seu e-mail urma versio deste dooumento.

e e s e maPa alleestdieia

Acsito participar da pesquisa. *
Marcar gpenas uma oval.

Ao

MN&Eo aceito

hipecdecs greegle cormdormradat 0 o Takbe¥a Wetfyw'va DT ST T s Oeul Srdioesl 14
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1ANNES S0 0D Faezurig woly'e Erml o de Saograla pain alores 50 Essectis Solsla des Anos Fines & Ervens Fordametal el
2. Ha guanto tempo leciona? *
Marcar spenas ume oval,

Mais de 5 amos,

Meanos de 5 anos.

3. Masua Graduag3o voce realizou alguma disciplina que abordasse a Educagdo *
Inchesiva?

Marcar spenas ume oval.

Sirn
Mo

4. Voce sabe o que & o Transtome do Espectro Autista? Entende as s
caracteristicas, necessidades e comportamentos desses alunos?

Marcar spenas ume oval,

Sirm
Mo
TENHO ALGIUM CONHECIMENTO

5. Atwalments em quanias turmas vooe leciona? *

Marcar spenas ums oval.

Mais de 5
Menos de 5

6. Ha alunos Autistas em suas salas de aula? *
Marcar spenas uma oval.

Sirm
Mo

HilpicNdech goeple cormTormadd N 0L _ o Tahbaba v d-yaADcDT e T Oaul, CeCioedl 2
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AN, O 00 Pasuina ety Erito de Geegnnfa pate wunes 8o Especio Autste des Anos Fines 8o Enting Furdsmantal Ousationk .
7.  Mos dltimos 5 anos vocé observou o aumento do nimeno de matriculas de *
alunos autistas em suas furmas ?

Marcar spenas ums oval.

Sirm
Mo

8. Como e trabalhar com alunos autistas e quais as principais dificuldades u
enfrentadas no processo de ensing e aprendizagern 7 Margue quantas
altemativas dessjar.

Margue todas que se aplicsm.

[ eom

[ ] oiFfciL

[] MAD ME SINTD PREPARADO (A)

[] DIFICULDADE DE INTERAGAD

] FALTA DE ESTRUTURA E MATERIAIS
[] MAD SE1 OPIMAR

[ outre:

9. Vocd a acha que a estrutura escolar & as metodologias uiilizadas promovem *
urma aprendizagem significativa para os alunos Autistas?

Marcar spenas ume oval.

Sirm
Mo
Cutra:

HilpicNdecs googie commTormmiid’ Z0L_ow Tahboba s yaVADCDT WS T el OeCioed] LT
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TRAIOI0E, S0 Peayui teon Esmine cha O 15 . Es Bt e & Firsa do Ermine Furslanental Cusstiosdes

10. A proposia pedagogica para um aluno autista & diferenciada? Voceé faz uso de *
material adaptado cobdianamente em suas aulas?

Marcer apenas uma owal

Sirn
Mo
Outra:

11. O que vocé espera para o futuro da educagio inclusiva? *

Esie conseid o nida Tol criads nem aprovado pelo Goog k.

Google Formularios



APENDICE C

FORMULARIO DE PESQUISA PARA APOIOS PEDAGOGICOS

TS, 1335 Pesarun st areine e Decgrafe paie aloress S0 Escectio Aot ate does Soom Frmes oo Ersino Fundarmatal Puldon Sbe

Pesquisa sobre ensino de Geografia
para alunos do Espectro Autista dos
Anos Finais do Ensino Fundamental
Publico Alvo: Apoio Pedagodgico

Viood estd sends convidada{a) para participas, coma voluntario(a), sern necessidade de
identificag o em urna pesguisa cientifica. Caso vood ndo gueira participar, ndo hd
problema algum. Vood ndo precisa rme explicar parque, & nfo kaverd nenhum tipo de
punisSo por isso.

E=ie TCLE (Terrma de Consentimenta livre & esclarecida) se refene a0 projetlo de

pesguiza GEDGRAFLA TAMBEM E ATUL: Ensing da Geografia para alunos do Transtomo
da Espectra Autista dos anos finaks do ensing fundamental da rede municipal de
Jaboatio dos Guararapes, pelo programa de Pds-graduacio Mestrado Profissional em
Ensgina de Geografia em Rede - PROFGED da Universidade Federal de Pernambuce cujs
abjelivo & analisar o uso das metodologias alivas a partir da construcso de materiais
did#ticos somo suporie a aberdagem de conceitos geogrificos para alunos de
Transtomo do Espectro Aulista dos anos finais do ensino fundarmental.

A pesquisa serd realizads pof meio de urmn questionario online, constiluido por 10
perguntas, estima-se que vool precisand de apraximadamente 3 minutos para conclusso
deste questiondrio. & precizio de suas respostas & delerminante para a qualidade da
pesguiss.

Para ter urta copia deste TOLE, wood poders irmprirmi-o, ol gerar uma obpia am pudf, o
solicitar que Seja enviado a0 Seu e-mail uma versio deste dotumerbo.

il Al e g P e o B atls e
-

1.

-

Aceito parbicipar da pesguisa. *
Marcer apenss wa ovel
Bty

MEo sosilo

it pacNders pooghe. comTorrmmtd! T8G_ Lbd Srn il 7S_ REH- iy OO ees-rbes EvePCsedn
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IS 1238 Pasagutia sobin aming S0 Secgrale paie alurms S0 Escecdio Aubala des Boos Foam de Ersing Fudamental Puldon S

2. Na sua Graduagao vocé realizou alguma disciplina que abordasse a Educagio *
Inclusiva?

Marcar apengs uma oval
Sim
MNEo

3. Na sua Graduagao vocé realizou alguma disciplina que abordasse
especificamente o Autsmo?

Marcar apengs uma oval
Sim
MNEo

4. Vocé tem quanto tempo de experiéncia de trabalho na Educagdo Inclusiva? *

Marcer apengs uma ovel

MERDS DE 1 ANO
MAS DE 1 ANO
MALE DE 5 ANOS

5 Voce acompanha alunos autistas? *

Marcar apengs uma ovel

Sim
Mao

it Moo googhe comTormitd M0 _Lbd B vy REH- Wlsd0mmeHeAEYoPOhed it



117

aligleir R Pasgubin sobin amiing da Seegrala paie dues 8o Esgectio Sobete des Snos Frals g Erslng Fundarmentel PO bion Ak

6. Paravocé , quais 530 as dificuldades que um aluno com autismo apresentana  *
aprendizagem de Geografia?

7. Euiste interagdo entre vocé & o professor regente? Ha um dialogo sobre a .
aprendizagem do aluno?

Marcar apenss uma oval
Sim

MN&o

Oiutra:

& Voce sabe o que sao metodologias ativas? *
Marcar apenas uma oval
Sim
MNEo

9. Voce acredita que o uso de novas metodologias melhorariam a aprendizagem ¥
dos alunos autistas na disciplina de Geografia?

Marcar apenss uma oval
Sim
MN&o

MNE0 sei opinar

Hilpsc e goveghe. cormTerrratl TG Lk e Hivm YO0 HEHT- il st EYPCiedl i
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10. Na sua opiniao o uso de cores e texturas faclita a aprendizagem dos alunos
autistas?

Marcar apenas wma oval.

Méio
Ciurtra

11. O que vocé espera para o futuro da Educagao Inclusiva especificamente no
contexto dos akmos aufistas?

Eabe comteloo niko fol orisdo nem aprovado peks Goog k.

Google Formularios

Hite Vi s g, ool VI Ll S M YK KEHln0samH S Bl iedit
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APENDICE D

FORMULARIO DE PESQUISA DE FEEDBACK PARA PROFESSORES

REGENTES DE GEOGRAFIA

TS 3D Padiiia solia Efmine da Ceogafe et alsfos &6 Especlio Slsls dr Anss R & Eeens Fufdaimanlel aods a cofch

Pesquisa sobre Ensino de Geografia
para alunos do Espectro Autista dos
Anos Finais do Ensino Fundamental
apos a conclusao da sequéncia
didatica. Questionario para
professores

Voob estd sendo convidadoe(a) para participar, coma voluntdnio(a), sem necessidade de
identificagdo em uma pesguisa cientifics. Caso vood nSo queira participar, ndo ha
problema algum. Voo nSo precisa rme explicar porque, & ndo haverd nenhum tipo de
puniGEo por isso.

Es=te TCLE (Terma de Consentimenta [ivre & esclarecido) se refere a0 projeto de

pesguiza GEDGRAFIA TAMEBEM E AZUL: Ensing da Geogralia para alunos do Transtema
do Espectra Autista dos anos finais do ensine fundamental da rede municipal de
Jaboatio dos Guararapes, pelo programa de Pds-graduscio Mestrado Profissional em
Enginag de Geosgrafia em Rede - PROFGED da Universidade Federal de Permambuce cups
abjetivo & analisar o uso das melodalogias ativas a partir da construgio de materiais
didaticos como suporle a abordagem de conceitos geograficos para alunos do
Transtormo do Espectro Aulista dos anos finals do ensino fundarmental.

i pesquisa serd realizada por mess de urn guestionario online, constituido por

10 perguritas, eslima-se que vock precisard de aproximadarmente 3 minutos para
conchusio deste questiondrio. A precisSo de suas respostas & delerrminante para &
qualidade da pesquiss.

Para ter urra copia dezte TCLE, vool poderd imprirmi-lo, oU gerar uma obpia em palf, o
solicitar que Seja enviadd a0 Seu e-mail uma versio deste documento.

A Il ormra maeo s ehelmardste
' -

1.

hillpac W e oegle. cormTormrasidleu_ Ty Seh i -2 OEeali b _g ol ScS-aF O T pl=1

Aceito participar da pesguisa. *
Marcer apenes uma oval
Bt

Mo acelo
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AN, Paidgubia ol Efine da Ceogiafi pati kit &0 Espectio Sftula dini Afva Fifds & Eriind Futdaimantal asds o cofch..
2. Na sua opiniao durante a aplicagao da sequéncia didatica os alunos *
demonstraram maior interesse pelos conteldos ministrados ?
Marcer apenas uma ovel
Sim
MEo

MNED e opinar,

3 Nasua opinido o uso de metodologias ativas facilitou a compreensao e ’
assimiagdo dos conteddos?

Marcar apenas uma oval
Sim
MHao

M&E0 & opinar

4 Nasua opinido trabalhar a Cartografia Escolar facilitou a aprendizagem da u
=ografia?

Marcar apenas uma oval
Sim
MNao

MN&D sei opinar.

5. Apos a aplicapdo da sequéncia didatica & possivel afimmar que houve uma #
melhora ne rendimento escolar.

Marcer apenas uma ovel
Sim
Pouco

&0 houve melhora

hitpa Mdeis ghvaghe. cormlarrd o By Ceh-2OEMRalCY il leCBlciaF ki e dTiai=1 g
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AN (3D Pasguinn sobia Ermne da Ceografia pani shifo @0 Espectio Sl 4 Apcs Firas do Erins Fufdeimanlsl asds @ cono..

&

6. E possivel afimar a aplicacao da sequéncia didatica ocomreu de forma
mclusiva?

Marcer apengs uma ovel
Sim
Mo

Ma&o e opina,

7. Paravocé a consfrugao dos materias sensoriais foi mportante para o processo *
de inclusao dos aluncs do TEA?

Marcer apengs uma ovel
Sim
Mo

Ma&o e opina,

B. Sobre a culminancia do projeto com as apresentagdes e participagao na Feim  *
de Conhecimentos & possivel afirmar que:

Marcer apengs uma ovel

Superou as expectativas.
Foi satisfatdrio.

Foi irnedevante.

9. Vocé pretende ufilizar metodologias ativas e materiais sensoriais nas suas i
aulas futuras?

Marcer apengs uma ovel

Sim
Mao

HpaVders ghegle oAt su_ T X Oeki -2 OBTRel0 b sleC B aFiaCedipl=1 i
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1AEHIIE, (3D Pariecuin sotie Efife: do Geognifle pans shafod &0 Espectio Sutsls i Ana Fires & Eriine Fufsdsion flsl s o cifok...
10.  Na sua opinido o que mais mudou em relagao aos seus aluncs apos a .
aplicagac da sequéncia didatica?

Nesta pergunta wocé podera marcar mais de uma opgao.
Marque todas que se aplicam.

[] Participacio nas sulas.
[] Interesse

[ Inelusss

[] Mada mudeu.

[Eate comiico nio fol orlsdo nem aprovado peio Dooghe.

Google Formularios
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APENDICE E

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE CIENCIAS HUMANAS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL DA BNCC! DESENVOLVIDAS PELOS ALUNOS

Competéncias Turmas
BNCC 6°D | 7°E | 7°F

1. Compreender a si e ao outro como identidades diferentes,
de forma a exercitar o respeito a diferenca em uma
sociedade plural e promover os direitos humanos.

2. Analisar o mundo social, cultural e digital e o meio técnico-
cientifico-informacional com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, considerando suas variagfes de
significado no tempo e no espago, para intervir em
situacdes do cotidiano e se posicionar diante de problemas
do mundo contemporaneo.

3. ldentificar, comparar e explicar a intervengdo do ser
humano na natureza e na sociedade, exercitando a
curiosidade e propondo ideias e a¢des que contribuam
para a transformagéo espacial, social e cultural, de modo
a participar efetivamente das dindmicas da vida social.

4. Interpretar e expressar sentimentos, crencas e duvidas
com relagdo a si mesmo, aos outros e as diferentes
culturas, com base nos instrumentos de investigagéo das
Ciéncias Humanas, promovendo o acolhimento e a
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

5. Comparar eventos ocorridos simultaneamente no mesmo
espaco e em espacos variados, e eventos ocorridos em
tempos diferentes no mesmo espaco e em espagos
variados.

6. Construir argumentos, com base nos conhecimentos das
Ciéncias Humanas, para negociar e defender ideias e
opinides que respeitem e promovam os direitos humanos
e a consciéncia socioambiental, exercitando a
responsabilidade e o protagonismo voltados para o bem
comum e a construcdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

7. Utilizar as linguagens cartografica, grafica e iconogréfica e
diferentes géneros textuais e tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo no desenvolvimento do
raciocinio espago-temporal relacionado a localizagéo,
distancia, dire¢do, duragdo, simultaneidade, sucesséao,
ritmo e conexao.

1 BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p.357.
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APENDICE F

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL DA BNCC? DESENVOLVIDAS PELOS ALUNOS

Competéncias Turmas
BNCC 6°D | 7°E | 7°F

1. Utilizar os conhecimentos geograficos para entender a
interagdo sociedade/natureza e exercitar o interesse e o
espirito de investigacao e de resolucao de problemas.

2. Estabelecer conexdes entre diferentes temas do
conhecimento geogréafico, reconhecendo a importancia
dos objetos técnicos para a compreensdo das formas
como os seres humanos fazem uso dos recursos da
natureza ao longo da histéria.

3. Desenvolver autonomia e senso critico para compreensao
e aplicagdo do raciocinio geografico na andlise da
ocupacao humana e producgéo do espacgo, envolvendo os
principios de analogia, conexdo, diferenciacao,
distribuicdo, extenséo, localizagéo e ordem.

4. Desenvolver o pensamento espacial, fazendo uso das
linguagens cartograficas e iconograficas, de diferentes
géneros textuais e das geotecnologias para a resolugéo de
problemas que envolvam informagfes geogréficas.

5. Desenvolver e utilizar processos, praticas e procedimentos
de investigagdo para compreender o mundo natural,
social, econdmico, politico e o meio técnico-cientifico e
informacional, avaliar acdes e propor perguntas e solucdes
(inclusive tecnolégicas) para questbes que requerem
conhecimentos cientificos da Geografia.

6. Construir argumentos com base em informacbes
geograficas, debater e defender ideias e pontos de vista
gue respeitem e promovam a consciéncia socioambiental
e o respeito a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos
de qualquer natureza.

7. Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagéo,
propondo acdes sobre as questdes socioambientais, com
base em principios éticos, democraticos, sustentaveis e
solidarios.

2 BRASIL. Ministério da Educagado. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018. p. 366.



Relacédo de materiais utilizados nas construgdes de modelos e maquetes

Algodao
Agua
Arame
Barbante

Linha

Canetas coloridas
Canetas hidrocor

. Caneta permanente
10.Cartolina

11.Caixa de papelao
12.Cola branca
13.Cola colorida
14.Cola de relevo
15.Emborrachado
16.Fita dupla face
17.Fita em gel

18.Fita adesiva colorida
19.Isopor

20.Giz de cera
21.Lé&pis de cor
22.Massinha de modelar
23.Palito

24.Papel higiénico
25.Papel cartéo
26.Papel guache
27.Papéis coloridos
28.Papel pedra
29.Papel laminado

30. Papel oficio
31.Pincéis

32.Plantas artificiais
33.Tela de tecido
34.Tesoura sem ponta
35.Tinta guache

CoNooG~wWNE

APENDICE G

sensoriais.

Brinquedos de pléstico (bonecos, carrinhos e peixinhos coloridos)
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APENDICE H
GUIA DIDATICO DE GEOGRAFIA

https:/lwww.canva.com/design/DAGSGTMbdRE/I B70S614bSbnlen9FLKzFg/edit
2utm content=DAGsGTMbdRE&utm campaign=designshare&utm medium=lin
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APRESENTACAO

O ensino de Geografia para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer
uma abordagem diferenciada e adaptada, na
qual sejam consideradas as necessidades
especificas de cada estudante para o
desenvolvimento de habilidades e
competéncias.

O wuso de sequéncias didaticas para a
construcdao de materiais sensoriais nas aulas de
Geografia configura-se como uma metodologia
que contribui para uma aprendizagem
significativa.

As sequéncias didaticas consistem em
planejamentos que organizam o conteudo em
etapas logicas, facilitando a compreensao e o
entendimento, dada sua estrutura progressiva
de ensino, podendo, assim, ser particularmente
eficazes.

Este guia oferece orientacdes e exemplos para
facilitar esse processo de ensino, apresentando
uma estrutura flexivel e adaptavel a diferentes
perfis de aprendizagem, tanto para alunos com
TEA quanto para alunos neurotipicos.




O Guia Didatico de Geografia foi elaborado
com o objetivo de favorecer o processo de
inclusao de estudantes com TEA nas aulas de
Geografia, por meio da construgcao de
materiais didaticos que utilizem cores, texturas
e formas como suporte a abordagem de
conceitos  geograficos, com base na
Cartografia Escolar.

Espera-se que, a partir da producao dos
materiais e da utilizacdo de recursos
pedagdgicos sensoriais no ensino de
Geografia, ocorra uma melhora significativa
nos processos de inclusao, bem como no
desenvolvimento de habilidades e
competéncias dos estudantes.

Com o uso desse tipo de metodologia e
recursos, espera-se também o fortalecimento
da colaboracao entre os alunos, o estimulo ao
protagonismo estudantil e a promog¢ao de uma
aprendizagem mais significativa.




Vamos Falar Sobre Autismo?

A palavra autismo deriva do grego autos
(si mesmo), fazendo referéncia a um
desenvolvimento cerebral que
compromete habilidades
comportamentais, especialmente no que
se refere as interacoes sociais e

comunicativas.

E fundamental compreender que o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) nao se
caracteriza como uma Dificuldade de
Aprendizagem Especifica (DAE), mas sim
como uma condicdao clinica, por vezes
associada a outros transtornos.

FICA A DICA

Para que o processo de ensino e aprendizagem seja
significativo, sao necessarias as seguintes
estratégias:

* Rotina estruturada e previamente compartilhada;

» Estimulo a autonomia;

* Foco nas areas de interesse e nas habilidades do
estudante. 5




De acordo com o Manual Diagndéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V), publicado em 2013, o
autismo €  considerado um  Transtorno do
Neurodesenvolvimento, podendo vir acompanhado de
outros transtornos, caracterizando-se por:

[...] déficits persistentes na comunicagdo social e na
intera¢do social em multiplos contextos, incluindo
déficits na reciprocidade social, em comportamentos
ndo verbais de comunica¢do usados para interag@o
social e em habilidades para desenvolver, manter e
compreender relacionamentos. Além dos déficits na
comunicag@o social, o diagndstico do transtorno do
espectro autista requer a presenca de padrées restritos
e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades.

(APA, 2014, p.31)

Como a literatura demonstra, os alunos diagnosticados
com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) apresentam
diferentes graus de comprometimento nas interacdes e
na comunicagao  social, além de padrdes
comportamentais com interesses restritos e repetitivos.

Alunos com autismo, como observado em sala de aula,
tendem ao isolamento social, por vezes demonstrando
interesse exclusivo por determinados assuntos.

Para que haja avan¢o no processo de ensino e
aprendizagem, € necessaria a adog¢ao de uma rotina
estruturada e previamente compartilhada, a fim de
estimular a autonomia e, consequentemente, uma
melhora na qualidade de vida desses alunos.




Cartografia Escolar, Ensino da Geografia e
Inclusao

2.1 A Geografia pode ser azul?

No processo de ensino e aprendizagem de Geografia para
alunos com TEA, € necessario atentar-se a importancia da
guestao sensorial e a forma como os materiais didaticos
sensoriais — especialmente aqueles relacionados a cores e
texturas — colaboram para uma aprendizagem mais efetiva, a
partir de estimulos e da exploracao dos sentidos, como a visao
e o tato.




A Cartografia Escolar constitui uma ferramenta essencial no ensino
de Geografia, pois fornece aos alunos representacdes visuais das
relacbes espaciais. Para estudantes com autismo — que, muitas
vezes, recebem e processam as informacdes de maneira distinta —
esses recursos podem ser particularmente benéficos.

Nesse contexto do ensino de Geografia para alunos com autismo, os
recursos cartograficos auxiliam na transformacdo de conceitos
geograficos abstratos em representagdes visuais tangiveis e
relacionaveis, promovendo maior envolvimento e compreensao por
parte dos alunos.

SAIBA MAIS

DIFICULDADES NO ENSINO E APRENDIZAGEM DE CARTOGRAFIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

http://dspace.bc.uepb.edu.br/jspui/handle/123456789/22737

OS DESAFIOS COM A CARTOGRAFIA NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

https://seer.ufu.br/index.php/revistabrasileiracartografia/article/view
/44080

ABRABETIZACAQ
CARTQGRAFICA
E A APRENDIZAGEM
DE GEOGRAFIA

P Elza Yasuke Passini




2.2 Como eu, professor (a), posso ser agente de
inclusao?

Diante dessa perspectiva inclusiva, torna-se necessario repensar as
metodologias e ferramentas didaticas utilizadas no ensino de Geografia, com o
objetivo de estimular os alunos e favorecer uma aprendizagem mais
humanizada e menos estigmatizante.

Ensinar Geografia com o olhar voltado para a responsabilidade social, a partir
de uma perspectiva inclusiva e equitativa, compreendendo as diversas
linguagens e representacdes — como mapas, graficos e maquetes — estimula o
desenvolvimento do raciocinio geografico e oferece condigbes favoraveis para
a construgcao das aprendizagens, da criatividade, da autonomia e do

protagonismo dos alunos.

SAIBA MAIS

ENSINO DE GEOGRAFIA E TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA:
PROPOSICAO DE MATERIAL 3D

https://periodicos.ufpe.br/revistas/index.php/ensinodegeografia/iss
ue/view/3488eu paragrafo

CARTOGRAFIA ESCOLAR E 0S FENOMENOS DA NATUREZA:
MATERIAIS PARADIDATICOS PARA ALUNOS COM TRANSTORNO DO
ESPECTRO AUTISTA (TEA)

https://www.agbbauru.org.br/publicacoes/revista/anoXXV_5/agb_xxv
_5_web/agb_xxv_5-23.pdf




2.3 O meu olhar cartografico

A Cartografia Escolar é apontada como um diferencial para o
ensino da Geografia, pois pode proporcionar uma melhora
nas habilidades cognitivas, na orientagao, na representacao
espacial dos alunos, na comunicagao e na compreensao do
individuo, com base em uma aprendizagem significativa.

A Geografia € uma ciéncia com caracteristicas proprias.
Quando a andlise geografica € colocada no centro do
processo de ensino-aprendizagem, o aluno é estimulado a
pensar espacialmente, o que o levara ao desenvolvimento do
raciocinio geografico e a conquista de voz dentro da

sociedade.

Para que os alunos sejam capazes de exercitar a analise
geografica, o pensamento espacial e a interpretagao de
imagens e representacdes, €& importante que sejam
trabalhados os principios do raciocinio geografico e da
Cartografia. O uso da linguagem cartografica possibilita uma
exploracdao muito rica da percepcgao do espaco pelo aluno.

A Cartografia Escolar apresenta caracteristicas proprias,
resultado da interagao entre Geografia, Cartografia e
Educacgao, e tem como embasamento estudos
psicogenéticos que levam em considerac¢ao a cognicao da
crianca e o seu desenvolvimento em relagdo a construgao do
espaco.

Melo (2007, p.60)




O desenvolvimento de procedimentos metodoldgicos, a
partir da construcdo de materiais didaticos como suporte a
abordagem de saberes geograficos por meio da Cartografia
Escolar para alunos com TEA, esta diretamente relacionado a
necessidade de minimizar a lacuna existente entre o discurso
e a pratica da inclusdo escolar no ensino de Geografia.

E preciso compreender que o ato de cartografar ndo se
resume a utilizacdo de diversas técnicas e a disposi¢cao de
dados. Ele vai muito além: envolve todo um processo de
cognicao e abstracao, pois exige uma construcao mental para
gue as analises dos dados possam ser transformadas, de fato,
em elementos graficos.

Para Santos (2012), a Cartografia vai além da técnica: nao é
apenas um ajuntamento de elementos ou dados. Em seu ato
de construcdo e reconstrucdo, a Cartografia traz clareza as
informagdes.

Ao se trabalhar com a Cartografia para o ensino da Geografia
em sala de aula, de forma ativa e inclusiva, € necessario ir
além da técnica. E preciso envolver elementos culturais,
sociais e artisticos, além das questdes geograficas e espaciais.
Assim, o uso da Cartografia Escolar de forma sensorial refere-
se a uma metodologia de ensino que busca oferecer a
compreensao dos conteudos geograficos de maneira ativa.

Para Seemann (2003, p.50): “Os gedgrafos precisam ver os
mapas como linguagem [cartolgrafica: uma forma de
comunicacdao que deve fazer parte do nosso pensar
geografico ”.




Ensino de Geografia a partir da Cartografia
Escolar

“A cartografia escolar é uma interface entre a Cartografia, a
educacgao e a Geografia, que traz no seu bojo preocupagoes
com o processo do ensino/aprendizagem do mapa,
considerando o desenvolvimento mental do aluno”.

https://labtate.ufsc.br/cartografia_escolar.htm

3.1 Sequéncias didaticas

O ensino de Geografia por meio da Cartografia Escolar
apresenta desafios e oportunidades Unicas quando se trata de
alunos com autismo. A utilizacdo de sequéncias didaticas
eficazes pode melhorar a experiéncia de aprendizagem ao
integrar métodos cartograficos adaptados para alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o que faz toda a
diferenca.

O papel do professor é crucial. Estes devem procurar entender
as necessidades de aprendizagem dos alunos com autismo e
buscar adaptar os métodos de ensino as particularidades
desses estudantes.

Para um processo de aprendizagem inclusivo e eficaz, é
imprescindivel que o ambiente de sala de aula seja favoravel e
compreensivo, onde os alunos autistas se sintam seguros e
respeitados.

3 12




A utilizacdo de uma sequéncia didatica para a construgao de
materiais sensoriais, que priorize recursos visuais e tateis a
partir de uma orientacdo estruturada, podera promover uma
aprendizagem significativa.

Quando a abordagem dos conteudos se concentra na
aprendizagem visual e na instru¢ao estruturada, pode ser
particularmente eficaz para a ministracao de assuntos
complexos, como o0s abordados nas aulas de Geografia.

Dividir as tarefas em etapas gerenciaveis pode contribuir para
a reducao da ansiedade e para o aumento da concentracao e
do foco. Isso permitira que os alunos se sintam parte
importante e fundamental de todo o processo de
aprendizagem, desenvolvendo, de maneira significativa, suas
habilidades e competéncias.

@‘ SAIBA MAIS

i

Para ensinar e aprender

Geografia

Niow NAcie PONTUSCHKA
Tomoko oa PAGANELLY
NORIA HANGLEY CACETE




3.2 SD Maquete Sensorial

A magquete sensorial representa uma ferramenta pedagdgica
eficaz para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Seu modelo, focado na estimulagao sensorial, proporciona
um ambiente de aprendizagem adequado as necessidades
especificas desses alunos, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional.

A maquete sensorial oferece um espago controlado e
previsivel, aumentando a concentracdo e promovendo a
inclusdo por meio da colaboracao.

Atividades praticas com o uso de materiais diversos (texturas
e cores) podem melhorar a compreensao. Criar mapas fisicos
e utilizar materiais com texturizagbes para representar
relevos pode atender a varios estilos de aprendizagem,
tornando os conceitos geograficos mais compreensiveis.
Esses métodos buscam ajudar os alunos a se conectarem
com o conteudo, promovendo uma maior compreensao das
relagdes espaciais e sociais.

E sugerido que a maquete seja construida em grupo,
fomentando a cooperacao e a comunicagao. O processo deve
ser dividido em etapas objetivas, iniciando com a escolha do
tema.

As sugestOes podem ser as mais diversas: desde o espacgo
vivido, incluindo ambientes familiares, como a casa ou o
quarto, até paisagens desconhecidas. A escolha do tema é
crucial para garantir o engajamento e a motivagao dos alunos.




A segunda etapa envolve a selecdo dos materiais. Priorizar
materiais de texturas variadas € fundamental: tecidos (13,
algodao, tecidos telados), papéis com diferentes texturas
(celofane, papelao, papel crepom), entre outros materiais,
sempre respeitando as questdes sensoriais e a segurancga dos
alunos.

Na terceira etapa, os alunos participam ativamente da
construgcao da maquete. A orientacao do professor €
essencial para garantir que diferentes texturas e estimulos
sensoriais sejam incluidos de forma equilibrada. Cada aluno
podera contribuir com a construcao de elementos
especificos, de acordo com suas habilidades e preferéncias.

A avaliacdo do processo deve ser continua, observando o
engajamento dos alunos, sua participagao na construgao e a

interagcdo com a maquete finalizada. A observacao do
comportamento, do nivel de atencao e da expressao de
prazer durante a atividade sao indicadores importantes do
sucesso da metodologia aplicada.

[FICA A DICA

A maguete poderd ser construida em grupo, fomentando a cooperagdo e o
comunicagcdo. O processo deve ser dividido em etapas, iniciondo com a
escolha do tema. As sugestdes podem variar desde o espaco vivido, incluindo
ambientes familiares, como a casa ou o quarto, até paisagens desconhecidas.
A escolha do tema é essencial para garantir o engajomento e a motivacdo
dos alunos.




3.2.1 SD Ciclo da agua

Aula 1: Introdugéo ao Ciclo da Agua

Toépicos a serem abordados:

¢ 0O conceito de ciclo da dgua e suas etapas;

¢ O ciclo da dgua e sua importancia para o meio ambiente;

* As acdes no homem no meio ambiente.
Objetivos da Aula:
Compreender o conceito de ciclo da dgua e suas etapas e identificar a importancia do
ciclo da dgua para o meio ambiente bem como desenvolver as habilidades sensoriais
através da exploracdo de materiais.
Duragéo da Aula: 50 minutos

Materiais Necessarios:

Notebook, Projetor, Livro didatico e Imagens impressas das etapas do ciclo da 4gua
(evaporagéo, condensagéo, precipitacéo, infiltracéo).

Atividades a serem realizadas:
Discussao Inicial (10 minutos)
Apresentacdo do conteltido em forma de slides (20 minutos)
Divisdo da turma em grupos (10 minutos)
Escolha dos materiais a serem utilizados (10 minutos)

Conclusao da Aula

Reforcar que o ciclo da agua é essencial para a manutencgéo da vida e que cada um tem
um papel na preservagdo desse recurso.

Aula 2: Etapas do Ciclo da Agua
Tépicos a serem abordados:

e Etapas do ciclo dadgua;
» Estado fisico da dgua.

Objetivos da Aula:

Compreender cada etapa do ciclo da agua, identificar como as mudangas de estado da
agua ocorrem nas diferentes etapas.

Duragdo da Aula: 50 minutos
Materiais Necessarios:

Projetor para apresentagdo, notebook e videos curtos sobre o ciclo da dgua.

EVAPOR
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Atividades a serem realizadas:
* Apresentacdo das etapas e do estado fisico da 4gua Ciclo da Agua (20minutos):
* Discutir cada etapa do ciclo, explicando os processos de evaporagao, condensacgao,
precipitagdo e infiltracao.
* Dinamica em Grupo (15 minutos)
* Revisdo dos conteldos apresentados nas duas aulas (15 minutos)

Conclusao da Aula
Reforcar a importancia de entender cada etapa do ciclo da dgua e como elas se relacionam.

Aula 3: Construcio da Maquete Sensorial

Tépicos a serem abordados:
* (O conceito de ciclo da dgua e suas etapas;
* Etapas do ciclo da agua;
* Estado fisico da dgua;
* Relagdo homem e natureza.

Objetivos da Aula:

Aplicar o conhecimento adquirido sobre o ciclo da 4gua para a construgcdo de uma maquete
sensorial, trabalhar em equipe para desenvolvimento do sentimento de colaboragdo em um
projeto coletivo e estimular a criatividade.

Duragao da Aula: 50 minutos
Materiais Necessarios:

Materiais recicldveis (garrafas PET, caixas, papelao), tinta e pincéis, cola, tesoura, agua,
massinha de modelar, isopor, palitos, algoddo e elementos decorativos (plantas artificiais,
figuras de animais).

Atividades a serem realizadas:
* Planejamento da Maquete (15 minutos)
* Construgdo da Maquete (30 minutos)
* QOrganizacao da sala de aula (5 minutos)

Incentivar os alunos a organizarem a sala de aula como forma de conscientizacdao sobre o
cuidado com o ambiente e 0 espaco vivido.

Conclusao da Aula
Ao final da aula, os alunos devem ter uma maquete em construgao que represente o ciclo da

agua. Reforcar aimportancia do trabalho em equipe de maneira inclusiva.

Aula 4: Finalizagao e apresentacdo da maquete do ciclo da agua

Topicos a serem abordados:
* A chuvas em nosso estado;
* Conceito de lencol fredtico;
* Uso consciente da dgua.




Objetivos da Aula:

Concluir a maguete sensorial do ciclo da dgua, apresentar a maquete para a turma e
explicar cada etapa do ciclo e refletir sobre o aprendizado e a importéncia da preservagao
dos recursos hidricos.

Duracgéo da Aula: 50 minutos

Materiais Necessarios:
Maquetes prontas

Atividades a serem realizadas:
* Finalizacdo da Maguete (20 minutos)
* Preparacdo para Apresentacao (10 minutos)
* Apresentacdo das Maquetes (15 minutos)
* Reflexdo Final (5 minutos)

Conclusao da Aula:
Ratificar a importancia do ciclo da 4gua e a necessidade de cuidar desse recurso natura

tdo essencial para vida e enfatizar o valor do trabalho em equipe para a inclusao e
protagonismo juvenil.

3.2.2 SD Bacia Hidrografica

Aula 1: Introdugdo as Bacias Hidrograficas

Tépicos a serem abordados:
* Definicdo de Bacia Hidrografica;
* 0O que & uma bacia hidrografica e sua importancia para o meio ambiente. Exemplos de
bacias hidrograficas no Brasil e no mundo;
* Componentes de uma Bacia Hidrografica: rios, lagos, nascentes e aquiferos;
* Arelagdo entre os componentes e o ciclo da dgua.

Objetivos da aula:
Compreender o conceito de bacia hidrogréfica. Identificar os componentes que formam
uma bacia. Reconhecer a importancia das bacias hidrograficas para o ecossistema.

Duragao da aula: 50 minutos

Materiais necessarios:
Quadro branco e marcadores. Projetor multimidia. Mapas de bacias hidrogréficas do
Brasil. Folhas de papel e lapis.

Atividades a serem realizadas:

* Apresentacao (15 minutos)
* Exibir um video curto sobre bacias hidrogréficas, seguido de uma discussao sobre o

que os alunos observaram.




Atividade em grupo (20 minutos)

Dividir a turma em grupos e fornecer um mapa de uma bacia hidrografica. Cada grupo
deve identificar os componentes (rios, lagos, etc.) e apresentar suas observagdes para
aturma.

Reflexdo individual (10 minutos)

Pedir que os alunos escrevam uma breve reflexdo sobre a importancia das bacias
hidrograficas e como elas afetam o meio ambiente em que vivem.

Discussao final (5 minutos)

Reunir a turma para discutir as reflexdes e tirar duvidas.

Concluséo da aula:
Reforgar a importancia das bacias hidrograficas e como elas séo essenciais para a vida no
planeta.

Aula 2: A Importéancia das Bacias Hidrograficas para o Ecossistema
Toépicos a serem abordados:
* Funcdes das bacias hidrograficas;
* Regulacdo do clima, habitat para a fauna e flora, e abastecimento de agua;
* Impactos da degradacao;
* Efeitos da poluicao e desmatamento nas bacias.

Objetivos da aula:
Reconhecer as fungdes das bacias hidrograficas no ecossistema. Compreender os

impactos da degradacéo das bacias.
Duracgao da aula: 50 minutos

Materiais necessarios:
Quadro branco e marcadores. Estudos de caso sobre degradacao de bacias. Videos sobre
a biodiversidade nas bacias.

Atividades a serem realizadas:
* Exibic&o de video (15 minutos)
e Mostrar um video sobre a biodiversidade nas bacias hidrograficas.
* Andlise de estudos de caso (20 minutos)
* Dividir os alunos em grupos para analisar diferentes estudos de caso sobre a
degradacao de bacias e suas consequéncias.
* Debate (10 minutos)
* Promover um debate sobre como as agdes humanas impactam as bacias hidrograficas.
* Reflexdo escrita (5 minutos)
Pedir que os alunos escrevam uma breve reflexdo sobre o que podem fazer para ajudar a
preservar as bacias.

Concluséo da aula:
Enfatizar a importancia da preservacdo das bacias hidrograficas e como cada um pode
contribuir para essa causa.




Aula 3: Maquetes Sensoriais das Bacias Hidrograficas

Tépicos a serem abordados:
* Construcao de maquetes;
* Que sdo maquetes sensoriais e sua importancia no aprendizado;
* Elementos a serem incluidos;
* Rios, lagos, montanhas, vegetacao, etc.

Objetivos da aula:
Compreender a importancia das maquetes como ferramenta de aprendizagem. Planejar a
construcao de uma maquete sensorial de uma bacia hidrografica.

Duragdo da aula: 50 minutos

Materiais necessarios:
Materiais recicldveis (garrafas PET, papeldo, etc.). Tintas, pincéis e cola. Texturas
(plasticos, algodao, etc.) para a maquete.

Atividades a serem realizadas:
* [Introdugdo as Maquetes (15 minutos)
* Explicar o conceito de maquetes sensoriais e mostrar exemplos.
* Planejamento da Maquete (20 minutos)

e Em grupos, os alunos devem planejar como serd a maquete, decidindo quais
elementos incluir e como representa-los.
Inicio da construgao (10 minutos)
Comegar a construgao das maquetes utilizando os materiais disponiveis.
Reflexdo final (5 minutos)
Discutir aimportancia de representar visualmente as bacias hidrograficas.

Conclusdo da aula:

Reforcar a importancia da representagdo visual no entendimento dos conceitos
geograficos e anunciar que na préxima aula os alunos continuardo a construgdo das
magquetes.

Aula 4: Continuagao da Construcao das Maquetes

Tépicos a serem abordados:
¢ Avancos na Construcao;
* Revisao do que foi feito na aula anterior e planejamento do que falta;
* Detalhes e texturas;
* Importéancia de incluir detalhes e texturas na maquete.

Objetivos da aula:
Continuar a construgao da maquete sensorial. Aprender sobre a importancia dos detalhes

na representagao de bacias.

Duragdo da aula: 50 minutos




Materiais necessarios:
Materiais usados na aula anterior. Novos materiais, se necessdrio, para detalhes.

Atividades a serem realizadas:
* Revisar o que foi feito e planejar os préximos passos. (10 minutos)
» Construcdo da Maguete (35 minutos)
¢ Os grupos continuam a construcdo, focando em adicionar detalhes e texturas.
* Preparacao para a apresentacgio (5 minutos)
* Preparar os grupas para apresentar suas maguetes na proxima aula.

Concluséo da aula:
Reforcar a importancia dos detalhes e texturas na representacgédo das bacias hidrogréficas
e motivar os alunos para a apresentacao.

Aula 5: Apresentacao das Maquetes

Tépicos a serem abordados:
e Apresentagao das maquetes;
* Cada grupo apresentara sua maquete e explicard os elementos escolhidos;
¢ Feedback e discusséao;
* Discusséo sobre o que foi aprendido com as apresentagoes.

Objetivos da aula:
Apresentar as maquetes e explicar os conceitos aprendidos. Proporcionar feedback
construtivo entre os grupos.

Duracao da aula: 50 minutos

Materiais necessarios:
Maguetes construidas pelos alunos.

Atividades a serem realizadas:

¢ Apresentagao dos Grupos (35 minutos)
* Cada grupo tera 5 minutos para apresentar sua maquete, explicando os componentes
e aimportancia de cada um.
* Feedback (10 minutos)
* Apos cada apresentacgao, os alunos podem fazer perguntas e dar feedback.
* Discussao final (5 minutos)
Discutir o que foi aprendido com as apresentacdes e a importancia da colaboragao.

Conclusao da aula:

Reforcar a importancia da aprendizagem colaborativa e inclusiva. Ratificar a importéncia
do que foi aprendido sobre bacias hidrograficas e sua preservacgao.




3.3 Mapas Sensoriais

A criagao de um mapa sensorial das sub-regides climaticas da regido
Nordeste do Brasil, projetado para alunos com TEA nas classes regulares de
forma inclusiva, enfatiza uma aprendizagem tatil e visual, a fim de atender
as diversas necessidades de processamento sensorial.

O mapa ndo apenas ensinard conhecimentos geograficos, como também
contribuird para a integracao sensorial e cognitiva.

Na introducao da aula, o professor pode explicar os conceitos basicos de
clima e sub-regides, utilizando uma linguagem simples e clara. Apds a
contextualizagdo, a atividade pratica pode ser realizada. A titulo de
sugestao, a turma devera ser dividida em grupos.

Apds a divisdo dos alunos, cada grupo podera ser responsavel por construir
uma parte do mapa ou elaborar o mapa em sua totalidade, utilizando
materiais de sua preferéncia.

Os alunos podem usar massas modeladoras de cores diferentes para
representar as zonas de temperatura, tecidos texturizados para simbolizar a
vegetacao, entre outros recursos.

Essa abordagem multissensorial atende as preferéncias de aprendizagem de
alunos com autismo, permitindo uma melhor compreensao dos conteudos.

O uso dessa metodologia nao apenas facilita a aprendizagem de conceitos
geograficos, como também promove a inclusdo e o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais.




3.3.1 SD Mapa Sensorial das Sub-Regiées Climéaticas do
Nordeste Brasileiro

Esta sequéncia didatica tem como objetivo principal a confeccdo de um mapa
sensorial das sub-regides climaticas do Nordeste brasileiro, com foco na inclusao
de alunos autistas. Atraves de atividades praticas os alunos irdo desenvolver uma
compreensdao mais profunda das caracteristicas climaticas da regido, enquanto
aprimoram suas habilidades de representacao cartografica e expressao sensorial.

Aula 1: Introducdo ao Clima do Nordeste

Tépicos a serem abordados:
¢ Localizagao Geografica do Nordeste;
Delimitagao do territério nordestino no mapa do Brasil;
Estados que compdem a regido;
Importancia da localizacdo em relagdo a linha do Equador e o Oceano
Atlantico;

Objetivos:

Compreender a localizacdo geografica do Nordeste brasileiro e sua importancia no
contexto nacional, identificar as principais caracteristicas climaticas do Nordeste
(temperatura, pluviosidade, umidade), Introduzir o conceito de mapa sensorial e
sua aplicagdo no estudo do clima e promover a sensibilizacao para a inclusao nas
atividades de sala de aula.

Duracao: 50 minutos

Materiais necessarios:

Mapas do Brasil (fisico), imagens e videos sobre o Nordeste brasileiro (paisagens,
clima, cultura),

materiais para desenho e pintura (lapis de cor, canetinhas, tintas, papéis de
diferentes texturas),

Cartolinas ou papel kraft para a criacdo do mapa sensorial, isopor e papeldo, cola
e tesoura.

Atividades a serem realizadas:
Discusséo Inicial (10 minutos)
Apresentagdo das Caracteristicas Climaticas (15 minutos) com uso de videos e
mapas.
Explicacdo sobre o que é um mapa sensorial (10 minutos)
Discussdo em Grupo (5 minutos): Planejamento para a construcdo dos mapas a
partir da colaboragao entre os grupos.




Conclusao:

Recapitular os principais pontos da aula, refor¢ando a importancia da localizacao
geografica do Nordeste, suas caracteristicas climaticas e o conceito de mapa
sensorial.

Aula 2: Sub-Regides Climaticas do Nordeste e Criagao do Mapa Sensorial

Topicos a serem abordados:

¢ Sub-Regides Climaticas do Nordeste;

* Zona da Mata: caracteristicas, clima, vegetacao, atividades econémicas;
Agreste: caracteristicas, clima, vegetacdo, atividades econémicas;
Sertdo: caracteristicas, clima, vegetacao, atividades econémicas;

Meio Norte: caracteristicas, clima, vegetacgao, atividades econdmicas;

Objetivos:

‘Identificar e diferenciar as sub-regides clima

ticas do Nordeste (Zona da Mata, Agreste, Sertao, Meio Norte), compreender as
caracteristicas especificas de cada sub-regido climatica e promover a inclusao,
colaboragao e o trabalho em equipe.

Duragédo: 50 minutos

Materiais necessarios:

‘Mapas do Nordeste (fisico e climatico), mapas para colorir das sub-regites
climaticas do Nordeste, notebook para pesquisa online e demais materiais da aula
anterior.

Atividades a serem realizadas:

Revisdo da Aula Anterior (5 minutos): Revisdo dos principais pontos da aula
anterior, reforcando o conceito de mapa sensorial e a importéancia da inclusao.

Apresentagao das Sub-Regides Climéaticas (15 minutos)

Divisdo em Grupos e Escolha da Sub-Regido (5 minutos)

Confeccdo do Mapa Sensorial (25 minutos): Distribua os materiais sensoriais e
orientacao para os alunos a comegarem a confeccionar seus mapas sensoriais.

Conclusao:
Andlise dos principais pontos abordados na aula, reforcando a importancia de
conhecer as sub-regides climaticas do Nordeste e suas caracteristicas especificas.




Aula 3: Finalizagao e Apresentagao dos Mapas Sensoriais

Tépicos a serem abordados:
¢ Finalizacdo dos Mapas Sensoriais;
e Apresentagdo dos Mapas Sensoriais.

Objetivos:

‘Finalizar a confeccdo do mapa sensorial do Nordeste, apresentar os mapas
sensoriais para a turma, explicando as escolhas dos materiais e as representacdes
usada e desenvolver habilidades de comunicacao e apresentacao oral.

Duragao: 50 minutos

Materiais necessarios:
Mapas sensoriais confeccionados pelos alunos.

Atividades a serem realizadas:
o Finalizacdo dos Mapas Sensoriais (15 minutos)
Apresentacao dos Mapas Sensoriais produzidos (25 minutos)
¢ Discussao e Reflexdo (10 minutos)
Discussao em sala de aula sobre os trabalhos dos colegas e a diversidade climéatica
do Nordeste brasileiro e a reflexdo sobre o trabalho em equipe para inclusao.

Conclusao:
Revisitar os principais pontos da aula e da sequéncia didatica e refletir sobre os
valores como respeito, empatia e cooperagao para inclusao.

[FICA A DICA

e |nstruir sobre a importancia de tornar
0 mapa interativo e visualmente
atraente.

e Incentivar a criatividade e o uso de
texturas e cores.

e Utilizar diferentes materiais para
representar 0s espagos e as
sensagoes.




CONCLUSAO

O uso de metodologias ativas e de recursos pedagogicos sensoriais no
ensino da Geografia visa contribuir para a compreensao dos conceitos
geograficos, a partir do entendimento da cartografia escolar como
uma forma de linguagem e representacéao.

O desenvolvimento das aulas com a utilizagao de metodologias ativas
procura estimular o aluno no sentido da colaboragdao, do
protagonismo, da assimilacdo, da compreensao e do desenvolvimento
de suas habilidades, promovendo uma aprendizagem significativa.

Todo o processo deve passar por uma avaliagdo continuada dos
resultados da metodologia, atrelada ao progresso e ao
desenvolvimento do aluno.

E essencial que sejam incluidas notas de observacdo durante as
atividades e analises da participagao do aluno na aplicagao das
sequéncias didaticas e no momento da culminancia, a fim de avaliar as
habilidades e competéncias desenvolvidas.

O sucesso na utilizagao desse guia didatico dependera de um
ambiente escolar favoravel e adaptado, que promova a colaboragéo, a
inclusao e uma aprendizagem significativa.

As trocas regulares de informagdes sobre os alunos com TEA entre
professores e a equipe de apoio pedagégico ajudardo a melhorar as
aulas e os projetos desenvolvidos ao longo do ano letivo.

Essa abordagem mais integradora garante que as necessidades de
aprendizagem de cada aluno sejam atendidas, promovendo uma
experiéncia de aprendizagem positiva, eficaz e significativa.
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ANEXO 1

LOCALIZACAO DA BACIA HIDROGRAFICA DO RIO JABOATAO
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Fonte: Silva e Girdo (2020, p.445)
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ANEXO 2

DECLIVIDADE DA BACIA HIDROGRAFICA DO RIO JABOATAO
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ANEXO 3

UNIDADES MORFOESTRUTURAIS DA BACIA HIDROGRAFICA DO RIO
JABOATAO
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ANEXO 4

UNIDADES GEOMORFOLOGICAS DA BACIA HIDROGRAFICA DO RIO
JABOATAO
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