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RESUMO

A presente pesquisa analisa os modelos educativos em disputa na Grécia Antiga,
centrando-se na critica platénica a sofistica nos dialogos Goérgias e Protagoras, por
meio da qual, evidencia-se que a educacao sofistica, embora voltada a formacao
politica, é contestada por Platdo, que defende uma pedagogia integradora de
conhecimento e virtude, superando tanto o tradicionalismo homérico quanto o
utilitarismo retérico. Na contemporaneidade, a investigagdo volta-se a pedagogia
freireana como alternativa a educacao tradicional, propondo uma pratica dialégica
que forme sujeitos criticos e autbnomos. Analisam-se obras como Educagdo como
Pratica da Liberdade (1967), Pedagogia do Oprimido (1987) e Pedagogia da
Autonomia (1996), destacando o didlogo como eixo para uma educagao
emancipatéria, em contraposicdo ao modelo bancario. Por fim, a investigagdo aqui
presente direciona sua analise a investigagcdo da organizagdo como metodologia
docente, demonstrando como o planejamento intencional — desde a Grécia Antiga
até as praticas freireanas — estrutura processos pedagogicos eficazes. Nesse
contexto, propbem-se Sequéncias Didatico-Filosoficas como ferramenta de
sistematizagao que articula teoria e pratica. Aplicadas em turmas do 6° e 7° anos do
Colégio Apoio (Recife/PE, 2024-2025), essas sequéncias revelaram que a
organizagcdo prévia de conteudos, associada ao comprometimento dialdgico,
potencializa a aprendizagem significativa. Os resultados obtidos através de uma
analise qualitativa, reforcam que a organizagdo metddica ndao se opde a criatividade
pedagogica, mas serve como alicerce para praticas educativas alinhadas aos
principios freireanos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo dialégica; Platdo; Paulo Freire; Organizagao docente;
Sequéncias didaticas; Ensino de Filosofia.



RESUMEN

Este estudio analiza los modelos educativos en disputa en la Grecia Antigua,
centrandose en la critica platénica a la sofistica en los dialogos Gorgias y
Protagoras. A través de este analisis, se evidencia que la educacion sofistica,
aunque orientada a la formacion politica, es cuestionada por Platén, quien propone
una pedagogia integradora de conocimiento y virtud, superando tanto el
tradicionalismo homérico como el utilitarismo retérico. En el contexto
contemporaneo, la investigacion se orienta hacia la pedagogia freireana como
alternativa a la educacion tradicional, proponiendo una practica dialégica que forme
sujetos criticos y autonomos. Se examinan obras fundamentales como Educacion
como practica de la libertad (1967), Pedagogia del oprimido (1987) y Pedagogia de
la autonomia (1996), destacando el dialogo como eje central para una educacion
emancipadora, en contraste con el modelo bancario de ensenanza. Finalmente, el
estudio dirige su analisis hacia la organizacion como metodologia docente,
demostrando como la planificacion intencional -desde la antigiedad griega hasta las
practicas freireanas- estructura procesos pedagogicos efectivos. En este marco, se
proponen Secuencias Didactico-Filoséficas como herramienta de sistematizacion
que articula teoria y practica. Implementadas en grupos de 6° y 7° grado del Colegio
Apoio (Recife/PE, 2024-2025), estas secuencias demostraron que la organizacion
anticipada de contenidos, combinada con un compromiso dialdégico genuino,
potencia significativamente el aprendizaje. Los resultados obtenidos mediante
analisis cualitativo confirman que la organizaciéon metddica no limita la creatividad
pedagodgica, sino que constituye el fundamento para practicas educativas alineadas
con los principios freireanos de emancipacion y transformacién social.

PALABRAS-CLAVE: educacion dialogica, Platéon, Paulo Freire, organizacion
docente, secuencias didacticas, ensefianza de filosofia
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1 INTRODUGAO

Ao observar, transitoriamente, a pratica do ensino de filosofia nos anos finais
da formacado educacional basica no brasil - em atuagcdo como estudante de
licenciatura em filosofia (UFPE) bolsista em programas de iniciagdo a docéncia
como PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia) e Residéncia
Pedagogica - evidenciou-se que a escolha da abordagem que se tem praticado nas
aulas ministradas dessa disciplina, apontam o uso predominantemente constante da
explanagao oral e mondloga, na qual os(as) professores(as) expdéem os conteudos
oralmente, visando apresenta-los e média-los aos estudantes ou, em outras
palavras, interlocutores. Nisso, denota-se na pesquisa a seguir uma a reflexdo sobre
a questao referenciada na critica socratica aos longos discursos (macroldgicos): a
denuncia ao modo como uma extensa exposi¢cao prejudica os participes durante um

dialogo.

Intenta-se na presente investigagdo assinalar, também, a forma a qual
professores e professoras de filosofia estdo a realizar o intento de ensinar e dispor
da sala de aula como um ambiente de construgdo de conhecimento e ndo apenas
um espago para replicacdo de saberes. Para tanto, se faz cabivel pensar as
metodologias e abordagens através das quais, até o presente momento,
mostraram-se preferiveis a utilizagdo para a explanagdo do conteudo desta
disciplina. Além disso, destaca-se que novos cenarios e perspectivas apresentam
uma diversidade de abordagens e técnicas a serem adotadas para o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica do(a) docente professor(a), compreendendo
que os documentos normativos, apesar de muitas vezes disporem de uma viséao de
politica educacional distinta das demais que atendem melhor as diversidades e
pluralidades inumeras, podem dispor de modo tal que a atuacio dos profissionais da
educacado nao seja tolhida, assim como nao desfavorecem absolutamente de modo
algum aqueles aos quais é direcionada a pratica e intencdo educativa:

educandos(as).

Nesta perspectiva, sendo o didlogo uma maneira eficiente de comunicagao,
propicia ao processo de ensino-aprendizagem, a denuncia platénica, mais do que
apontar um equivoco no modo de composicdo dos discursos sofisticos, gera um

prognostico acerca da limitagao existente nos moldes ordinarios da atuagcdo docente
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do(a) professor(a) de filosofia, expondo um déficit no que diz a respeito da formagéo
dos(as) educandos(as) que se pretende, além de cognitiva, cidada. Para tanto, no
que concerne a educacao em vista do aprimoramento humano e do preparo para o
exercicio da cidadania, as reflexdes contempladas no presente estudo, evidenciam a
necessidade do desenvolvimento de praticas educativas baseadas no dialogo,
viabilizando ambientes de efetiva participagcdo dos sujeitos que a vivenciam,

promovendo o respeito aos espacgos de fala e escuta em sociedade.

A comunicagdo possui papel indiscutivel em nossas atividades cotidianas,
principalmente, no que concerne a educagdo. Pensando nisso, e em como os(as)
educandos(as) devem ser incluidos(as) e terem a sua disposicdo um ambiente
educativo em que formar-se-ao enquanto individuos criticos e pensantes, mostra-se
relevante a reflexao sobre como o modo através do qual professores e professoras
de filosofia comunicam-se e expdem o conteudo, quando protagonistas do processo
de ensino-aprendizagem, abordando tematicas e desenvolvendo as habilidade e

competéncias em consonancia com educandos(as).

Sabe-se que Platao, dispondo da construcédo e expressado de suas teorias e
ideias através do dialogo, explora este estilo como principal modo de comunicar as
mesmas, em um exercicio dialético para a ascensao do conhecimento a verdade.
Neste sentido, investigando as obra intituladas Protagoras e Goérgias, por meio da
voz socratica, identifica-se uma critica realizada por essa personagem platbnica a
forma macrologica (falar de maneira ostensiva/prolongada) através da qual seus
interlocutores - Protagoras e Gorgias - compdem seus discursos e, 0 mesmo, parte
em defesa de uma forma mais benéfica - braquiolégica (falar de maneira
breve/concisa) - para se elaborar explanagbes que visem a exposigdo de
determinado conteudo, tais que sejam mais proprias para a comunicag¢ao. Tendo em
vista que o processo de ensino-aprendizagem se da por meio da comunicagao entre
seus envolvidos(as), a maneira pela qual os discursos sdo pensados e
concretizados em virtude desse intuito, influencia diretamente na eficiéncia do
mesmo, qual seja, proporcionar um ambiente educativo onde os(as) sujeitos(as)

desenvolvam plenamente.

Atentando-se, também, a voz freireana, que expressa nas obras Educacéao

Como Pratica de Liberdade, Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia,
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propde uma abordagem dialdégica para educagcdo que visa a culminancia do
processo de ensino-aprendizagem a vista de uma formacgao integral dos individuos,
que se efetiva em um espaco disponivel e saudavel para a realizagao dos dialogos
com fim no desenvolvimento das potencialidades cognitivas e interesses dos(as)
educandos(as), caracterizando-se como um modo correto de dispor da sala de aula
no momento de explanacido dos conteudos trabalhados nas disciplinas, com énfase

ao que se refere o ensino de filosofia.

No entanto, tem-se em conta que os(as) professores(as) de filosofia, em
funcdo das demandas de sua profissdo, acabam por tornar o momento de
explanagdo do conteudo para os(as) estudantes em interminaveis monélogos. Por
isso, & deveras relevante refletir sobre a maneira pela qual € disposta a atengao do
docente em elaborar suas aulas, no sentido de desenvolver no ambiente educativo
uma aura dialégica-comunicativa. Entende-se que tal iniciativa resulta, desde a
preparacao do plano de aula, dos materiais didaticos, dos recursos utilizados, até o
momento em que professor(a) e educando(a) compartiiham sincronicamente o
espaco (virtual ou presencial) da sala de aula com a intensidade de envolvimento
propicios a concretizacdo de suas intencdes de ensino-aprendizagem. E possivel,
neste caso, para professores e professoras de filosofia, componente curricular ao
qual é legado uma ou duas aulas semanais, o0 comprometimento e aprimoramento
necessarios a educacao dialégica que transpde antigos moldes corriqueiros em que
a fala esta restrita a hierarquia de poder conferida aos docentes em aulas

expositivas?

Neste sentido, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar os limites e as
possibilidades da critica socratica aos modelos pedagogicos presentes na paidéia
sofistica relacionados com as propostas pedagogico-filoséficas de Paulo Freire (em
sua teoria sobre a educacgao dialdgica) enquanto metodologia do ensino de filosofia
e aplicar tal apreensao conceitual na producéo de "Sequéncias Didatico-Filoséficas"
(enquanto PTT) para professores(as) de filosofia nos anos finais do ensino

fundamental.

No primeiro capitulo, analisamos as propostas educativas presentes na obra
Paidéia, elaborada e desenvolvida pelos sofistas, como novo paradigma educativo

em contrapartida a tradicdo do ensino das escritos homéricos e a coexistente
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revisdo dos modelos educativos na proporcdo da paidéia socratica, além disso, a
relacdo das mesmas na formagado para a vida politica situada no periodo da
antiguidade grega em que a democracia estava se constituindo enquanto
participacéo direta da populagdo considerada cidada, levando em conta os debates
empreendidos por Socrates com vista na critica e analise das praticas docentes
expostas nas obras Protdgoras e Goérgias, enfatizando o que o filésofo antigo
assevera sobre os danos causados pelo exercicio da retérica nos moldes da oratoria
para manutencdo do poder e da influéncia politica no modelo governamental em que
estavam imersos. No segundo capitulo, refletimos sobre a educagdo como
instrumento de formacéo politica e exercicio da cidadania, a partir da concepgao
freireana de integracdo, na perspectiva pedagodgica elaborada como educagao
dialégica na obra Educacédo como Pratica de Liberdade. Por fim, no terceiro capitulo,
produzimos sequéncias didaticas com vista a sugestdo e proposta de praticas
pedagogicas pautadas em uma educacgdo dialégica e fundamentadas em uma
postura pedagodgica que dispde do planejamento como empenho docente
indispensavel, para o ensino de filosofia na educagédo basica durante a etapa dos
anos finais do ensino fundamental, através da observacdo e ensaio da pratica

docente de professores e professoras de filosofia em sala de aula.

Tendo em consideragdo a baliza tedrica disponivel, e de interesse
indispensavel para uma pesquisa satisfatéria, dispde-se aqui as obras utilizadas
para exposi¢cao das teorias e ideias apresentadas, sendo elas a Paideia de Werner
Jaeger, assim como, a leitura da obra de Paulo Freire, Educagdo como Pratica de
Liberdade. Tudo isso, para que haja uma leitura comparativa proveitosa, para uma
analise aprofundada, tendo em conta os momentos histéricos das passagens lidas e
as propostas pedagogicas apresentadas. Tendo em vista, principalmente, a
necessidade factivel de que os(as) docentes, professores(as) do ensino basico no
Brasil estdo realizando as primeiras experimentacgdes oficiais da nova base nacional,
mostram-se necessarias pesquisas e reflexdes sobre as consequéncias benéficas e
maléficas, além das possibilidades e oportunidades de atuagédo que estédo a surgir.
Dessa forma, langaremos mao da bibliografia em evidéncia ao decorrer do trabalho

escrito, para produzir as sequéncias didatico-filosoficas.
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Através de leitura analitica realizamos o exame das obras presentes no
corpus das referéncias bibliograficas apresentadas, assim como, a interpretagéo por
meio de uma pesquisa descritiva acerca da critica identificada nos dialogos
platbnicos e das propostas pedagdgicas nas obras freireanas. Assim como,
produzimos sequéncias didatico-filosoficas resultantes dos fatos averiguados em
sala de aula por observagao sistematica e aplicagdo da metodologia para exame e

eficacia da pratica.

Em suma, consideramos fundamental salientar que esta pesquisa se inscreve
no campo das investigagdes de natureza qualitativa, por emergir da analise das
vivéncias praticas da pesquisadora e assumir um olhar subjetivo e interpretativo
sobre o fazer pedagogico. Ao observar as metodologias utilizadas no cotidiano da
sala de aula, buscamos compreender os significados, percepcoes, interacbes e
processos que se desdobram na pratica educativa, concernente ao corpus da
pesquisa apresentado em cada capitulo. Nisto, optamos por essa abordagem, por se
tratar de uma postura pautada na escuta, no dialogo e na valorizagao das relagdes
humanas como pilares do processo de ensino-aprendizagem do qual fazemos parte.
Desse modo, o foco desta investigagdo recai sobre as experiéncias vividas, as

reflexdes produzidas e os sentidos construidos ao longo da pratica pedagogica.

2. PEDAGOGIA SOFISTICA E UM NOVO PARADIGMA EDUCATIVO NA
ANTIGUIDADE

Dentre as diversas formas de interpretar e analisar as obras platénicas,
atualmente, entende-se que algumas classificacbes e taxonomias sao
indispensaveis para uma investigacdo que considere para além dos escritos mas,
também, o autor por detras deles. Em se tratando dos dialogos averiguados para a
construgéo teodrica desta pesquisa, o Gorgias e o Protagoras de Platdo, sdo fontes
que a tradigdo comumente categoriza cronologicamente como ilagdo do que o autor
autoridade no estudo e analise dessas obras, Franco Trabattoni, nomeia de
“‘dialogos do primeiro periodo”. O mesmo define que estes escritos sao
‘predominantemente polémicos em relagdo a cultura tradicional e a sofistica”.
Figura-se, portanto, nas passagens a serem explicitadas nesta pesquisa, o resultado
de um empenho do filésofo ateniense, por meio da voz socratica, de romper com

alguns paradigmas de sua época e cultura, assim como tecer criticas concernentes
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a atuacgao da figura dos sofistas, personagens que protagonizam as duas obras. No
entanto, € necessario asseverar que, 0 mesmo pesquisador e intérprete celebré de
Platao, afirma que aquelas obras demonstram indicios caracteristicos de uma ténica
aporética em suas problematizagdes, reflexbes e, em alguns casos, criticas, como a

que pretende-se explorar ao longo desta pesquisa.

Outrossim, para uma leitura apurada e bem amparada, destaca-se, também,
o carater tensionado, ao longo do canone filoséfico, das interpretagdes das doutrinas
orais de Platdo, em contrapartida ao estabelecido e discutido em suas obras
escritas. Desse modo, a que se dispor neste prologo o comprometimento
centralizado nas obras escritas, por razdo de baliza tedrica para as investigagbes
aqui presentes e as interpretagdes, reflexdes e analises propostas pela mesma.
Todavia, ndo sugere-se deste modo a rejeigao ou invalidagao das teorias de defesa

das doutrinas orais, apenas torna-se sabido que n&o langaremos mao das mesmas.

Para tanto, no primeiro tépico do capitulo, realizar-se-a uma reflexao acerca
das propostas pedagdgicas que a figura de sofistas como Protagoras e Gorgias
representaram para o periodo de reformas e novas metodologias pedagdgicas na
Grécia Antiga, além disso como a coexisténcia dos trés principais modelos
educativos permeiam os dialogos platonicos. No mais, no segundo topico, dar-se-a
continuidade a investigacao, levando em consideragdo a disposicdo do ensino de
certas aptiddoes e dotes civicos propostos pelos sofistas como contribuicdo docente
para uma educacao que tenha por finalidade a participacao politica, no contexto da

democracia ateniense antiga.

21 PAIDEIA E A BUSCA PELA ESSENCIA DO(A) VERDADEIRO(A)
EDUCADOR(A)

Tendo como heranga e base linguas ricas em simbologia e significancia,
estamos aptos(as) a entender a necessidade de um termo que seja capaz de
abranger um universo inteiro de conceitos, ideias e proposi¢gdes acerca do mundo
que nos rodeia e que apresenta-se de maneira tal que sua complexidade, por vezes,
transborde as beiradas da linguagem. Paidéia € uma palavra que alcanga esta
magnitude; uma palavra, que no contexto de seu uso originario, albergava um

conjunto de conteudos ao ponto de tocar esferas densas da existéncia humana,
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como aponta o autor da obra que tem por titulo o mesmo vocabulo. E ao discutir a
semantica dela, o mesmo explica a escolha para a designagao de seus escritos ao

apontar no trecho a seguir que:

Paidéia, a palavra que serve de titulo a esta obra, ndo é
apenas um nome simbdlico; € a unica designacdo exata do
tema histérico nela estudado. Este tema é, de fato, dificil de
definir. como outros conceitos de grande amplitude (por
exemplo os de filosofia ou cultura) resistem a deixar se
encerrar numa férmula abstrata. O seu conteudo e significado
sO se revelam plenamente quando lemos a sua histéria e lhes
seguimos o esforco para conseguirem plasmar-se na
realidade. (Jaeger, 1995, p. 1)

Ao passo que a cultura se estabelece enquanto parte do processo educativo
de modo reciproco, sabe-se que a civilizagdo grega antiga e suas diversas
expressdes, desponta como modelo ocidental de inovagdo em relagdo as suas
realizagcbes artisticas, religiosas e politicas. Neste caso, a educagdo como parte
estruturante para o desenvolvimento dessa sociedade, assenta em um espaco de
atuagao particular e coletiva confluentes. Como aponta Werner Jaeger, na Paidéia,
“‘Antes de tudo, a educagdo ndo € uma propriedade individual, mas pertence por
esséncia a comunidade” (JAEGER, 1995). Dito isto, dispde-se aqui a importancia da
anadlise dos processos educativos e suas manifestagdes para uma leitura
contundente e aprofundada de qualquer organizagcdo humana, além de suas
conjunturas. Acerca deste destaque para a educagao e suas imbricagdes e relevante
influéncia nas vivéncias humanas e seus entrelaces, o autor alemdo, da mesma

forma, nos assegura que:

A educagao participa na vida e no crescimento da sociedade,
tanto no seu destino exterior como na sua estruturacao interna
e desenvolvimento espiritual;, e, uma vez que o
desenvolvimento social depende da consciéncia dos valores
que regem a vida humana, a histéria da educagao esta
essencialmente condicionada pela transformacédo dos valores
validos para cada sociedade. (Jaeger, 1995, p. 4)

Concernente ao periodo histérico ao qual pautamos esta investigagao, torna-se
imperioso explicitar que os processos educativos aos quais nos debrugamos, dizem
a respeito de uma momento na sociedade helénica de interagdo, contraposigcao e
embate dos trés modelos pedagdgicos até entdo atuantes, sdo eles, o modelo
tradicional fundamentado nos escrito classicos, principalmente os homéricos, a

pratica do ensino por parte dos sofistas e o destaque da regéncia de Socrates.
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Assim sendo, a educacgdo da sociedade grega antiga, dispunha destas eclosdes
didaticas que representavam estilos com finalidades distintas para o processo

educativo.

Levando em consideracdo que tanto o Protagoras quanto o Gorgias sao
didlogos de “inicio de carreira” e demarcam a personalidade intelectual de um autor
ainda, consideravelmente, influenciado e inspirado por Sécrates, torna-se
perceptivel e compreensivel que Platdo observe os métodos e formas de seu mestre
em paralelo com os profissionais em evidéncia naquele momento, os sofistas. A
inquietacdo do fildsofo antigo ndo se concretiza apenas por se tratar de uma
curiosidade ou perspicaz interesse nos procedimentos de seu mentor, porém a
comparacgao justificava-se incontornavel, pois tanto Socrates quanto os sofistas
propuseram-se ao rompimento com a tradicdo homérica para a educagao dos(as)
jovens gregos(as), no qual empenharam-se a desenvolver suas proprias
pedagogias. Para tanto, como aponta a seguir o estudo Pedagogia Moral e
Intelectual Proposta por Platdo, o jovem discipulo de Sbcrates, presenciou a

contraposigao e divergéncia dos trés métodos dispostos,

A critica de Socrates aos sofistas tem como objetivo
desconstruir o conceito banalizado de educagédo que subvertia
a verdade em detrimento da aparéncia. Sendo assim, antes de
propor uma nova educagdo, Socrates vai tecer criticas a
Homero e aos sofistas, embora os proprios sofistas tenham
tido grande importancia; € claro que ndo podemos deixar de
salientar que os préprios sofistas ja representavam a nova
educacao. (Silva e Melo, 2022, p. 248)

Neste ponto, na obra Paidéia - formagdo do homem grego, Werner Jaeger
nos apresenta evidéncias e analises dos embates, reflexdes e discussdes acerca
dos movimentos, inquietagcdes e esforcos realizados pelas atuacdes educativas e
pedagogicas tanto dos sofistas quanto de Sdécrates em dispor de uma nova
metodologia para educar e formar integralmente seus discipulos em detrimento e no
intento de transpor o paradigma homérico até entdo predominante. Ao que disso
decorre, é possivel elencarmos trés tipos de pedagogias dispostas neste contexto,
as quais Platdo como jovem adulto ateniense, estivera a mercé, ao passo que, 0
mesmo, desempenhava ativa observacdo critica; sao elas, paideia homeérica,
sofistica e socratica. A primeira, como busca iminente determinada pelo ideal de

areté, ou seja, exceléncia maxima pretendida para o desenvolvimento necessario as
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diversas atribuicdes éticas e politicas, através do canone da poesia de Homero e
Hesiodo. A segunda, porém, baseada na proposta da educagao para a atuagao
politica, fundada na retérica e com énfase na lapidagcdo do traquejo democratico,
disposto no uso devido do treino da oratoria com foco discursivo na persuaséo. Por
fim, a maiéutica socratica que, compromissada com a aletheia (verdade), busca a
episteme (conhecimento), através do /6gos (dialogo) que conduz a finalidade ultima

de toda filosofia socratica-platénica, o Bem.

Enquanto imersa na tradicdo, até o momento de dissolugdo do regime dos
Trinta Tiranos, vigente nas comunidades jonicas-edlicas, a educagao dos(as) jovens
pautava-se na poesia homérica, sendo a formacao intelectual e moral da sociedade
helénica deste periodo por meio dos ensinamentos pautados nas virtudes e na ética

precedida pelo Olimpo, como aponta Franco Trabattoni em seu texto Platgo:

Mas o que podemos entender por “cultura tradicional”? Como
nos diz um célebre fragmento de Xendfanes, “tudo que os
Gregos sabem, aprenderam de Homero’(fr. 9 D.-K.). Os
poemas homéricos constituiam para os Gregos nao somente
um texto basico para a aquisi¢ao dos primeiros conhecimentos
linguisticos, mas também representavam a principal fonte
religiosa, juridica e moral. Dessa situagdo nasce uma cultura
que alguns estudiosos chamaram de “épico-homérica”, na qual
constantemente eram exaltados os cultos a coragem, a forga,
a honra;[...] (Trabattoni, 2012, p.36-37)

Por se tratar de uma comunidade com forte tradicdo oral, compreende-se
assim a influéncia de Homero e os mitos caracteristicos de suas obras na educacao
da sociedade helénica. Como aponta, também, Jaeger no trecho a seguir, os épicos
homéricos estavam imprescindivelmente incluidos nos processos e etapas de
formagao do(a) jovem grego(a):

Conta Platdo que era opiniao geral no seu tempo ter sido
Homero o educador de toda a Grécia. Desde entdo, a sua
influéncia estendeu-se muito além das fronteiras da Hélade.
Nem a apaixonada critica filosdéfica de Platdo conseguiu abalar

0 seu dominio, quando buscou limitar o influxo e o valor
pedagdgico de toda a poesia. (Jaeger, 1995, p. 61)

A poesia grega classica, em especial homérica, alcanga varios ambitos da
vida humana e dispde de importantes bases para a formacado dos sujeitos em
insercdo na sociedade da época. Em consonancia com o Olimpo, Herdis(inas) e

Deuses(as) em regéncia de moipai (destino), tornam-se modelos a serem tanto



21

reverenciados(as) quanto imitados(as). Desde a epistemologia e o conhecimento da
realidade as relagdes interpessoais dentro das pdlis, as figuras apresentadas, os
enredos vivenciados e as tramas das narrativas, servem de direcionamento ético e

estético para a educagao da geragéo coetédnea, como aponta Trabattoni a seguir:

Esse modelo cultural era legitimado pelo comportamento dos
proprios deuses olimpicos, que nao faziam nada diferente do
que os homens, o que oferecia uma cdmoda justificacdo para
as agbes dos homens: paixdes como a luxuria, a ira, a cobi¢a
eram comuns também aos deuses de Homero, e por isso
poderiam ser entendidos como aspectos licitos e
caracteristicos da natureza humana. (Trabattoni, 2012, p. 37)

Sendo assim, a separacdo dessas duas esferas da existéncia humana,
evidencia um embate travado desde os tempos derradeiros, quando Platdo aponta
0s principais impasses e inquietagdes que 0 mesmo possuia em relagao a educagao
pautada nos escritos homéricos de forma indistinta. Em detrimento da verdade e em
justificativa para injustas e imoralidades, alguns comportamentos autuados dentro
dos mitos exacerbam ainda mais a contingente necessidade da distingdo entre o
valor moral das obras e seu valor artistico num exercicio pedagogico. Como aponta

o seguinte trecho da Paideia:

A nao-separacao entre a estética e a ética é caracteristica do
pensamento grego primitivo. O procedimento de separa-las
surge relativamente tarde. Para Platdo, ainda, a limitagdo do
contetdo de verdade da poesia homérica acarreta
imediatamente uma diminuicdo no seu valor. (Jaeger, 1995 p.
61)

Por fim, nos é cara a apreciagao do valor educativo que a poesia possui
enquanto arte que move e abarca as vivéncias humanas, tal qual o pensamento
filosofico, por vezes, nao logra. Sobre isso, Werner Jaeger evidencia o dominio dos
acacios escritos poéticos gregos em transpor culturas, tempos e lugares dispondo
de elementos universais que majoritariamente geram nas pessoas identificacéo e

sensibilizagao para temas e debates aos quais outras linguagens néo o fazem.

A arte tem um poder ilimitado de conversao espiritual. E o que
os Gregos chamaram psicagogia. S6 ela possui ao mesmo
tempo a validade universal e a plenitude imediata e viva, que
sdo as condicdes mais importantes da acdo educativa.
(Jaeger, 1995 p. 63)
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Antes de dar seguimento a reflexdo sobre as bases e fundamentos da
educacao grega a partir das diversas expressdes de métodos e escopos, mostra-se
interessante averiguar alguns detalhes importantes sobre a educagcao espartana e
como a mesma contribuiu para os(as) demais educadores(as) neste contexto. A
educacao em Esparta constituiu-se como estatal, e isto indica um movimento
precursor em relagdo aos moldes educacionais da época. Como aponta Jaeger,
Esparta ndo somente figura um exemplo pioneiro na esfera politica, ao estruturar a
sociedade de forma a fundar um Estado potente, mas, também, ao empossar esta
mesma instancia social a responsabilidade pela educagdo dos(as) jovens, para

tanto, uma evidéncia dessa analise se mostra no seguinte trecho:

[...] Esparta tem, de pleno direito, um lugar na histéria da
educacado. A criacdo mais caracteristica de Esparta € o seu
Estado, e o Estado representa aqui, pela primeira vez, uma
forca educadora no mais vasto sentido da palavra. (Jaeger,
1995 p. 109)

Entretanto, ainda que pioneira na proposta da educagao como funcao e dever
do Estado, elevando ao maximo a vivéncia da coletividade, Esparta restringe a
finalidade desta formagdo humana para seus(as) jovens a caracteristica de seu
espirito bélico. A cultura militar dominava as instancias da vida em sociedade e,
neste caso, a educagado como a expressao mais genuina de um grupo, assim como

suas tradi¢des e legado, nao teria em seu amago diferente atribuigado e finalidade.

Dando seguimento a analise filosofica e historiografica das propostas
pedagdgicas vigentes na Grécia Antiga, a Paidéia sofistica surge ao centro do palco
como um fendbmeno educacional da época, tal qual o estrelato midiatico resultante
da fama transitéria. Essas personagens possuem destaque inquestionavel para a
revolugao e transformacgao que estava para se concretizar enquanto manutengao em
vista de uma nova perspectiva de formacao para a sociedade grega da época. Sobre
isso, € imprescindivel salientar que, até este momento, a educacédo era tomada
como processos fragmentados de ensino para determinadas profissbes a serem
exercidas na vida adulta. Os sofistas permeiam pela primeira vez esta proposta
educativa que concebe a educagao como um todo, estabelecendo um novo sentido
para a paidéia, qual seja a integracédo de varios requisitos para a formacgao integral

dos jovens, como expde o trecho a seguir:
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Foi com os sofistas que esta palavra, que no séc. IV e durante
0 helenismo e o império haveria de ampliar cada vez mais a
sua importancia e a amplitude do seu significado, pela primeira
vez foi referida a mais alta arete humana [...] acaba por
englobar o conjunto de todas as exigéncias ideais, fisicas e
espirituais, que formam a kalokagathia, no sentido de uma
formacao espiritual consciente. (Jaeger, 1995 p. 335)

Com intuito de superar o antigo modelo formativo, baseado no principio da areté, a
nova sociedade grega, que idealiza uma maior ades&o por parte dos cidaddos na
tomada de decisdes politicas, caminha em direcao a um diferente sistema educativo
que buscasse atingir este primeiro ideial, mas que, também, atingisse um ensino
mais abrangente, capaz de satisfazer aos ideais da cidade-estado. Neste sentido,
pode-se afirmar que o arquétipo da educagdo como uma incontornavel insercao
social surge primeiro como necessidade do Estado, como sugere Jaeger no trecho a
sequir:
O Estado do séc. V é assim o ponto de partida historico
necessario do grande movimento educativo que imprime o
carater a este século e ao seguinte, e no qual tem origem a
ideia ocidental da cultura. Como os Gregos a viram, é
integralmente politico-pedagoégica. Foi das necessidades
mais profundas da vida do Estado que nasceu a ideia da
educagado, a qual reconheceu no saber a nova e poderosa

forga espiritual daquele tempo para a formacao de homens, e a
pbs a servigo dessa tarefa. (Jaeger, 1995, p. 337, grifo nosso)

Neste contexto de transformacdes e mudangas, a figura dos(as) sofistas encontra a
demanda que os(as) figurara na histéria da educacgao ocidental como primeiros(as)
professores(as) profissionais liberais. A nova ordem estatal, requer de seus cidadaos
habilidades e conhecimentos que ndo se resumiam apenas ao ideal de justica, como
pretendiam os antigos e suas virtudes. Mas, o pronunciamento de discursos
convincentes que fizessem valer a experiéncia democratica, na qual a massa
citadina assumia papel indispensavel nas diligéncias do Estado. Para tanto, o autor

da Paidéia evidencia o seguinte:

Neste ponto, devia basear-se na eloqliéncia toda a educacgao
politica dos chefes, a qual se converteu necessariamente na
formacgéo do orador|...] Sob esta luz, torna-se compreensivel e
ganha sentido o fato de ter surgido uma classe inteira de
educadores que publicamente ofereceram, por dinheiro, o
ensino da “virtude" — no sentido acima indicado. (Jaeger,
1995, p. 340, grifo nosso)
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Evidentemente, considerando a oratéria e a retérica como “virtudes” e ensejando
ensina-las por dinheiro, os(as) sofistas assumem um lugar de contraste ante a
filosofia e pedagogia socratica, para o qual as virtudes ndo sdo objeto de ensino.
Ainda que como contraponto, as figuras representantes do movimento sofistico
exercem determinante influéncia, a tal ponto de serem indispensaveis e
incontornaveis nas analises platbnicas das questdes que o inquietava, de tal forma
que algumas das personagens de peso em obras caracteristicas desse filésofo, sdo
sofitas. Por fim, como uma justificativa plausivel para a integragdo e mescla da vida
politica e da necessaria educagdo para a mesma, segue uma conclusido
interessante de Jaeger, ao afirmar que “A racionalizagdo da educagao politica ndo
passa de um caso particular da racionalizagao da vida inteira, que mais do que

nunca se baseia na agao e no éxito” (Jaeger, 1996).

Socrates carrega em si proprio todo espirito da classica Grécia Antiga. Um
dos principais expoente e representante de seu povo, este filésofo, dispde em si
relevantes tradi¢gdes e herangas para a pedagogia ocidental e a historia da educagao

das civilizagbes que posteriormente irdo se desenvolver.

O mestre de Platdo, protagoniza um momento importante para a Atenas da
época, o surgimento de pensadores(as) chamados “filésofos(as)’. Além disso, as
figuras que compartiham com esse filésofo o momento de transformacido e
mudanga soécio-historico-politica, acompanham de perto os primeiros ensaios da
democracia ateniense. E neste contexto, Sécrates surge como a figura de um
pensador itinerante, disposto ao didlogo com qualquer um(a) sobre qualquer

tematica.

Em contrapartida a atuagédo sofistica, Sécrates cativa seus ouvintes pela
simplicidade da fala e presenga cotidiana nos meios publicos. O modelo pedagdgico
desta admirada figura pautava-se na espontaneidade com a qual iniciava uma

conversa no meio da rua. Como afirma Jaeger a seguir:

A juventude sente-se fascinada pelo fio cortante daquele
espirito, ao qual ndo ha nada que resista. Ele é para essa
juventude ateniense um espetaculo constantemente renovado,
a que se assiste com entusiasmo, cujo triunfo se celebra e que
se procura imitar, fazendo por examinar do mesmo modo as
pessoas, tanto na propria casa como no circulo dos amigos e
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conhecidos. E em torno de Sécrates que se agrupa o escol
espiritual da juventude atica (Jaeger, 1995, p. 523)

A paidéia socratica ira se basear em uma relagdo de aproximacgao e contato direto
com seus interlocutores e ouvintes. Como Platao retrata em seus dialogos, o0 método
de seu mestre justificava seu comportamento indagador e inquiridor. Nenhum
transeunte estava isento de participar de uma conversa aberta sobre qualquer

questao que surgisse como tema. Sobre isso, 0 mesmo autor referido escreve:

Depois de se ter aproximado dele, ninguém pode furtar-se a
atracdo do seu espirito. E quem julga que se pode retrair,
intratavel, perante ele, ou encolher os ombros com indiferencga
ante a forma pedante das suas perguntas ou a intelectual
banalidade dos seus exemplos, ndo tarda a baixar da pretensa
altura do seu pedestal (Jaeger, 1995, p. 523)

Por meio de sua abordagem metodologica, Socrates apresenta a sociedade da
época a importancia do parto das ideias. Em outras palavras, a maiéutica socratica
distingue-se dos dois modelos pedagogicos anteriores no que diz respeito a
participacdo orientada e ativa de seus(as)discipulos(as). O esforco durante o
movimento dialético de convite e indagacéo, proposto por Socrates, revela um
comprometimento educativo com a formacgao de individuos criticos e autbnomos.
Nessa perspectiva a paidéia socratica apresenta-se como um instrumento de ensino
por meio da autorreflexao e autoconhecimento que se iniciam em uma conversa a
dois e logo alcanga mais amplitude. Para tanto, o autor da Paidéia comenta o
seguinte, sobre as palavras de Sdécrates proferidas na Apologia no momento de
defesa do mesmo perante seu julgamento: “Platdo reduz aqui a duas formas
fundamentais a peculiar maneira socratica: a exortacado (protreptikos) e a indagagao

(elenchos). Ambas s&o elaboradas na forma de perguntas” (Jaeger, 1995).

Entretanto, a educacgao socratica disposta no dar a luz as ideias acusa aos
sujeitos que por ela sao formados praticando litigioso exame da realidade composta
de suas causas e efetios, e a refutacdo de determinadas verdades
pré-estabelecidas. A propédsito disto, o filésofo ateniense foi condenado por sob a
queixa por parte da sociedade de Atenas por corromper a juventude e introduzir

falsos Deuses.

Destarte, a pedagogia em vigéncia no método socratico aponta para a

importancia filosoéfica do bem viver. A direta relagdo entre a filosofia e a vida se
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inserem na pedagogia de Socrates como duas expressdes entrelagadas da
existéncia humana. Nisto, compreende-se que a educacgado dos individuos abarca
uma dimensao para além da reflexdo tedrica e abstrata, mas alcanga um nivel de
engajamento e responsabilidade particular, assim como, a realizagdo pessoal.

Acerca dessa reflexao afirma o autor da Paidéia:

Um dos principais legados que Sdécrates deixou a Platao foi a
estreita ligacao entre filosofia e vida. Por duas vezes, ao longo
dos didlogos (Gorgias 500c, A Republica 352d), o Sécrates de
Platdo explica que o argumento sobre o qual se discute é
extraordinariamente importante porque trata de “como se deve
viver”. Portanto, nenhum homem pode verdadeiramente se
declarar indiferente a filosofia, porque seria como se
declarasse o proprio desinteresse pela felicidade. (Trabattoni,
2012, p. 30)

Em sintese, o cenario aqui disposto retrata apenas um recorte especifico para a
anadlise necessaria ao estudo empreendido nesta pesquisa. Por isso, é
imprescindivel expor que contextos e realidades afins estavam se desenrolando no
mesmo momento historico apresentado aqui. Além disso, este topico serviu apenas

de introdugao para as discussdes posteriores.
2.2. EDUCAGAO SOFISTA E A FORMAGAO PARA A PARTICIPAGAO POLITICA

O estilo da pedagogia sofistica foi apresentado no topico anterior em suas
principais expressdes e caracteristicas. Entretanto, € necessario preceituar na
analise que se segue, que existiram diferentes manifestacées da atuacao desses
profissionais e as mesmas devem ser consideradas em suas similaridades e

distingdes.

Por conseguinte, a proposta educativa na paidéia sofistica ndo se resume a
um sé método tampouco a uma so finalidade. Assim como diferentes eram seus
representantes, também foram seus projetos. Pode-se ao menos diferenciar trés
tipos de énfases para a educagao sofistica: a transmissdo do conjunto de saberes
até entdo reunidos pela tradicdo, uma formacdo ampla capaz de abarcar diversos
dominios e, por ultimo, uma formagao que leva em conta as duas primeiras e a

atuacao do individuo na sociedade.

Protdgoras e Gorgias sdo os célebres condutores das metodologias

apresentadas acima. O primeiro como representante da terceira vertente da
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educacédo sofista e o segundo como expoente do caricato instrumento e finalidade
da sofistica, a retérica. Sobre isso afirma Jaeger sobre as diferentes pedagogias dos

sofistas:

Ao lado da formacdo meramente formal do entendimento,
existiu igualmente nos sofistas uma educacao formal no mais
alto sentido da palavra, a qual n&o consistia ja numa
estruturacado do entendimento e da linguagem, mas partia da
totalidade das forcas espirituais. E Protagoras quem a
representa. A poesia e a musica eram para ele as
principais forgcas modeladoras da alma, ao lado da
gramatica, da retérica e da dialética. E na politica e na ética
que mergulham as raizes desta terceira forma de educacao
sofistica (Jaeger, 1995, p. 342, grifo nosso)

Da mesma forma infere o autor:

Em todo o caso, é uma afirmagao superficial dizer que aquilo
que de novo e de unico liga todos os sofistas € o ideal
educativo da retérica [..]: isso € comum a todos os
representantes da sofistica, ao passo que diferem na
apreciagao do resto das coisas, a ponto de ter havido sofistas,
como Gorgias, que s6 foram retoéricos, e ndao ensinaram
outra coisa (Jaeger, 1995, p. 343, grifo nosso)

Portanto, mostra-se notavel tal distingdo e categorizagcdo dos métodos
empreendidos pelos sofistas para que a analise aqui realizada sobre a interferéncia
da retdérica como instrumento da pratica sofistica nao limite nem reduza a concepgao

sobre os mesmos.

O mito de Prometeu proferido por Protdgoras em seu discurso enquadra de
maneira evidente a perspectiva do mesmo acerca da vocacao e participagao politica
em voga no dialogo sobre a possibilidade do ensino das virtudes. Nesta discussao
sobre quais os critérios a serem atendidos por aqueles(as) que desejem atuar na
democratica polis grega, o sofista demonstra as pretensdes da paidéia sofistica no
que diz respeito ao alcance da técnica que o mesmo se propunha a ensinar, como

sugere o trecho a seguir:

- Por todos — respondeu Zeus — e que todos partilhem
desses predicados, porque nao havera cidades, se somente
uns poucos partiliharem deles, como o fazem dos outros.
Estabelece, pois, em meu nome, uma lei que extermine, como
se se tratasse de uma peste para a cidade, todo aquele que
nao for capaz de partilhar de respeito e de justica. - Deste
modo e por este motivo, Socrates, quer os outros povos quer
os Atenienses, quando o discurso é na area da arte da
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carpintaria ou de outra qualquer especialidade, consideram
que sbé a alguns compete uma opinido. [...] porém, quando
procuram uma opinido a proposito da arte de gerir a cidade,
em que é preciso proceder com toda a justica e sensatez, com
razao a aceitam de qualquer homem, pois a qualquer um
pertence partilhar efetivamente desta arte ou ndo havera
cidades (Platdo, 2002, pag. 66, grifo nosso)

Acerca das indagagdes de Socrates sobre o ensino das virtudes, o mestre de Platao
e o famoso sofista, permeiam um didlogo repleto de argumentos e
contra-argumentos, como o movimento dialético requer. Sobre o intento de
Protagoras de ensinar os atributos necessarios a vida politica na polis, assevera

Sécrates:

Ainda remanesce uma dificuldade suscitada por ti, a respeito
dos homens virtuosos, a saber. por que motivos homens
virtuosos ensinam a seus filhos tudo o que depende de
professores e os deixam sabios nessas matérias, porém na
virtude em que eles se distinguem n&o s6 deixam superiores a
ninguém? (Platdo, 2002, pag. 69, grifo nosso)

O questionamento retumbante de Sécrates, mostrou-se enquanto exame do mesmo
quanto a transmissao e ensino de certas qualidades espirituais e morais para
atuagao politica. E, perante os questionamentos do filésofo andante, Protagoras
expoe e defende sua pretensdo de formar enquanto mestre da “arte politica” seus

educandos(as) para se tornarem bons cidadéaos:

Ensinar os ignorantes é facilimo, n&o s6 a virtude como tudo o
mais. Por isso, devemos alegrar-nos quando aparece alguém
de capacidade para fazer-nos avangar, por pouco que seja, no
caminho da virtude. Tenho-me na conta de um desses,
superior aos demais homens no conhecimento daquilo que os
pode deixar melhores e mais honestos [...] (Platdo, 2002, pag.
73, grifo nosso)

Evidenciando este ponto comenta Jaeger, ao esclarecer esse momento de contraste
entre a pedagogia socratica e sua finalidade e a pedagogia sofistitca defendida por

Protagoras:

Recolhe, assim, sob forma filosofica, uma idéia fundamental da
aristocracia, que Pindaro apresentara e que a pedagogia
racionalista dos sofistas preferia deixar de parte, em vez de se
deter para refuta-la. Parecia ndo conhecer limites o otimismo
pedagdgico dos sofistas; a sua vigorosa concepgéo intelectual
do objetivo da educacédo contribuia para alentar este otimismo,
que parecia, alias, corresponder a tendéncia geral do tempo,
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sobretudo a evolugdo da maioria dos Estados para a
democracia. (Jaeger, 1995 p. 630)

Dessa forma, Platdo apresenta através do sofista expressivamente envolvido com o
objetivo do ensino, competéncias e habilidades sociais voltadas ao manejo politico
e, principalmente democratico, acentuando a finalidade da paidéia sofistica e as
intengdes educativas de Protagoras. Acerca de como o virtuoso orador construiu sua
metodologia e instrumentos pedagodgicos, assim como suas concepgdes

sdcio-educativas, esta presente na Paidéia de Jaeger a seguinte analise:

[...] Protagoras, que era o verdadeiro chefe da tendéncia para
a qual este problema da formacao ético-politica constituia o
problema fundamental, e que julgava poder resolvé-lo pelo
estudo da “ciéncia social”. E evidente que, ao procurar
encontrar assim um processo moderno que substituisse, em
bases racionais, a antiga e rigorosa educacéo dada a nobreza,
Protagoras demonstrava um sentido muito arguto para captar
as necessidades do presente e a mudanca operada na
situacdo; mas era precisamente neste ponto que melhor se
revelava a falha da paidéia sofistica. (Jaeger, 1995, p. 631)

Diante da provocativa analise socratica, Protagoras se vé a mercé de argumentar
para reparar as deficiéncias da pedagogia sofistica e da pretensédo de sua proposta
educativa, trazendo para o didalogo o exame socio-politico das necessidades e
demandas da polis, recentemente, democratica. Portanto, evidencia-se no jogo
dialético do debate estabelecido sobre a tematica da ensinabilidade da virtude e sua
funcdo educativo-sécio-sociopolitica para a exceléncia do projeto democratico. Para
tanto, comenta Jaeger sobre o recurso retorico o qual Protagoras langa mao para

responder aos questionamentos de Sdcrates:

[...] Protagoras desloca habilmente o ponto de partida e
examina o problema sob o ponto de vista dos seus novos
conhecimentos sociologicos, procurando provar, pela analise
da vida social humana, das suas instituicdes e necessidades,
que, sem aceitar como premissa a possibilidade de educar a
natureza humana, todas estas instituicbes, que de fato
existiam, perderiam o sentido e a razdo de ser. Assim
considerada, a educacao aparecia como um postulado social e
politico intangivel, sobretudo numa democracia moderna onde
tdo importantes eram o espirito coletivo do individuo e a sua
participacao ativa na vida do Estado (Jaeger, 1995, p. 632)

Neste dialogo, e as margens do discurso de Protagoras, evidencia-se a identidade
do ser politico para a época segundo a visao deste sofista. A todos os seres

humanos foram dotadas conforme delegagcdo de Hermes o pudor e a justiga,
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competéncias necessarias a vida em sociedade. Socrates, porém, indaga a
viabilidade da proposta de ensinar tais atributos aos discipulos de seu interlocutor,
levando em conta o que se propde de fato a ensinar Protagoras; sobre isso lancga tal

interpretacéo o autor da Paidéia:

Na sua intervencdo, Protagoras expusera a sua convicgao
fundamental a respeito da possibilidade de educar o género
humano, entre outras formas, sob a de um mito: o de Zeus ter
outorgado aos mortais, além do dom prometéico da civilizagao
técnica, com que ameacavam destruir-se uns aos outros, o
dom divino do espirito comunitario e da virtude politica, a
justica, a prudéncia, a piedade, etc. Era este dom que
mantinha os Estados sobre a Terra; ndo era sé uma graga
concedida especialmente a certos individuos; era comum a
todos os seres humanos, e a educacdo do homem na virtude
politica tinha unicamente a missdo de desenvolver nele este
dom natural social (Jaeger, 1995, p. 632)

Visando defender a ensinabilidade das virtudes necessarias a politica, Protagoras
langa m&o ao argumento de que tal atuagao na sociedade ndo € como a atuagao de
determinada especialidade ou técnica em que impde-se exclusivamente o conselho
dos especialistas, como os(as) mestres em arquitetura, medicina e constru¢ao, mas
como no mito proferiu em seu discurso, € dotada ao ser humano. Para tanto,
Protagoras afirma que aquilo que pretende ensinar é a capacidade de
autodeterminacgao e capacidade de orientar as outras pessoas acerca da forma mais

adequada para administracio da polis.

Protagoras como figura representante dos sofistas, tanto no dialogo platénico,
quanto profissional da educagéao, expde a iniciativa sofistica de engajar o ensino de
determinadas habilidades propostas para a politica enquanto projeto da democracia
grega, e neste contexto, 0o mesmo, defendera a possibilidade e comprometimento do
ensino da justica para essas realidade socio-politica. Além disso, incluindo outro
interlocutor nesta analise, mais um representante da paidéia sofistica, a pedagogia
praticada por Gérgias de Leontinos e seus argumentos sobre a ensinabilidade das
virtudes, devem ser levados em consideragdo em prol das investigagdes aqui

pretendidas.

No dialogo Goérgias, deparamo-nos com um debate complexo sobre o valor
educativo e politico da oratéria. O sofista, cujo nome intitula a obra, expressa na

figura do grande retor a defesa em prol do valor do ensino e pratica de persuasivos e
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imponentes de um orador como Nestor, na lliada. Como averiguado anteriormente,
Socrates dara conta de examinar a pretensao sofistica de desenvolver e aperfeicoar
métodos de ensino da paidéia sofistica para apurar o raciocinio da imaginagao
discursiva visando a capacidade de atuacdo na polis democratica deste periodo.
Para tanto, o filésofo inquisitor coloca em analise uma importante questao, no que se
refere a tensdo entre o valor moral da formacgao para a atuacao cidada e o unico

interesse do sofista em uma formacgao fundamentada na eloquéncia politica.

O filho de Carméantides define no inicio do dialogo a orat6ria como “a arte da
palavra”, tomando para si, inclusive, o titulo de excelente executor deste arte. O
mesmo segue explanando sobre a importancia de tal dote, evidenciando que, assim
como o poder de dominio e comando, a palavra exerce influéncia sobre os demais,
0s quais através dela logram seus designios através do atributo do convencimento

que a mesma opera. Sobre isso, afirma o sofista que:

Ao poder de, pela palavra, convencer os juizes no tribunal, os
senadores no concelho, os eclesiastas na assembleia e em
todo outro ajuntamento onde se congreguem cidaddos. De
fato, com esse condao, escravo teu sera o médico; escravo
teu, o0 mestre de ginastica e, como se vera, o tal financista
estara produzindo riqueza nao para si, mas para ti, que tens o
dom de falar e convencer as massas (Platao, 2011, p. 56)

Sécrates no entanto, aponta em relacdo a finalidade de tal arte, que a mesma por
vezes é utilizada como instrumento de floreamento para discursos vazio de conteudo
e verdade, sugerindo que a técnica apontada por Gérgias como essencial para o
manejo do poder na polis, carrega potencial controverso e desestruturante em seu
cerne. Contrapondo o argumento socratico, quando o mesmo dispde da acusagao
de que a oratéria fundamenta-se em mera aparéncia sedutora sugerindo autoridade
sobre algum assunto, o sofista de leontini sai em defesa de sua matéria, pontuando

que:

Esses arsenais, as muralhas de Atenas e o aparelhamento dos
portos devem-se, como sem duvidas sabes, a conselhos de
Temistocles e, em parte, de Pericles; ndo aos profissionais.
Igualmente quando se processa alguma das escolhas a que
aludias, Socrates, segundo podes ver, sdo os oradores quem
aconselha e quem ganha as vontades de quem as decide
(Platao, 2011, p. 66)

Acerca do mesmo, aponta Jaeger:
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E a sua arte que aponta para todo tipo de peritos e
especialistas o objetivo para o qual devem colaborar e ao qual
deverdo submeter o seu saber. Nao foram os arquitetos e
engenheiros navais, cujo saber Sdcrates enaltece como
modelo, quem levantou as fortificagcdes e os portos de Atenas,
mas sim Temistocles e Péricles, que, apoiados no poder da
retdrica, convenceram o povo da necessidade de realizar estas
obras (Jaeger, 1995, p. 651)

Dando continuidade a analise platbnica acerca dos métodos e finalidade da
educacao empreendida pelos sofistas, Sécrates pde em cheque uma falha no
sistema educativo do sofista, no que diz a respeito dos resultados e consequéncias
do uso desmedido e nao supervisionado da retorica na sociedade democratica, ou
seja, a arte de bem falar como instrumento para ludibriar as grandes massas. Para
responder tal ameaga aos designios da educagédo pautada na oratdria, Gorgias
esclarece que o uso cabal dos elementos por ele ensinados ndao sdo de sua
responsabilidade e controle absolutos. Além disso, 0 mesmo exemplifica a potencial
degradacao de equivocado uso em outras técnicas que fazem parte do escopo da
vida em sociedade e que, igualmente, sdo essenciais manutengdo para a mesma.
Desse modo, o interlocutor de Socrates, responde as suas provocagdes da seguinte

maneira:

Se alguém se formou orador e em seguida se vale desse
condao e dessa arte para a pratica do mal, ndo € o caso, creio
eu, de odiar e expulsar das cidades o seu mestre. Este, com
efeito, transmitiu-lhes sua arte para fins justos; ele é que a
empregou de maneira oposta (Platao, 2011, p. 68)

Adiante deste debate em relacdo aos fins que a retérica demanda, surge outra
questdo tdo importante quanto a anterior, qual seja, a retérica € uma técnica?
Levando em consideracdo que como qualquer técnica de outras areas de atuacao
da sociedade, Goérgias pretende ensinar o que ele denomina como “arte de bem
falar”, para Sécrates neste momento do dialogo lhe parece apropriado investigar se
como as outras a retérica, fundamentada na oratdria, também pode ser reconhecida
como tal. Sendo a retdrica o conteudo educativo, util a atuagao politica na sociedade
democratica da época, cabe compreender se a mesma se enquadra nas
determinagdes propostas na analise socratica acerca do que distingue uma téchne

de mera pratica sofistica de adornar discursos vagos utilizados para obter aplausos.
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No entanto, de antemao, € imperioso delimitar a nogéo de téchne, empregada
nesta pesquisa. Arte e técnica, sdo palavras complexas e densas de conteudo no
vocabulario disposto atualmente, e no atual contexto linguistico as mesmas sugerem
tematicas distintas do uso vernacular da lingua grega e da circunsténcia em que foi
proferida durante o didlogo platdnico. Para melhor compreenséao, dispde-se nesta

investigacao a explicitacdo do termo por Jaeger na Paidéia:

A palavra techne tem em grego um raio de agcdo muito mais
extenso que a nossa palavra arte. Designa toda profissdo
pratica baseada em determinados conhecimentos
especializados e, portanto, ndo s6 a pintura, a escultura, a
arquitetura e a musica, mas também, e talvez com maior razéo
ainda, a medicina, a estratégia militar ou a arte da navegacéo.
Aquela palavra significa que estas tarefas praticas ou estas
atividades profissionais nao correspondem a mera rotina, mais
baseiam-se em regras gerais e conhecimentos soélidos;
neste sentido, o grego techne corresponde freqlientemente, na
terminologia filoséfica de Platdo a moderna palavra teoria,

Y

sobretudo nos passos em que se contrapée a mera
experiéncia (Jaeger, 1995, p. 653, grifo nosso)

Para tanto, neste ponto do dialogo, o debate torna-se uma contrapartida de curtas
indagacgdes realizadas por Sdécrates e breves respostas inferidas por Gorgias, até

que outros interlocutores que, até entdo passivos, ouviam ao pleito.

Destarte, Polo adentra na conversagao e logo € inquirido a responder,
também, o que seria a oratéria a final, sua funcéo e finalidade. Porém, Sécrates,
antes de transmitir a vez da palavra para o atento ouvinte, introduz uma comparacao
favoravel ao seu argumento de que a retérica aplicada sob a forma de oratéria, para
nada mais serve do qué para agradar aos sentidos e satisfazer a sua audiéncia,
ilustrando o efeito da mesma como analogo ao causado pela gastronomia. O filésofo
ateniense estabelece tal relacdo com intuito de equiparar a finalidade da culinaria
gastronbmica de satisfazer apenas aos sentidos, sem necessariamente, colaborar
com a saude do individuo que a consome. Da mesma forma, a retdrica exercida sob
o formato da oratdria constréi tal relagcdo entre sua forma entregue aos ouvintes e
seu conteudo. Sobre este ato importante do didlogo e a reviravolta da qual Polo

tornou-se cativo do argumento socratico, comenta Jaeger:

Socrates nega que a retérica politica seja uma arte
rigorosa de um tipo qualquer e a define como mera rotina
e simples capacidade, baseadas na experiéncia e dirigidas
a obter o aplauso das massas e a despertar nelas
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emocoes de prazer. Mas em que se distingue entdo da “arte”
culinaria, que também procura conseguir o aplauso das
pessoas, através do incitamento ao prazer? Socrates declara
ao aténito Polo que ambas sao, na realidade, ramificagbes da
mesma atividade. A propria “arte” culinaria nem sequer é, a
rigor, uma arte, mas apenas uma capacidade baseada no
habito (Jaeger, 1995, p. 654, grifo nosso)

Ao eleger tal definicdo de mera habilidade de agradar aos sentidos e plasmas os
ouvintes os levando a ignorar seu conteudo, necessario a reflexao sobre os efeitos e
causas, Soécrates prossegue afirmando que a retdrica constitui-se apenas como
vertente do que o mesmo categoriza como “lisonjaria”, assim como a culinaria, a
perfumaria e o prépria exercicio da sofistica para a almas e o corpo dos individuos.

Acerca disso, Platdo expde tal racicionia na seguinte passagem:

Bem, Gorgias; parece-me tratar de uma profissdo nao artistica,
mas prépria de espirito certeiro, arrojado e por natureza habil
no entretenimento com as pessoas; ao seu género dou 0 nome
de lisonjaria. Dessa profissdo, parece-me, ha muitas
variedades; uma é a culinaria; aparentemente, uma arte, mas
no meu entender, em vez de arte, habilidade e pratica. [...] Mas
eu ndo lhe responderei se considero a oratéria bela ou feia
antes de lhe responder o que ela €; ela ndo é razoavel, Polo.
[...] No meu entender, a oratéria € o simulacro dum ramo da
politica (Platao, 2011, p. 78)

Ademais, o mestre de Platdo esclarece suas proposi¢des, evidenciando quais as
distintas funcdes e finalidades das técnicas responsaveis, consequentemente, pelos
atributos da alma e do corpo, das quais a retdrica e a oratdéria ndo compreendem
sua totalidade e méritos, tal compreensao esta disposta no seguinte trecho, em que

Sdcrates inicia sua argumentacao:

Como os dominios sao dois, entendo haver duas artes; uma
relativa a alma, chamo politica; a outra, referente ao corpo, nao
me € possivel dar um nome Unico, mas no cultivo do corpo,
conquanto uno, distingo dois ramos, sendo um a ginastica e o
outro a medicina; uma parte da politica corresponde a
ginastica; é o legiferar; outra corresponde a medicina. € judiciar
(Platao, 2011, p. 80)

Acerca dessa categorizagdo realizada por Soécrates, Jaeger realiza a seguinte

analise do terceiro ato do dialogo:

E ambas as artes — a que consiste em velar pela alma e a que
versa sobre os cuidados do corpo — subdividem-se por sua
vez em duas espécies, das quais uma corresponde a alma sa
Ou ao corpo sao e a outra vela pelo corpo ou alma enfermos. O
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ramo da politica chamado a velar pela alma s3, é a legislagao,
enquanto a alma enferma reclama os cuidados da
administracdo pratica da justica. Dos cuidados do corpo se
encarrega a ginastica; os do corpo doente sao matéria da
Medicina. As quatro artes encaminham-se para a consecugao
do melhor e para a conservacado da alma e do corpo. Como
variantes da lisonja, correspondem-lhes quatro imagens
ilusorias: a legislacdo, a sofistica; a justica, a retdrica; a
ginastica, a “arte” da perfumaria; e, a Medicina, a “arte”
culinaria (Jaeger, 1995 p. 655)

Finalmente concluindo sua apreciacdo acerca da questdo, Sdocrates delimita as
instancias as quais a retérica alcanca e exerce influéncia, assim como as atenuantes
consequéncias de sua agao em paralelo as, consideradas por ele, verdadeiras e

necessarias artes politicas. Sobre isso, Jaeger expde o seguinte:

Fica, assim, demarcado o lugar que a retdrica ocupa; € para a
alma humana o que a chamada “arte" culinaria é para o corpo
humano. E da comparagdo estabelecida entre as imagens
enganosas € as verdadeiras artes, desprende-se
imediatamente a conclusao de que a retérica nao constitui uma
verdadeira techne. As caracteristicas essenciais do conceito
de techne sio: primeira, € um saber baseado no conhecimento
da verdadeira natureza do seu objeto; segunda, é capaz de dar
conta das suas atividades sempre que tem consciéncia das
razdes, segundo as quais procede; finalmente, tem por missao
servir a parte melhor do objeto de que se ocupa. Nenhuma
destas notas distintivas existe na retérica politica (Jaeger, 1995
p. 656)

Assim sendo, o exame socratico debilita a intencdo pedagodgica e utilidade da
retérica como matéria a ser ensinada como parte fundamental para a preparagao da
populacdo ativa e participante da democracia em suas instituicdes e espacos de
poder, liderangca e decisdo. Para tanto, mostra-se importante colocar em evidéncia
os limites e as problematica de tal argumento, tendo em consideragao que, em uma
sociedade de assembleias, congressos, conscientes, juris e debates publicos acerca
das decisdes, o discurso ocupa lugar de destaque e prestigio, pois como nos €
sabido, atualmente, a “arte de bem falar’ continua sendo praticada como exercicio e
manutengcdo do poder e influéncia em nossa sociedade, dessa forma, nos cabe,
entdo, pensar, investigar e repensar seus limites, finalidade e consequéncias.
Portanto, os pontos de tensdo e contraposicdo explicitados acima, nas diferentes
formas de enxergar a acdo do discurso, enquanto retorica sofistica e oratoria
politica, serve de pontapé inicial para pensar a educagao, o discurso e a pratica

cidada, e o implicante entrelace entre os trés.
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Em sintese, os trés modelos pedagdgicos vigentes na Grécia Antiga, os quais
tornaram-se pauta nos diadlogos acima explorados, tematizam o confronto entre
tendéncias educativas diferentes que respondiam a demandas igualmente diversas,
assim como suas intencdes e resultados. Nos modelos da paidéia sofistica e da
paidéia socratica, pode-se encontrar pontos importantes e centrais para pensar a
educacao atualmente, seu valor social e seu potencial educativo para as relacées de
poder e politica. Dado o contexto atual de novas reformas educacionais no Brasil e
os desdobramentos dos mesmos, o paralelo entre o cenario em que estavam
imersos os questionamentos que inquietam a mente de Platdo e permeiam suas
obras, surgem nos sistemas de educagdo das sociedades contemporaneas,
especialmente os projetos de educacéao dispostos nos documentos oficiais aplicados

a educacéo escolar na vigente situagéo brasileira.

3. PEDAGOGIA DIALOGICA EM PAULO FREIRE: A FORMAGAO INTEGRAL DE
SUJEITOS PROTAGONISTAS E AUTONOMOS

Como afirma o professor Ernani Maria Fiori no prefacio da Pedagogia do
Oprimido (2018), Paulo Freire escreve com o engajamento de quem vive aquilo em
que acredita e defende em suas obras. O Pensador pernambucano, aponta em suas
linhas escritas, a diregdo que percorre no caminho de sua prépria existéncia, ou
seja, nao somente a teoria esta exposta nas ideias e conceitos desenvolvidos por
ele, mas a forma a qual ele acreditava que a vida devia ser vivida. Haja vista, que
todos os impasses, desafios, limites e conquistas da sala de aula, proporcionam
para o(a) pesquisador(a) professor(a) um lugar peculiar de atuagdo e vivéncia
profissional, onde o engajamento existencial que Freire expressou em sua vida,
faz-se propicio aqueles(as) que almejam adentrar este ambiente em que primeiro se
iniciam e manifestas as ininterruptas e necessarias transformacdes
histérico-politico-sociais. Portanto, observar os fendmenos presentes nesse
ambiente educativo nao é tarefa simples, pois, como o proprio Educador
Pernambucano resguarda e elabora em suas teorias, a vida ndo se desvincula da
sala de aula, pelo contrario, o chdo da escola resguarda em seus cantos e recantos,
a expressao da existéncia particular de cada um e cada uma nela presentes. A
coexisténcia entre vida e escola, como os dois lados da escultura Mefistéfeles y

Margarida, ilustra o complexo espago em que a educagado da sociedade na figura
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dos(as) estudantes e dos(as) professores(as), incorpora os confrontos entre as
diversas e diferentes realidades vivenciadas fora dela ao mesmo tempo que nela se

entrelacam.

Neste sentido, esta disposta a relacao vida-escola-sociedade em coexisténcia
e contraste com e na sala de aula. Compreende-se, a partir disso, que algumas
areas da vida humana s&o ensaiadas e replicadas no ambiente escolar e isto diz a
respeito acerca da importancia dessas experimentagdes, nas quais as mesmas nao
limitem-se somente a simularem as expectativas da vida em sociedade, de forma
tedrica e desvinculada da realidade mas, também, sejam elaboradas enquanto
praticas que visem um preparo apropriado para o agir de forma critica e reflexiva

dos(as) estudantes ante ela.

Tendo isso em consideracdo, ressaltamos o que Paulo Freire explicita no
inicio da Pedagogia do Oprimido quando propde em seu método de fazer pesquisa,
dos quais acreditamos que o(a) pesquisador(a) professor(a) deve, também, ater-se
quando diante de seu objeto-sujeitos de pesquisa - a sala de aula e os(as)

estudantes - que:

As afirmagdes que fazemos neste ensaio ndo séo, de
um lado, fruto de devaneios intelectuais nem tampouco,
de outro, resultam apenas de leituras, por mais
importante que elas tenham sido. Estdo sempre
ancoradas, como no inicio destas paginas, em
situagées concretas. Expressam reagbes de
proletarios, camponeses ou urbanos, e de homens de
classe média, que vimos observando, direta ou
indiretamente, em nosso trabalho educativo. (Freire,
2018, p. 33)

Nao obstante, acerca do recorte e leitura da realidade em vista da elaboragao e
desenvolvimento de teorias acerca da educacdo, a observacdo apurada dos
fendbmenos manifestados na sala de aula, devem seguir a recomendacao freireana
presente na obra Educacdo Como Pratica de Liberdade, na qual o autor afirma que,
em prol da superagédo da replicacdo irrefletida dos modelos impostos a sociedade
pelas elites dominantes, é necessario que se realize uma pesquisa e investigagao
comprometidas com um estudo sério e aprofundado da realidade vigente. A

proposta do Educador Pernambucano, permeia um exame da realidade condizente
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com o que o0 mesmo nomeia de “criticamente otimista”, através do qual pretende-se
alcangar na pesquisa presente uma leitura e analise contundente das relagdes

dialégicas existentes no chao da escola.

31 EDUCACAO DIALOGICA COMO PRATICA DE INTEGRAGAO
HISTORICO-POLITICO-SOCIAL

Analisando a sociedade brasileira desde seus primordios ao momento
contemporaneo a ele, Paulo Freire propde que a mesma pode ser concebida como
‘intensamente cambiante e dramaticamente contraditoria®. Tendo em vista as
transicdes necessarias e inevitaveis, na continua mudanga do velho para o novo, o
autor dispde logo no inicio de seus escritos que 0s seres humanos, neste caso
transponho as mesmas categorias para educandos e educandas, devem ser
compreendidos como “sujeitos de sua historia”. Para tanto, 0 mesmo principia a obra
afirmando que a educacado possui papel fundamental nos processos sociais de
transformacdo, que visam romper com antigos paradigmas mantenedores das
estruturas de opressao que mais a frente serdo discutidas, como esta posto no
trecho a seguir:

A educacao das massas se faz, assim, algo de absolutamente
fundamental entre nés. Educacdao que, desvestida da
roupagem alienada e alienante, seja uma for¢ca de mudanga e
de libertacdo. A opgao, por isso, teria de ser também, entre
uma “educacao” para a “domesticacado”, para a alienacéo, e
uma educagdo para a liberdade. “Educacdo” para o
homem-objeto ou educagdo para o homem-sujeito. (Freire,
1967, p. 36, grifo nosso)

Incorporando, dessa forma, a atuagcdo da educacdo importancia fundamental no
percurso histérico-politico-social das sociedades, a mesma é definida por Paulo
Freire, também, por seu carater de conscientizacgao, libertagdo e respeito, agregando
aos individuos o aspecto de serem pessoas, ao afirmar que “Expulsar esta sombra
pela conscientizagdo é uma das fundamentais tarefas de uma educacgao realmente
libertadora e por isto respeitadora do homem como pessoa.” (Freire, 1967, p. 37). A
partir disso, Paulo Freire abre o capitulo inicial de sua obra elaborando o conceito de
relacbes humanas. Nisso, o autor destaca que as relagcbes humanas concebem
concepcdbes de pluralidade, transcendéncia, criticidade, consequéncia e

temporalidade, distinguindo a experiéncia de nossas vivéncias de todas as outras
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esferas da vida animal ndo-humana. Assim como, o Pensador Pernambucano
elabora em seus escritos que “0 homem, ser de relagdes e nao sé de contatos, ndo

apenas esta no mundo, mas com o mundo” (Freire, 1967, p. 39, grifo nosso).

Tendo em conta o que o autor constrdi, enquanto partes de um todo complexo
que atravessa a vida humana e a costura, o desafio educativo de ensinar para a
acao politica ante toda essa diversidade, situa-se no contexto em que a educagao
propde-se como reconhecimento de que o ser humano esta para aléem de suas
vivéncias instintivas, caracterizando os mesmos enquanto pessoas e ndo somente
exemplares diferentes da mesma espécie. Acerca disso, Freire dispde algumas
distingdes importantes para evidenciar as esferas da sociedade enquanto ambiente
de relagbes humanas. O arcabougo de conceitos freireanos, abarca a relevante
categorizagao dos individuos como sujeitos que expressam suas vivéncias de duas
formas classificadas pelo autor como viver e existir a primeira como mera
experiéncia biolégica, corporea e natural e a segunda como imersdao em um
transcender, discernir e dialogar. Além disso, o Pensador Pernambucano, enfatiza
que, ainda que a experiéncia de existir se constitua como concretizacdo de
individualidade, a mesma so se realiza enquanto totalidade nas relagdes com outros
e, nesta perspectiva, a educagdo como processo de integracao, desempenha
atuagao fulcral, pois propicia ao ser humano determinante possibilidade de
desenvolver as capacidades e potencialidades que compde o existir dentro das
relagcbes interpessoais e a realidade a sua volta, em um movimento de estruturar
criticamente contatos; que diferente das relagdes, permeiam as interagdes dos

sujeitos com o mundo. Sobre isso, Paulo Freire afirma o seguinte:

Nas relagdes que o homem estabelece com o mundo ha, por
isso mesmo, uma pluralidade na prépria singularidade. E ha
também uma nota presente de criticidade. A captacio que faz
dos dados objetivos de sua realidade, como dos lagos que
prendem um dado a outro, ou um fato a outro, é naturalmente
critica, por isso, reflexiva e nao reflexa, como seria na esfera
dos contatos. (Freire, 1967, p. 40, grifo nosso)

A educacgado, assim como outros processos de formacgdo integral dos sujeitos,
apresenta-se como instigadora da atitude reflexiva dos individuos, proporcionando
contextos de experimentagdo e desenvolvimento de sua capacidade critica. Para

tanto, ainda sobre as caracteristicas deste existir humano que n&o alcanga plenitude
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apenas no viver, o autor salienta que as relacdes e os contatos de nossa espécie,
transcorrem em virtude da capacidade humana da transcendéncia do tempo, ou
seja, analisar criticamente a triade cronoldgica disposta em pretérito, presente e
futuro. Compreende-se, portanto, que tal potencialidade subscreve-se nas premissas
educativas pela necessidade da intengcdo educativa para construir contextos que
levam em consideragdo as vivéncias humanas situadas nestas trés acepcodes
temporais, e este € o caracter distintivo em vista da humanizagdo dos sujeitos
imersos no processo de ensinagem, e o reconhecimento dos mesmos como
pessoas que emergem na experiéncia de presenciar intelectualmente e fisicamente

essa dimensdo abstrata. Nisto, o autor afirma que:

No ato de discernir, porque existe e ndao sé vive, se acha a
raiz, por outro lado, da descoberta de sua temporalidade, que
ele comeca a fazer precisamente quando, varando o tempo, de
certa forma entdo unidimensional, atinge o ontem, reconhece
o hoje e descobre o amanha. Na histéria de sua cultura tera
sido o do tempo — o da dimensionalidade do tempo — um dos
seus primeiros discernimentos. (Freire, 1967, p. 40, grifo
Nosso)

Neste sentido, encorpa-se ao intuito educativo dos sujeitos que, além de humanos,
Sao seres sociais em suas relagdes e experiéncias corpoéreas, as seguintes pericias
quanto ao tempo que os envolve, “Esta dentro. Esta fora. Herda. Incorpora. Modifica.
Porque ndo esta preso a um tempo reduzido a um hoje permanente que o esmaga,

emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se” (Freire, 1967, p. 41).

Outrossim, é a dindmica a qual os individuos submetem-se ao longo de suas
existéncias particulares que se caracterizam por interagdes sociais. Ao elaborar tais
fendbmenos, o autor descreve alguns termos que o mesmo conceitua de modo a
propor as seguintes dicotomias: integragcdo e acomodacéo; criticidade e passividade;
liberdade e aprisionamento; reflexa e reflexiva. Destarte, estabelecendo um paralelo
com as dicotomias saussurianas, compreende-se que as conceituacdes frereanas a
partir dos vocabulos designados pelo mesmo, sdo opostas e complementares
construindo uma cadeia de complexas associacdes que compdem nossa existéncia.
Na integragéo, Paulo Freire identifica nossa capacidade de ajustamento a realidade,
acrescida de transforma-la, assim como, na acomodacdo o autor evidencia a

inaptidao para alterar a realidade em um movimento de alterar-se a si mesmo para
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adapta-la. Na diligéncia de uma existéncia imbuida das duas descrigbes anteriores,
Freire destaca que na integragao os sujeitos atuam a partir de um exercicio critico
ante a realidade enquanto, na acomodacéo, os mesmos agem de forma passiva e
acritica. Para o autor, uma existéncia integrada, permeada por uma consciéncia
critica, € a marca da liberdade. Acerca desta discussdo, Freire propde a seguinte
reflexdo em decorréncia do perigo de existéncias que apenas sao limitadas a

acomodacao dos individuos:

Nao houvesse esta integracdo, que é uma nota de suas
relagdes, e que se aperfeicoa na medida em que a consciéncia
se torna critica, fosse ele apenas um ser da acomodacao ou
do ajustamento, e a Histéria e a Cultura, dominios
exclusivamente seus, nao teriam sentido. Faltar-lhes-ia a
marca da liberdade. Por isso, toda vez que se suprime a
liberdade, fica ele um ser meramente ajustado ou acomodado.
(Freire, 1967, p. 42)

Nisto, justamente porque o ser humano, enquanto pessoa, deve superar o lugar de
mera acomodagdo animal, a educagdo deve, também, abranger as vivéncias de
ensino, atividades das quais resultem cada vez mais situagdes de integragéo para
os sujeitos. Dessa forma, os contextos educativos tém a necessidade imprescindivel
de desenvolver a capacidade humana de estabelecer vivéncias de relagdes a fim de
que a existéncia dos mesmos nao se limite apenas aos contatos. Sobre isso,
notabiliza o autor que:

Os contatos, por outro lado, modo de ser proprio da esfera
animal, implicam, ao contrario das relagbes, em respostas
singulares, reflexas e nao reflexivas e culturalmente
inconsequentes. Deles resulta a acomodagdo, ndo a
integracdo. Portanto, enquanto o animal é essencialmente um
ser da acomodagdo e do ajustamento, o homem o é da
integracéo. (Freire, 1967, p. 42)

Para introduzir o debate sobre a educacéo politica como importante instrumento
para a integracdao dos individuos, dispdem-se aqui que na esteira da historia
humana, a impresséo de algumas caracteristica das sociedades antigas, levando em
conta o que o autor apresenta no importante paralelo entre duas das maiores
herangas abarcadas pelo Ocidente no que diz a respeito do preparo para a vida em
sociedade. Ao comparar as vivéncias das sociedades espartana e grega, e

retomando um relevante ponto discutido no primeiro capitulo desta dissertacio,
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Freire sugere a analise da importancia do dialogo e da integragcdo dos individuos,

estabelecendo a seguinte analogia:

Esparta ndo se compara a Atenas, e Toynbee adverte-nos da
inexisténcia do didlogo naquela e da disponibilidade
permanente da segunda a discussao e ao debate das idéias. A
primeira, “fechada”. A segunda, “aberta”. A primeira, rigida. A
segunda, plastica, inclinada ao novo. (Freire, 1967, p. 42)

Justificando ainda a relevante importancia da auto analise e criticidade interna, além
de um compromisso real com a integracado das pessoas com e na realidade que as
entorna, o Pensador Pernambucano evidencia o perigo da educagdo que se
pretende libertadora, mas que acaba por enquadrar os(as) educandos(as) a

concepgodes tacanhas acerca da realidade, ao reiterar que:

A sua grande luta vem sendo, através dos tempos, a de
superar os fatores que o fazem acomodado ou ajustado. E a
luta por sua humanizagdo, ameacgada constantemente pela
opressao que o esmaga, quase sempre até sendo feita — e
isso € o mais doloroso — em nome de sua prépria libertagao.
(Freire, 1967, p. 42)

Neste ponto, destaca-se a valiosa contribuicdo da educagédo para a integragcado dos
sujeitos a partir do dialogo e debate acerca de suas realidades, tendo em vista sua
capacidade de analisar a temporalidade dos fatos vivenciados pela humanidade, em
um impulso e empenho critico, certificagdo de suas préprias existéncias. A educacao
politica comprometida com a superagcdo da existéncia acomodada, realiza-se
enquanto participagao ativa e reflexiva dos individuos participes da sociedade, tendo
em conta o desenvolvimento e uso da capacidade das pessoas educadas para
refletir, dialogar, decidir e, efetivamente, participar da vida em sociedade. Acerca
disso, afirma o autor:

E também criando, recriando e decidindo que o homem
deve participar destas épocas. [...] E o fara melhor, toda vez
que, integrando-se ao espirito delas, se aproprie de seus
temas fundamentais, reconheca suas tarefas concretas. Uma
das grandes, se ndo a maior, tragédia do homem moderno,
estd em que é hoje dominado pela forca dos mitos e
comandado pela publicidade organizada, ideoldgica ou ndo, e
por isso vem renunciando cada vez, sem o saber, a sua
capacidade de decidir. (Freire, 1967, p. 43)
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Observando os inerentes contrapontos e contrastes das disposi¢cdes acima
evidenciadas, o autor apresenta os segmentos que concebem a realidade e as
complexas cadeias de possibilidade para a existéncia humana integrada ou
acomodada. Em vista da ilustracdo desta discussdo apresentada, segue a
sequéncia de potencialidades a serem vivenciadas, de forma continua, porém, nao
necessariamente, respectiva. Desse modo, uma existéncia considerada como teia
de relagdes, gera uma integragao critica que proporciona liberdade. Entretanto, de
uma vivéncia, resulta interacbes baseadas apenas em contatos que produzem
acomodacao, acarretando um comportamento passivo ante a realidade que, por
consequéncia, aprisiona os sujeitos a vidas que se limitam a meras reagoes
instintivas aos estimulos do entorno. Segue imagem ilustrativa do arranjo explicitado:

Figura 1 - llustragao da Integragao Critica Freireana

EXISTIR VIVER

¥ ¥

RELACOES CONTATOS

¥ ¥
INTEGRACAO ACOMODACAO

¥ ¥
CRITICIDADE PASSIVIDADE

\ £ \ 4
LIBERDADE APRISIONAMENTO

Fonte: elaborada pela autora (2024).

Ademais, em vista da oportunizagdo para os individuos em uma sociedade
inicialmente fechada, galgando lograr circunsténcias de abertura para o que o autor
nomeia de novo, a educagao, como reflexo desta intencdo de abertura, deve
imbuir-se da fungao restauradora de contribuir para a liberdade e, embora nao seja a
unica atuacdo transformadora, como parte fundamental da integragdo, a mesma,
exerce influéncia determinante em todo o processo e sequéncias apresentadas

acima.

Tendo em vista que a integracdo é indispensavel para o processo de

mudanga no que Freire nomeia de fransito histérico-social, o autor evidencia que
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esse movimento transcorre em uma continua interagdo entre um ontem que
esvaziando-se, mas querendo permanecer, contrapde-se a um amanh& que se
consubstanciando-se estabelece sua efetivagcdo. Imersos nesta dindmica, os
individuos (conscientes ou inconscientes) afetam o percurso dos fatos que se
concretizaram, influenciando o desenrolar da histéria e sendo influenciados por ela.
Neste jogo, a educacgao apresenta-se como possibilidade de efetiva humanizagao ou
desumanizagao dos sujeitos, propiciando, ou ndo, o desenvolvimento da capacidade
dos mesmos em conscientizar-se da realidade em toda sua complexidade,
determinada por acontecimentos de sua época a partir da temporalidade
apresentada como atributo de uma existéncia integrada. Sobre isso Freire esclarece
que:

Uma época histdrica representa, assim, uma série de
aspiragdes, de anseios, de valores, em busca de
plenificacdo. Formas de ser, de comportar-se, atitudes
mais ou menos generalizadas, a que apenas o0s
antecipados, os génios, opdem duvidas ou sugerem
reformulagdes. Insista-se no papel que devera ter o
homem na plenificacdo e na superagao desses valores,
desses anseios, dessas aspiragdes. Sua humanizagao
ou desumanizacgao, sua afirmagao como sujeito ou sua
minimizacdo como, dependem, em grande parte, de
sua captagao ou nao desses temas. (Freire, 1967, p.
44, grifo nosso)

Ainda sobre o processo de transito histéricos e a mudanca que o mesmo acarreta, o

autor esclarece os seguintes pontos:

Nutrindo-se de mudang¢as, o tempo de transito é
mais do que simples mudanga. Ele implica realmente
nesta marcha acelerada que faz a sociedade a procura
de novos temas e de novas tarefas. E se todo Transito
é mudanca, nem toda mudanca é Transito. As
mudangas se processam numa mesma unidade de
tempo histérico qualitativamente invariavel, sem
afeta-la profundamente. E que elas se verificam pelo
jogo normal de alteragdes sociais resultantes da propria
busca de plenitude que o homem tende a dar aos
temas. (Freire, 1967, p. 46, grifo nosso)

Na esteira do transito a que esta condicionada a histéria humana, disposta ou nao
as mudancgas, Freire sublinha a importancia de uma atitude critica, amorosa e
comunicativa, responsavel por uma existéncia reflexiva ante as demandas da época,

superando uma vivéncia meramente reflexa na qual apenas se reflete, como um
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espelho, o cenario posto de forma passiva. Portanto, como mais um paralelo
importante, o mesmo dispbe da dicotomia entre um comportamento reflexo que
reproduz antigos paradigmas no contraste a um movimento reflexivo que propoe
atuacdes conscientes e criticas ante os fatos historico-politicos-sociais. A educacao,
nao somente enquanto sistemas de ensino, exercer através do didlogo, como sugere
a teoria abordada na obra estudada, insubstituivel funcdo de convencimento e
conversao, em um movimento de estudos e exames desses ftemas, sem esmagar ou
reprimir a existéncia dos individuos inseridos nestas circunstancias, dessa forma

superando os regimes ditatoriais e vivéncias acomodadas.

Acerca do engajamento politico, pois como foi evidenciado no inicio desta
pesquisa, a concepgdao de educagdo aqui apresentada, e concebida como
perspectiva integrativa, extrapola os limites da vida escolar e influéncia e, também, é
influenciada pelas circunstancias externas as paredes das instituicdes. Atentando a
isso, Paulo Freire apresenta duas outras dicotomias importantes para a expressao
das existéncias e vivéncias humanas, correspondentes ao desenvolvimento de
relacbes ou contatos, nas quais os sujeitos podem agir de modo radical ou sectario
ante as mudancgas propostas na realidade que os imerge. Assumindo determinadas
posicdes ante os cenarios em que atuam, os individuos, indica 0 mesmo, dispdem
de duas possibilidades de comprometimento e perspectiva, tendendo a uma viséo
criticamente otimista da realidade ou utopicamente idealista da mesma.
Compreende-se desta proposta que a passagem de objeto, em uma vivéncia
nao-reflexiva, para sujeito critico, gera nos individuos a renuncia da velha postura de
desesperanga - pessimismo exacerbado ou otimismo ingénuo - em virtude de uma
integracédo a realidade que se concretiza enquanto otimismo critico, aos construir e
colaborar com o percurso do transito histérico em direcdo as mudancgas necessarias
e irrefreaveis. Assumindo o desenrolar desses processos, um desafio apresentado
pelo autor, que justifica também a constante necessidade de conscientizacdo quanto
a esses movimentos - causa e consequéncia direta dessas dinamicas - sédo as
tentativas irrefletidas de cépia dos modelos educativos europeus no Brasil. Ademas,
sobre esse ponto, discute Freire que:

Na verdade, nas sociedades alienadas, condicao de
onde partiamos e de que saimos, as geragcdes oscilam
entre o otimismo ingénuo e a desesperanca.
Incapazes de projetos autbnomos de vida, buscam nos
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transplantes inadequados a solugéo para os problemas
do seu contexto. Sao assim utopicamente idealistas,
para depois se fazerem pessimistas e
desesperangosos. [...] A sua grande preocupagio nao
€, em verdade, ver criticamente o seu contexto.
Integrar-se com ele e nele. Dai se superpbem a ele
com receitas tomadas de empréstimo. E como séo
receitas transplantadas que nao nascem da analise
critica do préprio contexto, resultam inoperantes.
Nao frutificam. Deformam-se na retificagcao que lhes faz
a realidade. (Freire, 1967, p. 52, grifo nosso)

Em um movimento de conhecer e reconhecer-se a si mesmos, o autor postula que
através de estudos aprofundados da realidade que os cerca e tomada de
consciéncia acerca dos projetos e planos pessoais e coletivos, os individuos logram
0 exercicio e assimilagdo de condutas dispostas ao que o mesmo elabora como
autonomia ativa. Para tanto, a educagdo apresenta-se como instrumento de
imprescindivel relevancia neste processo, a qual, por meio do dialogo, humaniza os
sujeitos e os propicia uma existéncia integrada com e na realidade, acoplada e
entrelagada ao plano histérico-politico-social. A Propdsito, elaborando tal aspiragao,

Paulo Freire afirma que:

E a sociedade passa assim, aos poucos, a se conhecer
a si mesma. Renuncia a velha postura de objeto e vai
assumindo a de sujeito. Por isso, a desesperanga e o
pessimismo anteriores, em torno de seu presente e de
seu futuro, como também aquele otimismo ingénuo, se
substituem por otimismo critico. Por esperanca,
repita-se. (Freire, 1967, p. 53, grifo nosso)

Compreende-se pois, a partir do explicitado, que a insercdo dos individuos na
realidade por meio da integragao, admitindo a utilizagao do didlogo como ferramenta
educativa, permeia, também, o desenvolvimento da ftomada de consciéncia desta,
em prol da conscientizagdo. Dessa forma, os sujeitos envolvidos nesse processo,
dar-se-d0 ao desempenho de uma atuagado emersiva, como aponta o autor, ante a
conjuntura da qual fazem parte. A educagdo, como antes apresentada, executa
funcdo essencial na expansao e incursdo dos sujeitos ao que diz respeito a sua
participacdo autbnoma e ativa na sociedade em que estdo inseridos, levando em
consideragao, também, a superagdo de um lugar de mera participagdo heterbnoma
e passiva, em que os mesmos abdicam, inconscientemente, do lugar de pessoa.

Acerca disso, o autor, sublinha a relagdo entre o estatuto das estruturas
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sdcio-econdmicas, em que o povo € limitado a massa, inoperante e difusa, na qual,
0 ser humano ocupa apenas um espago de vivéncia, ndo-integrada a realidade, ao

explicitar o seguinte fenémeno:

Encontrava-se entdo o povo, na fase anterior de fechamento
de nossa sociedade, imerso no processo. Com a rachadura e a
entrada da sociedade na época do transito, emerge. Se na
imersdo era puramente espectador do processo, na emersao
descruza os bragos e renuncia a expectagdo e exige a
ingeréncia. Ja ndo se satisfaz em assistir. Quer participar. A
sua participagdo, que implica numa tomada de consciéncia
apenas e nao ainda numa conscientizacao — desenvolvimento
da tomada de consciéncia — ameaca as elites detentoras de
privilégios.(Freire, 1967, p. 54)
Além disso, o Pensador Pernambucano, evidencia o papel do didlogo para o
exercicio de uma existéncia integrada, salientando que o antidialogo é uma forma de
violéncia em que nao € propiciada aos individuos a oportunidade de desenvolver-se
em vista da abertura de suas consciéncias na dire¢ao da liberdade, como explicita o
autor afirmando que “Sem esta consciéncia cada vez mais critica ndo sera possivel
ao homem brasileiro integrar-se a sua sociedade em transi¢cdo, intensamente
cambiante e contraditoria” (Freire, 1967, p. 56). Ademas, em vista da instrugdo dos
sujeitos para lograr um envolvimento ativo e critico diante da realidade, o exercicio
do dialogo, enquanto instrumento da educacéao, atravessa a existéncia integrada
como capacitacdo e preparo para que, de forma conscientizada e consciente, os
seres humanos integrados a realidade assumam uma conduta de responsabilidade
social, histdérica e, fundamentalmente, politica. Portanto, uma educacao
comprometida com a liberdade, assim como expressa o titulo da obra, € uma
educagao engajada com o processo de humanizagao dos individuos, em prol da
expressao de sua capacidade de responsabilizar-se pela e na sua existéncia,
exercendo sua possibilidade de optar. Sobre isso, também, alude o autor quando

afirma que:

E esta passagem, absolutamente indispensavel a
humanizacdo do homem brasileiro, ndo poderia ser feita nem
pelo engbdo, nem pelo medo, nem pela forca. Mas, por uma
educacgdo que, por ser educacgao, haveria de ser corajosa,
propondo ao povo a reflexdao sobre si mesmo, sobre seu
tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no
novo clima cultural da época de transicdo. Uma educacgao,
que |he propiciasse a reflexdo sobre seu préprio poder de
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refletir e que tivesse sua instrumentalidade, por isso mesmo,
no desenvolvimento desse poder, na explicitacdo de suas
potencialidades, de que decorreria sua capacidade de op¢ao.
(Freire, 1967, p. 57)

Outrossim, permeando as complexidades do existir humano, imputado de relacdes e
direcionado por um proceder critico, em vista da liberdade, Freire ainda elucida outra
dicotomia marcada como etapas do processo de transito o qual caracteriza os
diversos contextos sociais, expondo a seguinte dindmica em que os individuos
sobrepujam “De sua posigao inicial de ‘intransitividade da consciéncia’, caracteristica
da ‘imersao’ em que estava, passava na emersao que fizera para um novo estado —
o da ‘transitividade ingénua’ ”(Freire, 1967, p. 58). Além disso, no exercicio desta
transitividade, os sujeitos passam a compreender a realidade para além do
fendmeno bioldgico, assumindo cada vez mais um lugar de dialogagédo com o seu
entorno e consigo mesmo, ajustando a lente de sua consciéncia e levando em
consideragao outros ambitos do seu existir, como afirma o autor ao propor que “Seus
interesses e preocupacgdes, agora, se alongam a esferas mais amplas do que a
simples esfera vital” (Freire, 1967, p. 59). Porém, Freire n&o limita a expressao
dessa compreensdo da realidade somente nas linhas do que a consciéncia transitiva
ingénua alcanca através do comportamento dialogal, todavia, 0 mesmo, segue
desenvolvendo tal conceito ao ponto de destacar que o didlogo assegura, ainda,
outro nivel de consciéncia que ele nomeia de transitividade critica, e essa como
sendo, uma elevada exteriorizagdo da capacidade dos individuos de agir segundo

uma responsabilidade social e politica como explica no trecho a seguir:

A transitividade critica por outro lado, a que chegariamos com
uma educagcdo dialogal e ativa, voltada para a
responsabilidade social e politica, se caracteriza pela
profundidade na interpretacdo dos problemas. [...] Por negar a
transferéncia da responsabilidade. Pela recusa a posicoes
quietistas. Por seguranca na argumentagao. Pela pratica do
dialogo e nao da polémica. Pela receptividade ao novo, nao
apenas porque novo e pela nao-recusa ao velho, s6 porque
velho, mas pela aceitagdo de ambos, enquanto validos. Por se
inclinar sempre a argiiigoes. (Freire, 1967, p. 60, grifo nosso)

Por fim, ainda sobre isso, explana o autor que:
O que nos parecia importante afirmar € que o outro passo, o

decisivo, da consciéncia dominantemente transitivo-ingénua
para a predominantemente transitivo critica, ele nao daria
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automaticamente, mas somente por efeito de um trabalho
educativo critico com esta destinagao. (Freire, 1967, p. 61,
grifo nosso)

Retomando, em suma, a importante distingado acerca do engajamento politico dos
sujeitos em suas vivéncias ou existenciais, frisamos aqui o que o autor elabora
acerca das duas tendéncias que podem tornar-se preponderantes nas acdes dos
mesmo, as quais categorizou em predisposi¢des sectarias e radicais, relativas as
mudangas em curso no transito historico-politico-social a que estamos
condicionados. A primeira, define Freire, como atitude preponderantemente
emocional e acritica, acarretando um comportamento que o mesmo definiu a partir
dos termos: antidialogal, arrogante e anticomunicativo; a segunda, porém, como o
oposto desta, demarcada por iniciativas amorosas, criticas, humildes e
essencialmente comunicativas, através da qual assegura-se-a cada vez mais o
direito ao exercicio da escolha por opg¢do. Ajustando-se e compreendendo
gradualmente aquelas estruturas, os sujeitos existindo com e nelas, podem tanto
desenvolver uma mentalidade transitivo-critica em vista do carater democratico da
possibilidade de suas escolhas e responsabilidades, humanizando-se e
humanizando os outros ao longo desta toada, assim como, da mesma forma, é
possivel que os mesmos distorcam esse movimento, convertendo suas existéncias a

mera vivéncia, ostensivamente desumanizando-se.

Por fim, e na esperanca de direcionar o enredo do que foi apresentado em
vista da humanizagdo dos individuos e a integracdo dos seres humanos em meio
aos fenbmenos investigados na obra apresentada, ressaltamos reiteradamente que
a educacdo possui funcdo determinante como propiciadora da fomada de
consciéncia que progressivamente atinge a conscientizacdo por meio do dialogo
como seu principal instrumento, sendo ele meio e fim em si mesmo. Assim sendo,
ratificamos a educacdo como pratica continua de liberdade, que perpetuar-se
enquanto emersiva agao autdbnoma e ativa dos(as) educandos(as) na sociedade que
0s cerca, integrando-se e exercendo de forma indispensavel fungdo nas relagées
que sdo desenvolvidas por meio da existéncia plural, singular e critica, empregando
uma das principais caracteristicas humana, anteriormente apresentada, que € a
compreensao da temporalidade como intrinseca experiéncia de entrelagamento

entre passado, presente e futuro. Ressaltamos, em conclusdo deste topico, que a
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educacédo como integragédo € passivel de equivocos, mas que sem a mesma uma
existéncia integrada, de aprofundado estudo da realidade e compreensao dos temas
que distingue os periodos historicos e permeia as questdes sociais, nao parece
possivel. Sumariamente, o dialogo como ferramenta de efetivacdo da mesma é
insubstituivel, pois, como foi desenhado nas linhas da obra supracitada, a educacéao
que se da através do didlogo é uma forma de respeitar o ser humano enquanto
pessoa € uma atitude antidialogal € uma forma de violéncia e desumanizacao,
transmutando um povo como a sociedade brasileira e toda sua complexidade em

uma indistinta massa.

3.2 EXISTENCIA INTEGRADA COMO SUPERAGAO DA INEXPERIENCIA
DEMOCRATICA A PARTIR DE UMA EDUCAGAO DIALOGICA FREIREANA

Em, Ensinando a Transgredir, bell hooks afirma que nem sempre a teoria que
desenvolvemos alga voo em diregdo ao que intencionamos quando construimos
ideias, elaboramos conceitos e concluimos hipoteses. Reafirmando o lugar de
destaque da experiéncia cotidiana nas vidas de pessoas, que nem sempre estao
cientes das elucubragdes latentes no universo cientifico, a mesma aponta para a
possibilidade da eventual falta de elucidagdo consciente do que nomeia como

teorizacdo. Com perspicacia, a autora esclarece tal conjectura, ao afirmar que:

Quando nossa experiéncia vivida da teorizagdo esta
fundamentalmente ligada a processos de autorecuperagao, de
libertagdo coletiva, nao existe brecha entre a teoria e a
pratica. Com efeito, o que essa experiéncia mais evidencia é o
elo entre as duas - um processo que, em Uultima analise, é
reciproco, onde uma capacita a outra. [...] A teoria nao é
intrinsecamente curativa, libertadora e revolucionaria. So
cumpre essa funcdo quando |he pedimos que o faca e
dirigimos nossa teorizagao para esse fim. [...] a posse de um
termo n&o da existéncia a um processo ou pratica, do mesmo
modo, uma pessoa pode praticar a teorizagcdo sem jamais
conhecer/possuir o termo. (hooks, 2013, p. 85, grifo nosso)

Levando em consideracdo o que foi anteriormente explicitado, torna-se notavel a
compreensao de que teoria e pratica podem entrelagar-se, mas nao de forma
espontdanea como a interacdo entre os corpos condicionados a terceira Lei de
Newton. Acerca disso, no segundo capitulo da obra investigada na presente

pesquisa, Paulo Freire discute a inexperiéncia da democracia brasileira como fardo
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da caracteristica politica de sociedade fechada como, até entdo, esta apresentada
na obra. Acerca deste tdpico, evidencia-se nos escritos freireanos, a grave
consequéncia da importacdo de modelos democraticos e paradigmas
governamentais, com objetivo de mera replicagado das teorias desenvolvidas pelos
mesmo, as quais exercem sua influéncia sem o devido comprometimento com a
analise e exame aprofundado da realidade de nossa pais, suas reais demandas e
possibilidades de participacao ativa da populacéo, a isso, o autor nomeia no titulo do

capitulo: inexperiéncia democratica.

No capitulo anterior, Freire finaliza sua elaboragcdo postulando que a
educacgao, enquanto instrumento de integragao a realidade, acredita nos individuos
como pessoas “cuja destinagao nao é coisificar-se, mas humanizar-se” (Freire, 1967,
p. 62) e, neste intento de humanizar-se a si mesmo e aos outros, os sujeitos estdo
submetidos ao processo histérico de transito da sociedade, o qual envolve a
todos(as) na interagdo e embate entre “algo que se esvaziava e pretendia
preservar-se € algo que emergia e buscava plenificar-se” (Freire, 1967, p. 65);
acerca desta analise historico-politica-social, o autor contextualiza tal fenébmeno, na
sociedade brasileira, tendo o periodo colonial como o ponto de partida para a

mudanca do estado de “fechamento” em dire¢ao a “abertura”.

Ademais, o Pensador Pernambucano sublinha que, neste enredo, a
sociedade brasileira carrega em si uma marca distintiva, resultado de seu curso
histérico: inexperiéncia democratica. Neste aspecto, a perspectiva freireana aponta
que tal caracteristica, perpetua-se ao longo do processo de transicdo da nossa
sociedade, e que a mesma permanece enquanto marca e raiz, devendo ser
compreendida e apreendida a partir de suas linhas essenciais. Examinando a trilha
percorrida no decorrer dos periodos historicos de nosso pais, Freire salienta que tal
falta de experiéncia se deu em carater do tipo de formagao histérica e cultural do

nosso povo. Acerca desta ressalva, o autor explica que:

De um modo geral, os analistas de nossa formagao
histérico-cultural, tém insistido direta ou indiretamente na
nossa “inexperiéncia democratica”. Na auséncia, no tipo de
formacdo que tivemos, daquelas condi¢cbes necessarias a
criacdo de um comportamento participante, que nos
tivesse levado a feitura de nossa sociedade, com “nossas
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proéprias maos”, o que caracteriza, para Tocqueville, a
esséncia da prépria democracia. (Freire, 1967, p. 66, grifo
Nosso)

Ao elaborar ainda as causas desta inexperiéncia, o autor assume que a mesma se
da como consequéncia da falta do que o mesmo nomeia de “autogoverno”, uma vez
que a populagao brasileira da época, e até o dias atuais, ndo experimentaram
situagcao de autonomia em relagao ao designios das decisdes de cunho politico, seja
em escala menor com menos impacto direto ou indireto para suas vidas ordinarias
ou em nivel abrangente como, por exemplo, efetuou-se a Proclamacédo da
Republica. Vale ressaltar, no entanto, que fala-se aqui de povo no intuito de
expressar o sentido de populagao brasileira em sua maioria, cidadas e cidadaos de
diversas esferas sociais e econbmicas, os(as) quais, sabe-se, acessam
precariamente os lugares de poder e representagao politica no pais. Contudo, ndo
deixa-se de considerar que, as delimitagdes sociais atualmente incorporam outras

vivéncias e assumem conjunturas diferentes das que o autor remete a sua obra.

Todavia, se referindo as origens desta tendéncia impressa em nossa
sociedade como cicatriz na pele, Paulo Freire assume que estas circunstancias se
dao por conta do que o mesmo afirmar ser uma “Inexperiéncia democratica
enraizada em verdadeiros complexos culturais” (Freire, 1967, p. 66) e continua
assertivo ao concluir que “Realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condi¢des
negativas as experiéncias democraticas.”(Freire, 1967, p. 66). Dando seguimento as
suas investigagbes, o autor examina uma outra caracteristica que parece estar
diretamente ligada a essa trama, e que permeia a pesquisa presente, ao sublinhar a
escassez do exercicio do didlogo e, em relagdo a essa conduta, o autor evidencia
que “O Brasil nasceu e cresceu sem experiéncia de didlogo". De cabega baixa, com
receio da Coroa. Sem imprensa. Sem relagdes. Sem escolas. ‘Doente.” Sem fala
auténtica’(Freire, 1967, p. 66). Além disso, ao perscrutar as bases
histéricas-politicas-sociais do nosso pais, Freire justifica a falta do clima cultural
democratico como resultado, também, da inexisténcia de condicbes necessarias a
pratica de um pensamento que o mesmo define como permeavel e flexivel,
consequéncia, esplanada por ele, do contexto do sistema de exploragdo da
mao-de-obra de pessoas escravizadas. Tendo isso em vista, compreende-se, entao,

que uma economia baseada na organizagao escravista ndo propocionaria alicerces
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para uma politica que englobasse a participagdo popular, principalmente, das

camadas menos privilegiadas.

Outrossim, ao incorporar a sua analise o pressuposto da necessidade de
integracdo, o autor examina o processo de colonizagdo de nosso pais, o qual deu
“inicio” a construcdo da nossa sociedade, destacando o resultado da intencéo
assumidamente predatoria e exploradora da terra, com pouca ou nenhuma
pretensdo de contribuir para a formagcdo de um povo. No entanto, ndo pode-se
deixar de lado, o caracter historico do processo de construgdo de uma identidade
nacional que, naquele periodo, estava ainda por se concretizar. Acerca disso, o

autor elabora a seguinte reflexao:

Faltou aos colonos que para ca se dirigiram, &animo
fundamental, que teria dado, possivelmente, outro sentido ao
desenvolvimento de nossa colonizagéo. Faltou-lhes integragéo
com a colénia. Com a terra nova. Sua intencao preponderante
era realmente a de explora-la. A de ficar “sobre” ela. Ndo a de
ficar nela e com ela. Integrados. Dai, dificilmente virem
animosos de trabalhala. De cultiva-la. (Freire, 1967, p. 68)

Retomando, porém, a relevante fungdo do dialogo, concebida a partir de outra
dicotomia freireana, compreende-se a distingdo preponderante entre uma sociedade
que, contraria ao dialogo, oferece aos seus(as) cidadaos(as) comunicados e nao
comunicagdo; a essas sociedades o autor assegura que essa atitude as
transformam em “mudas”. Para tanto, Freire ressalta o interesse na dialogagédo como
superagao do lugar de heteronomia da populagdo e inexperiéncia democratica da
sociedade brasileira. Nao obstante, compreende-se por dialogacdo relagdes que se
estabelecem em contextos de horizontalidade nas decisdes e efetivo poder de
escolha dos sujeitos participes da vida politica, extrapolando-se assim
circunstancias como as que marcaram as primeiras vivéncias em nossa sociedade e
que o autor define como “[...] um clima ideal para o antidialogo. Para a verticalidade
das imposicdes. Para a énfase e robustez dos senhores. Para 0 mandonismo. Para
a lei dura feita pelo préprio “dono das terras e das gentes”(Freire, 1967, p. 69).
Sendo assim, reconhece-se que no dominio ndo ha espago para o dialogo e que,
portanto, sobrepujar o cenario de inexisténcia de experiéncia democratica €,
também, experimentar o exercicio do dialogo. Nesta direcdo, o autor retoma a

investigacdo em virtude da importancia inicubida a integragdo através da
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participacado ativa dos seres humanos - que se reconhecem enquanto pessoas de
relacbes - ao responsabilizar-se de forma ativa no processo de transito da
sociedade, desenvolvendo assim uma consciéncia transitiva. A respeito disso,

assevera Freire que:

A distancia social existente e caracteristica das relagdes
humanas no grande dominio nao permite a dialogagao. O
clima desta, pelo contrario, é o das areas abertas. Aquele em
que o homem desenvolve o sentido de sua participacdo na
vida comum. A dialogagdo implica na responsabilidade
social e politica do homem. Implica num minimo de
consciéncia transitiva, que ndo se desenvolve nas condigbes
oferecidas pelo grande dominio. (Freire, 1967, p. 70, grifo
Nosso)

Por fim, ainda remetendo-se as marcas que a colonizagdo imprimiu em nossa
sociedade, o autor evidencia que a nao-participacdo na solugdo dos problemas
comuns, permutou na populagao brasileira a falta de vivéncias comunitarias e, como
0 mesmo expode, “[...] em todo o nosso background cultural, inexistiam condi¢des de
experiéncia, de vivéncia da participacdo popular na coisa publica. Nao havia povo”
(Freire, 1967, p. 71); e, ainda ressaltando essa falta de exercicio de autogoverno e
participagdo ativa, inerente a grande parte da populacdo, reflete o autor que
incorporou-se a realidade da sociedade fechada, que era a brasileira, “um centro de
gravitagado de nossa vida privada e publica, situado no poder externo, na autoridade
externa” (Freire, 1967, p. 71). Finalmente, arrematando sua analise
historico-politico-social, Freire dispde de uma esclarecedora reflexdao, a qual
sublinha a correnteza que arrastou de forma inevitavel o curso da narrativa do nosso
povo, expondo o fato de que as organizagdes sociais que formaram os centros
urbanos n&o se constituiram de baixo para cima, em um movimento que o autor
define como “sabedoria democratica a que chega o povo quando faz sua sociedade
com suas proprias maos” (Freire, 1967, p. 72), porém esses espagos foram
demarcados por uma intengao verticalizada de cima para baixo, expressando o que
Freire determina como sendo instituicdes e ambientes “Criados compulsoriamente,

com suas populagdes arrebanhadas” (Freire, 1967, p. 72).

Conforme discutido anteriormente, a nao-integragdo dos individuos a

realidade, gera um fluxo oposto que se caracteriza por uma acomodag¢ao. Em virtude
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disso, e tendo em consideracdo os rumos da analise anteriormente debatida, Freire
aborda que circunstancias de submissao, impostas pela dominagao, resultam em
ajustamento, acomodacdo e n&o-integracdo. Em uma sociedade tomada pelo
mutismo de seus sujeitos a experiéncia democratica € exigua quase nula, portanto,
neste cenario, em que ha escassez ou inexisténcia de dialogo, resta aos individuos
acomodarem-se. Nisto, evidencia-se a relevancia da integragcdo, como
desenvolvimento da capacidade das pessoas ao utilizarem a razao e a consciéncia
como instrumento propiciador da acado de escolha e participagao ativa na politica.

Sobre isso, elabora Freire ao discutir que:

A acomodagdo exige uma dose minima de criticidade. A
integracdo, pelo contrario, exige um maximo de razado e
consciéncia. E o comportamento caracteristico dos regimes
flexivelmente democraticos. O problema do ajustamento e da
acomodagido se vincula ao do mutismo a que ja nos
referimos, como uma das consequéncias imediatas de
nossa inexperiéncia democratica. Na verdade, no
ajustamento, o homem n&o dialoga. Nao participa. Pelo
contrario, se acomoda a determinagdes que se superpdem a
ele. As disposigbes mentais que criamos nestas circunstancias
foram assim disposicbes mentais rigidamente autoritarias.
Acriticas. (Freire, 1967, p. 74, grifo nosso)

No que tange, também, a respeito da participacdo politica dos sujeitos, exercendo a
capacidade decidir e escolher no que diz a respeito de acbes que permeiam suas
vidas, o autor afirma que as restricbes as que fomos submetidos enquanto
sociedade, durante o periodo colonial, impossibilitaram o que o mesmo define como:
“indispensaveis trocas de experiéncias com que os grupos humanos se aperfeicoam
e crescem” (Freire, 1967, p. 75), contingéncias tais que caracterizaram - e
caracterizam - nossa falta de experiéncia democratica. Além disso, estabelecendo
outra oposi¢cdo no universo vocabular de sua obra, Freire propde uma conceituagao
do que é dialogacéo, a partir de seu contrario, a algazarra, dita pelo autor como
sendo a voz daqueles que se emudeceram durante a construcdo de suas
comunidades, impossibilitados(as) de ter voz legitima. Avangando alguns passos na
histéria  brasileira, o0 autor assume que outra marca de transigao
historica-politica-social se deu anteriormente ao governo ditatorial que assumiu o
poder pos Golpe de 64, em que a sociedade nacional se deparou com o que o
mesmo nomeia de rachadura. Sobre isso, Freire ressalta que, no momento

antecedeu esta cenario, a populagao brasileira, encontrava-se em uma disposicao
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compreendida como “experiéncias verticalmente antidemocraticas” (Freire, 1967, p.
76); os rumos desse proceder, no entanto, modificaram-se substancialmente, ao
decorrer das circunstancias de resisténcia e luta por diversos e diferentes direitos
civis e humanitarios, durante os anos que se seguiram das décadas de 60, 70 e 80.
Ademas, o Educador Pernambucano assevera que as alteragdes que propiciaram
renovagdo no impulso da tomada de consciéncia do povo de seu lugar na

sociedade, integrando-se cada vez mais, ao reiterar que:

S6 a partir da “rachadura” da sociedade brasileira e de sua
entrada na recente fase de transicdo, mais fortemente neste
século, é que se pode falar de um impeto popular. De uma
voz do povo, com a sua emersao. (Freire, 1967, p. 78, grifo
Nosso)

Por conseguinte, € ressaltado outro aspecto desta circunstédncia de dominagao e
nao-integracéo, que se da quando deixa-se de planejar solugdes para os desafios de
um pais, tendo como ponto de referéncia sua prépria realidade. A inquietacdo do
autor, atenta para o seguinte diagnodstico, “Importamos a estrutura do estado
nacional democratico, sem nenhuma prévia consideragao a nosso contexto” (Freire,
1967, p. 79); observa-se que esta conjectura, porém, ndo marcou apenas 0s
primeiros ensaios democraticos em nosso pais, mas perpetuou-se em outras
instdncias sociais, nas quais 0s modelos europeus no primeiro ato, e
estadunidenses no segundo, tornaram-se referéncia e fonte para as resolucdes de
problemas de caracter nacional e regional, como exemplo, a constru¢do das
primeiras teorias pedagdgicas e estruturacdo dos curriculos na Educagao Basica e
no Ensino Superior, assim como os paradigmas os quais nortearam as politicas de
economia nacional. Acerca deste equivoco, Freire expressa a critica de que ter
como referéncia, solugdo que ndo pensem os impasses a partir de suas origens, nao
pode ser considerada fonte verdadeiramente genuina e, até mesmo, eficaz em
relacdo a real superagao dos limites enfrentados. Neste sentido, Freire esclarece

que:

Posicao tipica ou atitude normal de alienagao cultural. A de
se voltar messianicamente para as matrizes formadoras ou
para outras consideradas em nivel superior ao seu, em busca
de solugado para seus problemas particulares, inadvertidos de
que nao existem solugoes pré-fabricadas e rotuladas para
estes ou aqueles problemas, inseridos nestas ou naquelas
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condicbes especiais de tempo ou de espagos culturais.
Qualquer agcao que se superponha ao problema, implica
numa inautenticidade, por isso mesmo no fracasso da
tentativa. (Freire, 1967, p. 79, grifo nosso)

Para tanto, Freire explicita que ceder a esta alienacéo cultural, resultou ndo somente
da falta de experiéncia democratica, contra a qual enfrentamos atualmente,
sobretudo porém, porque ndo encontrava-se nas circunstancias iniciais de nossa
nacao, contexto politico capaz de propiciar experimentacdes e exercicios para as
primeiras vivéncias essencialmente democraticas. Nesta perspectiva, de imposicdes
irrefletidas de projetos externos para resolugdes de problemas internos,
identificou-se que no decorrer da histéria brasileira, e para acompanhar os
movimentos internacionais, transplantou-se uma realidade a outra, sem que, no
entanto, houvesse uma superagdo da condi¢do anterior para a seguinte, em um
movimento de transformacdo de baixo para cima, no qual todas as pessoas,
integradas a realidade, aderissem de forma consciente e critica ao processo, em um
cenario idealmente constituido por uma consciéncia popular democratica.
Consequentemente, expde o autor, as iniciativas descritas, resultaram em um

ambiente onde:

Superpunhamos a uma estrutura economicamente feudal e a
uma estrutura social em que o homem vivia vencido,
esmagado e “mudo”, uma forma politica e social cujos
fundamentos exigiam, ao contrario do mutismo, a dialogacao, a
participagdo, a responsabilidade, politica e social. A
solidariedade social e politica, também, a que n&o poderiamos
chegar, tendo parado, como pararamos, na solidariedade
privada, revelada numa ou noutra manifestacdo como o
“mutirdao”. (Freire, 1967, p. 80)

Reafirmando, porém, a necessidade de que os espagos de manifestagbes da
participacdo popular na politica, sejam, também, o ber¢co para as bases de sua
democracia popular, o autor ressalta que o desempenho da agdes democraticas nao
resultem apenas no consentimento popular, mas, da mesma forma, de suas
iniciativas. O Pensador Pernambuco sublinha que, a politica feita a partir de um viés
de existéncia integrada, realiza-se a comecgar da investida do povo colocando as
préprias “maos” na construcdo desse ambiente de participacdo ativa e critica na
politica. Nisto, como observado por Freire, “A democracia que, antes de ser forma

politica, & forma de vida” (Freire, 1967, p. 81), deriva de uma concepg¢ao de vida
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comprometida e engajada na transformacdo da sociedade e construgdo de uma
realidade cada vez mais propiciadora dessa participagdo e consciéncia de si e de
outros, em uma existéncia baseada nas relagcbes e na manutencao da liberdade de
seus sujeitos. Ao examinar seu entorno de forma atenta aos impasses pessoais e
coletivos, os individuos estariam dispostos a um ambiente de debate e exame das
propostas de solugdes, em uma auténtica atuacao politica que atém-se na origem
das questdes e de seus contextos. Acerca disso, vale ressaltar a perspicaz metafora
do romance de Margaret Atwood, O Conta da Aia, quando a mesma propde a
seguinte reflexdo a cerca de um comportamento passivo diante de mudancgas e
transformacgdes historica-politicas-sociais que podem passar despercebidas por uma
populacdo que nao se disponha a estar atenta a sua realidade, na qual uma outra
liberdade infere-se na conduta das pessoas, tal qual define-se pela “liberdade” de

nao tomar consciéncia.

As matérias de jornais eram como sonhos para nds, sonhos
ruins sonhados por outros. Que horror, diziamos, € eram, mas
eram horrores sem ser criveis. Eram demasiado
melodramaticas, tinham uma dimensao que ndo era a
dimensdo de nossas vidas. Eramos as pessoas que ndo
estavam nos jornais. Viviamos nos espagos brancos néao
preenchidos nas margens da matéria impressa. I1sso nos dava
mais liberdade. Viviamos nas lacunas entre as matérias.
(Atwood, 2017, p. 71)

No entanto, para o desenvolvimento de um olhar atento e critico, Freire preconiza
que existe a necessidade de importante conhecimento e saber acerca da coisa
publica, assim como, de como administra-la. Os sujeitos postos a revelia de uma
sociedade construida pela participacédo ativa de seus membros, demanda de certas
instrucdes em vista de sua colaboragao para a manutencao daquela e, para tanto, o
autor evidencia que seja inevitavel a acepgao de uma disposicdo mental para essa
atuagao, tal que assegure “certas experiéncias, atitudes, preconceitos e crengas,
compartilhados por todos ou por uma grande maioria” (Freire, 1967, p. 81, apud
Barbu, 1998, p. 13). Justificando, porém, a tendéncia ha no avango pela
necessidade da contingéncia, Freire finaliza a reflexdo exaltando a “rachadura” que
sucedeu durante e pés Ditadura Militar no pais, para nao dizer na América Latina,
que acarretou o recuo que proporcionou bases fenomenoldgicas para o avango € a

abertura necessaria a transicdo da sociedade, a qual perdurou até atualmente em
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diregdo as “formas mais auténticas e humanas de vida” (Freire, 1967, p. 84) para a

populagao brasileira.

Ao recorrer a pedagogia como campo propicio para a resolugao das questdes
analisadas até entdo, Freire langa mao de outro paralelo entre suas tendéncias, o
confronto entre a “massificagao” e a “educacao”, como proposto no proprio titulo do
capitulo. Diante do disposto, o autor se dispde a sugerir uma “resposta” que leve em
consideragao ndao somente a formacao intelectual dos individuos, mas também o
desenvolvimento econdmico e a participacédo popular neste desenvolvimento. Diante
disto, o processo de democratizagdo fundamental da populagdo, ndao poderia
desconsiderar, segundo ele, “as marcas de nossa inexperiéncia democratica, de
raizes histérico-culturais, em antinomia com a nova posi¢ao que o processo vinha
exigindo” (Freire, 1967, p. 85, grifo nosso). No intento de projetar uma teoria
pedagogica com este fim, o Educador Pernambucano, exalta o papel da educagéao
como fundamental transicdo de uma consciéncia transitiva ingénua para uma
consciéncia transitiva critica, uma vez que se efetiva-se com uma educacéo critica e
criticizadora, a qual agrega a formagao de seus(as) educandos(as) a expansao e o
aumento de sua habilidade de enfrentar os desafios contemporaneos. Outrossim,
em funcdo das dindmicas atuais, Freire evidencia o que seria 0 engendramento das
primeiras sementes de sua critica elabora na Pedagogia do Oprimido, € um dos
principais impasses para a emersdo popular na politica, o jogo de poder, entre a
classe dominante e a classe submetida a essa. O autor define como “respostas
autenticamente agressivas” (Freire, 1967, p. 86) a reagao da elite brasileira ao se
dar conta da crescente e emergente participacao das classes populares na politica,
que comegam a deliberar e exigir a solugao de seus problemas. Neste enredo, Paulo
Freire dispde as cartas sobre a mesa, evidenciando uma questao fundamental para
o decorrer das atuais condigdes historicas-politicas-sociais no contexto brasileiro, ao

refletir que:

Quanto mais se falava nas necessidades das reformas, na
ascensao do povo ao poder, em termos muitas vezes
emocionais e com que se parecia desprezar totalmente a
vigéncia do poder das ‘“elites”, como se tivessem elas
descoberto ja que ter privilégios ndo é so6 ter direitos, mas
sobretudo deveres e deveres com a sua nagdo, mais se



60

arregimentavam essas “elites”, “irracionalmente”, na defesa de
privilégios inauténticos. (Freire, 1967, p. 87, grifo nosso)

Destarte, ao expor os liames deste cenario, Freire enfatiza notoriamente, que uma
educacdo criticizadora se mostra extremamente relevante, tendo em conta a
necessidade cada vez mais evidente e crescente de uma populacao orientada para

0 exercicio da democracia popular. Arrematando tal proposigao, o autor considera:

Tinhamos de nos convencer desta obviedade: uma sociedade
que vinha e vem sofrendo alteragbes tao profundas e as vezes
até bruscas e em que as transformacdes tendiam a ativar cada
vez mais o povo em emersao, necessitava de uma reforma
urgente e total no seu processo educativo. Reforma que
atingisse a propria organizacdo e o proprio trabalho
educacional em outras instituigbes ultrapassando os limites
mesmos das estritamente pedagodgicas. (Freire, 1967, p. 88)

E, por fim, adverte o autor, que a educacao nao deve ser considerada como uma
solugéo “milagrosa”, de efeitos imediatos, mas como forga instrumental para que se
efetuem as alteragdes irredutiveis em vista da superagao de uma conduta ingénua e
passiva ante a realidade, ou seja, como afirma o mesmo “uma educagao para a
decisdo, para a responsabilidade social e politica® (Freire, 1967, p. 88); e, além
disso, assevera, também, Freire, que a educacdo nao pode ser isoladamente e
absolutamente considerada como ferramenta de transformag¢ao nem a escola como

espago unicamente responsavel por sua concretizagao.

Outrossim, na perspectiva de que a educagdo, ndo como magica solugao
nem santo remeédio, possui atuagdo imperiosa, enquanto ensino, construgcao e
exercicio de determinados saberes, de propiciar aos educandos(as) circunstancias
em que os(as) mesmos(as) estejam a desenvolver suas potencialidades como

propde Paulo Freire ao que se referir a tal processo, o descrevendo como:

[...] uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de
seu espacgo. A da intimidade com eles. A da pesquisa ao invés
da mera, perigosa e enfadonha repeticdo de trechos e de
afirmacbes desconectadas das suas condicbes mesmas de
vida. (Freire, 1967, p. 93)

Para tanto, o autor critica a degeneracao dessa fungao educativa, ao tornar-se um

meio através do qual sdo mantidas as estruturas histérico-politica-social que tolhem
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a liberdade, sujeitando os individuos a um comportamento meramente quietista,
como define Freire. A superagao disso, porém, esclarece, € apresentada como uma
educacao que comprometida com o preparo dos sujeitos para uma existéncia

integrada a realidade, os

colocasse em dialogo constante com o outro. Que o
predispusesse a constantes revisdes. A analise critica de seus
“achados”. A uma certa rebeldia, no sentido mais humano da
expressao. Que o identificasse com métodos e processos
cientificos. (Freire, 1967, p. 90)

Compreende-se, dessa forma, que tal proposta pauta-se na intengdo pedagdgica e
social de conceber o que o autor nomeia de um “agir educativo” disposto ao
desenvolvimento da capacidade das pessoas existirem de modo a ultrapassarem o
que anteriormente o mesmo sublinhou como uma consciéncia fundamentada na
transitividade ingénua, condi¢do na qual os sujeitos ndo estdo emersos de modo tal
a exercer sua capacidade de auto-governo. Portanto, nesta circunstancia
limitados(as) a uma postura de acomodacéao ante a realidade, o ser humano, um ser
de relagdes, nao lograria uma atuagao convicta na democracia, abdicando de seus
poder de decidir e optar, completamente a mercé do despreparo e, como o proprio
autor afirma inexperiéncia, para a mudanga que € marca significativa deste modelo
de governo e desta forma de organizacdo social. Evidenciando ainda mais a
necessidade de momentos de ensaio e pratica para uma agao conscientemente
critica na sociedade, Freire expde, ainda, que “se ha saber que s6 se incorpora ao
homem experimentalmente, existencialmente, este é o saber democratico” (Freire,
1967, p. 92).

Notoriamente, e seguindo com a proposta de educagao dialégica como
superacao desse lugar de inexperiéncia democratica, o autor aponta em sua critica
os limites aos quais uma educagdao ndo comprometida com o engajamento de
preparar os(as) educandos(as) para a vida politica fora da escola, esta pressuposta,
além disso, tal impasse € exposto por Freire como denuncia aos modelos educativos
que exercem o papel de mera teoria e replicacdo de saberes através de uma
atuacdo pautada no que o mesmo nomeia como verbosidade, onde o ambiente
escolar, torna-se um espaco indspito para pratica do didlogo como expressao de

individuos integrados a realidade. Desse modo, esclarece o autor que:



62

Nao ha nada que mais contradiga e comprometa a emersao
popular do que uma educagao que nao jogue o educando
as experiéncias do debate e da analise dos problemas e
que nao |he propicie condigcoes de verdadeira
participacao. Vale dizer, uma educagdo que longe de se
identificar com o novo clima para ajudar o esforgo de
democratizacéao, intensifique  a nossa  inexperiéncia
democratica, alimentando-a. (Freire, 1967, p. 93, grifo nosso)

Para tanto, o autor prossegue evidenciando que as marcas histérico-politico-sociais
dessa inexperiéncia democratica nao sao intransponiveis, porém devem ser
ultrapassadas como cicatrizes dessa tentativa de imposigcdo de modelos e projetos
de solugbes externas para problemas internos. Desse modo, Freire ressalta que
tanto os habitos de passividade quanto os de ingenuidade, sdo passiveis de
conversdo para posturas de compromisso, participagao e ingeréncia, resultados de
uma emersdo popular e uma integracao individual; visando lograr tais conquistas, o
autor propde que devemos, enquanto sociedade que compreendeu sua histéria e
seus sentidos existenciais, “apelar para a educagédo, como acao social, através da
qual se incorporassem ao brasileiro estes habitos” (Freire, 1967, p. 94).
Perscrutando os limiares dessas relacdes, percebe Freire, ainda, que as tendéncias
geracionais para um posicionamento pouco dialégico e mais discursivo, destaca
esse signo histérico em nossa sociedade, como resultado de uma consciéncia
nao-critica. O Educador pernambucano, sublinha essa teia de circunstancias, a partir
da seguinte cadeia, em que se interligam uma consciéncia critica, a uma conduta
democratica e permeavel, fundamentada em um comprometimento com os
contextos circunstanciais, a tomada de consciéncia da realidade, seguido do
compromisso em conhecé-la intimamente, por ultimo, exercendo com seguranga seu
direito de escolha para responsabilizar-se por transforma-la. Justapondo tal

descrigao a proposta de educagao dialdgica freireana, justifica o autor que:

A nossa cultura fixada na palavra corresponde a nossa
inexperiéncia do dialogo, da investigagdo, da pesquisa, que,
por sua vez, estdo intimamente ligados a criticidade, nota
fundamental da mentalidade democratica. (Freire, 1967, p. 96)
Amparando, mais uma vez, a importancia do didlogo como instrumento pedagdgico
e social para o preparo para a vida politica, o autor prossegue destacando que o

exercicio do debate, do exame da realidade, do pensamento resolutivo para
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questdes problemas devem ser incorporados a intengao educativa que humaniza os
sujeitos, reconhecendo os(as) mesmos(as) como seres de relagao, que conscientes
de sua realidade, e integrados a ela, seguem em dire¢gdo a sua analise critica e

reflexiva. Sobre isso o mesmo afirma que:

Ora, a democracia e a educacdao democratica se fundam
ambas, precisamente, na crenca no homem. Na crenga em
que ele ndao s6 pode mas deve discutir os seus problemas. Os
problemas do seu Pais. Do seu Continente. Do mundo. Os
problemas do seu trabalho. Os problemas da prépria
democracia. (Freire, 1967, p. 96)

E, reforcando, também, o lugar de destaque dos afetos nessa conjuntura, Freire
supoe que

A educagao é um ato de amor, por isso, um ato de coragem.
Nao pode temer o debate. A analise da realidade. Nao pode
fugir a discussao criadora, sob pena de ser uma farsa. (Freire,
1967, p. 97)

Por fim, no quarto e ultimo capitulo da obra, Paulo Freire indica outra dicotomia:
educacao e conscientizacdo. Para cada um desses termos o autor determina
importantes fungbes para que a sociedade brasileira, que antes fora inexperiente
democraticamente, desenvolva sua capacidade como populacdo e engendre uma
mentalidade democratica. Portanto, como dito no inicio do presente capitulo, as
margens das teorias freireanas, ndo logram apenas a interpretagdo de dados da
sala aula como isolados da vida ordinaria, sobretudo a realidade como extensao da

intencdo educativa e vice-versa, sobre isso sugere o autor:

Pensavamos numa alfabetizacdo direta e realmente ligada a
democratizacdo da cultura, que fosse uma introducédo a esta
democratizacdo. Numa alfabetizacdo que, por isso mesmo,
tivesse no homem, ndo esse paciente do processo, cuja
virtude Unica é ter mesmo paciéncia para suportar o abismo
entre sua experiéncia existencial e o conteudo que Ilhe
oferecem para sua aprendizagem, mas o seu sujeito. (Freire,
1967, p. 104)

E como germes do que mais a frente o Pensador Pernambucano desenvolvera em

sua obra Pedagogia do Oprimido, ele afirma que:
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Pensavamos numa alfabetizacdo que fosse em si um ato de
criacdo, capaz de desencadear outros atos criadores. Numa
alfabetizagdo em que o homem, porque ndo fosse seu
paciente, seu objeto, desenvolvesse a impaciéncia, a
vivacidade, caracteristica dos estados de procura, de invencao
e reivindicagao. (Freire, 1967, p. 104)

Analisando, também, os tipos de consciéncia que podem vir a se revolver na
intengcdo de integracdo a realidade, Freire distingue as trés principais formas da
nossa consciéncia de interpretar os dados da realidade: consciéncia critica,
consciéncia ingénua e consciéncia magica. Cada uma dessas como a expressao da
profundidade a qual o sujeito encontra-se na tentativa, ou na falta dela, de adentrar a
realidade. Sobre isso, também, o autor acentua que a acédo é determinada pela

compreensao dada as circunstancias a partir do entendimento de que:

A natureza da acao corresponde a natureza da compreensao.
Se a compreenséao é critica ou preponderantemente critica, a
acao também o sera. Se é magica a compreensao, magica
sera a agao. (Freire, 1967, p. 104)

Isto posto, reforcando o papel da educacdo nesse processo, Freire delimita que
tendo como contexto, mas também como impulso, momento de transicdo na
sociedade, deve-se aproveitar as circunstancias para instaurar movimento de
preparo e exercicio da consciéncia critica, propondo-se, dessa forma, o
posicionamento dos individuos em prol das suas atuacdes politicas, como exposto

no seguinte trecho:

[...] uma educacdo que fosse capaz de colaborar com ele na
indispensavel organizagao reflexiva de seu pensamento.
Educacédo que Ihe pusesse a disposicdo meios com 0s quais
fosse capaz de superar a captagdo magica ou ingénua de sua
realidade, por uma dominantemente critica. Isto significava
entdo colaborar com ele, o povo, para que assumisse posi¢coes
cada vez mais identificadas com o clima dindmico da fase de
transicdo. Posi¢cbes integradas com as exigéncias da
Democratizagado fundamental, por isso mesmo,
combatendo a inexperiéncia democratica. (Freire, 1967, p.
106, grifo nosso)

Justificando enfatizando essa dindmica, Freire aborda a importancia da leitura da
realidade por individuos que estejam cada vez mais cientes de que suas realidade
sao permeadas ndo apenas por suas necessidades vitais, mas por suas expressoes

culturais, que para o auto € marca distinta da passagem da consciéncia ingénua e
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magica para a critica. A humanizagdo dos sujeitos, neste caso, concretiza-se,
também, a partir dessa compreensao de que o ser humano admita sua existéncia
como integracdo com e nao apenas na realidade. A educacgéao, portanto, como parte
fundamental desse processo, concebida como espago dialégico, exerce um papel
imprescindivel na transposigao dos individuos dos lugares de objeto para sujeito, de
um ser de meros contatos para um sujeito de relagdes, de uma mente e atitude

ingénua ante o mundo para uma postura conscientemente critica e criativa.

4. PLANEJAMENTO E INTENCIONALIDADE NA EDUCAGAO

Até o momento, esta investigacdo considerou que o agir educativo é
constituido por multiplas camadas e moldado por contextos, circunsténcias e
periodos especificos. Com efeito, a diversidade de formatos, métodos,
procedimentos e praticas adotadas em centros educativos, instituicbes de ensino e
salas de aula resulta em uma ampla gama de variagbes, seja em termos de
evolucdo histérica ou quanto a diversidade cultural ao redor do mundo. No entanto,
pode-se constatar que existem tracos a serem identificados e analisados a partir da
perspectiva de suas similaridades e, em certa medida, padrées passiveis de exame
como caracteristicas indissociaveis para o processo de educagao, aspectos tais que
atravessam o impulso da intengcdo educativa, supde-se, em suas origens e a
transpassam como essenciais para sua execugao e desempenho. Uma das
particularidades que pode ser distinguida como fundamental para a efetivagcado da
educacdo € o planejamento prévio que esta requer dos individuos que dela

participam.

Nesse sentido, a analise da origem do curriculo aponta trajetérias histéricas
nas quais torna-se perceptivel a continua necessidade de definir através de algum
registro documental o que, quando e como se constituiria o processo educativo,
tanto ao que se refere ao conteudo como aos procedimentos e metodologias
utilizadas, na tentativa de padronizar e sistematizar os caminhos a serem
percorridos com fins de ensino e aprendizagem. Neste caso, a intencionalidade
educativa prescreve a organizagdo sistematica em sua fundamentacdo e
implementacdo, pois, ao haver a orientacdo para tal, existe a presciéncia do qué,

quando, como e para quem ensinaremos. Dessa forma, desde as primeiras
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tentativas, ainda rudimentares e desenvolvidas de formas primitivas, sdo permeadas
pela organizagdo planejada e registrada de maneira documental, refletindo a

estruturagao preliminar no processo de ensino.

Portanto, esta etapa da investigacéo, visa abordar o planejamento como parte
essencial do processo de ensino e aprendizagem que a educagao exige como
incontornavel para sua concretizagao ideal, na intengcdo de apresentar uma proposta
de intervencdo realizada a partir da mesma que resultara em um material
didatico-filoséfico. Logo, evidenciamos que o planejamento ndo é caracteristica
exclusiva da escolarizagdo enquanto espago educativo reconhecido e validado pela
sociedade, assim como nao é marca circunscrita da educagao formal. A contar das
pinturas rupestres nas cavernas de Lascaux, as sociedades arcaicas relegam aos
seus prossigos, vestigios que podem ser interpretados como tentativas de registros
com finalidade de ensino. Outras importantes manifesta¢des da antiguidade, sao as
tabuletas matematicas presentes na Epopeia de Gilgamesh, As Maximas de
Ptahhotep, escritas com intuito do ensino de ética e organizagao social, os proprios
dialogos de Platdo, os cronogramas de treinamentos constituidos para o ensino e a
educacéo civicas dos espartanos, nomeados Agogé, tal como, as obras de Cicero e
Quintiliano na roma antiga, o De Trivio et Quadrivio da idade média e os Kitab

al-Jabr de Al-Khwarizmi relatando as bases de ensino da algebra.

Ao dispor de analises e referéncias historiograficas e cronologicas para
pensar o0 uso e registros de algo similar ao curriculo, planos de ensino, planos de
aulas e sequéncias didaticas como ferramentas utilizadas ao longa da histéria da
educacao, servimo-nos na acertada afirmacao de Bourdieu quando o mesmo sugere
que a analise do estado da arte € como retroagir ao lugar em que a origem era
apenas uma ideia inicial de algo que estava somente na imaginacdo e abstragao

humana, ao ressaltar que:

A busca da superacéao distintiva encaminha-os a retrocederem
sempre mais no passado, a mostrar que tudo comecgou antes
do que se havia pensado, a descobrir os predecessores dos
precursores, a descobrir os signos portadores dos signos
anunciadores (Bourdieu, 1980, p. 4)
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Portanto, compreende-se que a histéria da educacdo €&, também, a histéria da
intencionalidade educativa organizacional programada constituida de itinerarios e
esquemas, sendo esses mais ou menos flexiveis ao longo de suas execugdes.
Neste contexto, destaca-se que o termo intencionalidade atravessa diferentes
esferas e manifesta-se em trés dimensdes centrais para a educacdo: a
intencionalidade politica, a intencionalidade curricular e a intencionalidade
pedagdgica; dos quais, na presente pesquisa, sera analisada com mais énfase a
intencionalidade pedagodgica. Com base nisso, propomos a discussdo de Flavia
Terigi em Notas para uma Genealogia do Curriculum Escolar, a partir da perspectiva
de que, conforme a autora explora em sua pesquisa, entendemos o fendmeno
denominado educacgao, ao longo da histdria, como a agao de ensinar algo a alguém.
Essas circunstancias se apresentam de maneira diversa, refletindo contextos,
lugares e periodos distintos, e a compreenséo sobre outras esferas que absorvem

essa referéncia varia conforme o local, a cultura, o tempo e a sociedade.

Embora exista certa similaridade, e seja esse o foco da presente pesquisa,
seria superficial uma analise que desconsidere a complexidade manifesta nas
multiplas e singulares expressées da escola enquanto instituicdo, do ensino
enquanto processo, e do curriculo enquanto documentagdo, organizagido e
planejamento — ainda que compartilhem o mesmo nome e titulo. A mesma autora
provoca uma reflexdo sobre como a educacgao, a intencionalidade do ensino, a
escola e o curriculo estdo intrinsecamente ligados em seu desenvolvimento, ao
analisar esse fenbmeno em um capitulo intitulado "O curriculum origina-se quando
se originam prescricdes sobre o ensino". Nesse contexto, ela afirma que: "Desde tal
perspectiva, em nosso modo de ver excessivamente ampla, toda historia da
educacgao e da pedagogia seria necessariamente uma historia do curriculum" (Terigi,
1996, p. 165).

Ainda em busca de situar adequadamente a presente investigagdo no que diz
respeito ao uso do termo curriculo e aos multiplos sentidos que o mesmo abrange,
recorremos a diferenciagdo proposta pela autora anteriormente referenciada,
apontando que o curriculo pode tanto se referir-se ao "documento escrito" quanto ao
"conjunto de tudo o que é educativo". Nesse sentido, destacamos que nosso objetivo

neste predmbulo n&do é elaborar uma cronologia ou investigar as origens das
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primeiras tentativas de organizacdo, planejamento e sistematizagdo das aulas, mas
sim observar a emergéncia de exemplos ao longo da histéria da educagao que
ilustram nossa compreensao acerca da importancia do planejamento no processo
educativo, no qual buscamos, assim, referenciar nosso argumento e analise de que
o planejamento €& fundamental e essencial para a concretizagdo da educacgao,
justificando, em seguida, a escolha das sequéncias didaticas como proposta de
intervengao, nisto, propomos a construgao de sequéncias didaticas baseadas na
educacédo dialégica como instrumentos de superagédo da sala de aula autocentrada

na figura do(a) docente como unico(a) detentor da palavra.

Por fim, ao iniciar o presente e ultimo capitulo da pesquisa, evocamos o
conselho e a presencga inspiradora do orientador deste trabalho, assim como amigo
e colega de profissdo, professor doutor Suzano de Aquino Guimaraes?, quando em
suas aulas de metodologia do ensino de filosofia na UFPE (Universidade Federal de
Pernambuco), o mesmo aconselha de maneira contundente que "Planejar é a forma
mais eficiente de esperar o inesperado e lidar com ele. Pois, para improvisar, vocé
precisa conhecer profundamente o roteiro a seguir." Sublinha-se, pois, que nestas
palavras estao contidos um dos principais pressupostos que norteiam a elaboracao

da proposta de intervencao descrita nos topicos a seguir.

4.1 EDUCAGAO DIALOGICA EM SEQUENCIAS DIDATICO-FILOSOFICAS PARA
O ENSINO DE FILOSOFIA

As Sequéncias Didaticas, enquanto proposta metodoldgica, originam-se como
instrumento das pedagogias ativas para o ensino de linguas na Frangca em meados
da década de 80, porém o boom da internet e o aumento das conexdes

intercontinentais da década de 90, propiciou que tal teoria chegasse ao Brasil em

2 O professor doutor Suzano de Aquino Guimardes € docente do Departamento de Filosofia da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), conforme informagdes disponiveis em seu curriculo
Lattes. Ele possui graduacao (2005), mestrado (2007) e doutorado (2013) em Filosofia pela UFPE,
com énfase na filosofia de Hegel e na metodologia do ensino de filosofia. Fonte: Curriculo Lattes de
Suzano de Aquino Guimarées, disponivel em http://lattes.cnpq.br/0169983389537362.

 Esta frase, tema recorrente nas aulas de Metodologia do Ensino de Filosofia ministradas pelo
professor Suzano de Aquino Guimaraes para a turma do 3° periodo do curso de Licenciatura em
Filosofia da UFPE, em 2019, foi transcrita e parafraseada pela pesquisadora que vos escreve, na
condigao de ouvinte presente durante o pronunciamento.
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pleno momento de mudancas, reflexdes e revolugbes no que diz a respeito das

teorias pedagdgicas em desenvolvimento.

A principio as Sequéncias Didaticas foram construidas com intuito de
organizar e sistematizar o ensino de géneros textuais e orais com a intengdo de
tornar o aprendizado da lingua materna mais eficiente e eficaz no contexto da
Escola de Genebra. Nessa perspectiva, compreende-se que 0s conhecimentos
pedagdgicos aplicados a construgao desse material, se referem ao dominio da area
das linguagens de modo a pensar estratégias e metodologias que atendessem as
demandas do escopo de conteudos e habilidades voltados para o ensino e
aprendizagem da lingua francesa, ndo sendo pensando, necessariamente, sob a
perspectiva dos problemas, limites e possibilidades para o ensino em outras areas
do conhecimento, como as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, da Natureza ou
Exatas. Neste ambito, importa-nos destacar a definicao de Joaquim Dolz e Bernard
Schneuwly (2010), quando os mesmo apontam a seguinte definicdo para Sequéncia
Didatica: “[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual ou escrito” (Dolz; Schneuwly, 2010, p.
96). Além disso, detona-se algumas das exigéncias que os mesmos pesquisadores

intencionavam satisfazer com a proposta das Sequéncias Didaticas:

[...] permitir o ensino da oralidade e da escrita a partir de um
encaminhamento, a um sé tempo, semelhante e diferenciado;
ser modular para permitir uma diferenciacdo no ensino;
favorecer a elaboragcdo de projetos de classe. (Dolz;
Schneuwly, 2010, p. 95)

Outrossim, tais exigéncias apontam um interesse e um desafio comum entre as
diversas areas de conhecimento, as quais intentam incentivar também os(as)
estudantes a “apropriarem-se das nogoes, técnicas e instrumentos necessarios ao
desenvolvimento de suas capacidades” (Dolz; Schneuwly, 2010, p. 96). Neste
sentido, as Sequéncias Didaticas pretendem-se nao somente enquanto um modelo
organizacional para a execucdo da rotina pedagdgica, mas um espaco de
construgédo coletiva e reflexdo acerca dos fendbmenos intrinsecos ao processo de
ensino e aprendizagem pertinentes da sala de aula, denotando-se, portanto, um viés

alinhado ao que pretendemos propor enquanto educagao dialdgica.
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Como estrutura recomendada por seus precursores, a Sequéncia Didatica

dispde dos seguintes passos:

1. Secgao de abertura (secgao de diagnose);
2. Ajustes dos exercicios previstos;

3. “Oficinas” ou “Moédulos”;
4

Producgao Final.

Neste ponto da analise e do desenvolvimento dos materiais, tornou-se inevitavel
refletir sobre adaptacdes e manutengdes necessarias as recomendagdes no que diz
respeito ao uso das Sequéncias Didaticas no ensino da filosofia. A principio, por
uma demanda de caracterizagdo e inspiragcdo, o titulo “Sequéncia
Didatico-Filosofica” passou a ser a marca distintiva do material, no presente
trabalho, desenvolvido, por tratar-se de uma proposta metodoloégica voltada ao
ensino de filosofia e, também, como forma de destacar o mesmo em relacao a
outros produtos pratico-teéricos elaborados para diferentes areas do conhecimento.
Embora tenham sido originalmente elaboradas para atender as exigéncias e aos
impasses do ensino da lingua vernacular nas escolas francesas, as Sequéncias
Didaticas sdo, no cenario nacional, predominantemente utilizadas como recurso
metodologico no ensino da Matematica — campo marcado por uma expressiva
producdo académica em cursos de especializacdo, pds-graduagcdo e mestrado.
Nesse sentido, o titulo aqui escolhido evidencia, propositalmente, a necessidade de
destacar e direcionar o uso dessas sequéncias em uma area até entdo pouco

explorada.

Enquanto proposta alinhada as pretensdes de uma educacgao dialégica sob
uma perspectiva freireana — e coerente com os desafios e possibilidades
previamente discutidos nesta pesquisa —, os pressupostos iniciais das Sequéncias
Didaticas apontam, em seu esquema original, uma “fase inicial’, na qual o projeto a
ser desenvolvido ao longo da sequéncia é apresentado. Para tanto, os autores

Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly afirmam que:

A fase inicial da apresentacido da situagdo permite, portanto,
fornecer aos alunos todas as informacdes necessarias para
que conhecam o projeto [...] Na medida do possivel, as
sequéncias didaticas devem ser realizadas no ambito de um
projeto de classe, elaborado durante a apresentacdao da
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situagdo, pois este torna as atividades de aprendizagem
significativas e pertinentes. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2010, p. 99,
grifo do autor)

Essa apresentacao inicial busca oferecer aos estudantes uma descricao detalhada
das atividades que realizardo, assim como permitir uma diagnose do que ja se
encontra em dominio pelos(as) mesmos(as), proporcionando um direcionamento
adequado dos conteudos, tematicas e objetivos a serem trabalhados. Trata-se,
portanto, de uma proposta coerente com a perspectiva de uma pedagogia dialdgica,
que néao centralize as decisbes pedagodgicas exclusivamente no que seja demanda
da Base Nacional, dos curriculos estaduais e escolares, nos propésitos do(a)
docente, como especialista, ou nas metas previamente estabelecidas para cada

série.

A proposta aqui investigada e aplicada, pretende-se coletiva e construtivista,
ao valorizar o didlogo e a participacdo ativa de estudantes e professores(as),
considerando as especificidades de cada turma heterogénea e os diferentes niveis
de desenvolvimento dos(as) estudantes em relagdo as habilidades até entdo
aprimoradas. Reforcando ainda mais a centralidade dos sujeitos protagonistas no
processo educativo, os autores afirmam: “[..] é preciso que os estudantes
percebam, imediatamente, a importancia desses conteudos e saibam com os quais
vao trabalhar.” (Dolz; Schneuwly, 2010, p. 96).

Retomando a relevancia de compreender a educagao como uma trajetoria na
qual os(as) estudantes estejam efetivamente imersos(as) e integrados(as), as
Sequéncias Didaticas se constituem como um modelo organizacional que permite
aos sujeitos refletirem sobre suas dificuldades, limites, potencialidades e
perspectivas. Ainda que os autores da obra aqui mencionada, referéncia para essa
pesquisa, orientem-se por uma perspectiva de conteudos a serem aprendidos,
adotaremos uma nocdo ampliada, centrada nas habilidades que devem ser
desenvolvidas ao longo do processo, por meio dos conteudos e objetos de
conhecimento de cada area, alinhando a analise aqui realizada as demandas atuais

e documentos normativos vigentes.

Construidas de forma modular e flexivel, as sequéncias encontram-se a
disposigéo tanto para atender as dificuldades diagnosticadas no inicio quanto para

alcancar objetivos e metas de aprendizagem relacionados ao desenvolvimento de
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habilidades estabelecidas. A flexibilidade, nesse sentido, constitui um dos principais
eixos da proposta, pois do inicio ao fim da aplicacdo das sequéncias, ha espago
para ajustes e adaptacbes. Ainda quanto ao carater reflexivo das sequéncias,
especialmente na promog¢do da autoconsciéncia no processo de aprendizagem,
destaca-se que as apresentacoes iniciais, embora facam parte da etapa introdutéria,
podem e devem ser retomadas como referéncia para observar avancos, identificar
retrocessos e, se necessario, rever abordagens anteriormente adotadas. Sobre isso,

os autores afirmam:

Com efeito, o simples fato de “fazer” — de realizar uma
atividade delimitada de maneira precisa — constitui um
momento de conscientizacdo do que esta em jogo e das
dificuldades relativas ao objetivo de aprendizagem, sobretudo
se o problema comunicativo a ser resolvido ultrapassa
parcialmente a capacidade de linguagem dos alunos e
confronta-os, assim, a seus proprios limites. (Dolz; Schneuwly,
2010, p. 101)

No que se refere as adaptagdes necessarias para a efetiva aplicagao das sequéncias
no ensino de filosofia — considerando que foram originalmente pensadas para o
ensino de géneros da lingua —, entende-se que, nesse caso, 0 momento inicial
deve, mais do que delimitar nogdes comunicativas, avaliar o dominio que os(as)
estudantes tém de conceitos fundamentais & area, de modo a orientar o
desenvolvimento das habilidades filoséficas ao longo da sequéncia. Portanto, na
presente investigacéo, e tendo em vista a complexidade dos saberes construidos na
pratica, propde-se que, em filosofia, os critérios iniciais de analise e diagndstico
estejam relacionados aos conceitos e teorias que estruturam seus objetos de
conhecimento e que, portanto, fundamentam o desenvolvimento das habilidades
especificas da area. Além disso, exemplos contundentes dessa abordagem serao
apresentados mais adiante, em relagdo a aplicagédo das Sequéncias Didaticas na
pratica docente analisada nesta pesquisa, na qual os passos aqui descritos foram

seguidos e ressignificados para o ensino de Filosofia na Educagéo Basica

Executadas de forma satisfatoria apds a apresentacio inicial e 0 momento de
diagnose, as Sequéncias Didaticas avangam para a etapa de desenvolvimento dos
modulos. Nessa fase, os materiais devem ser elaborados a partir dos desafios
previamente identificados, tendo como orientacdo a formacao critica e autbnoma

dos(as) estudantes. Considerando o que foi explicitado, cabe ao(a) docente construir
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os materiais didaticos a serem utilizados nos modulos, com o objetivo de abordar o
que os autores das Sequéncias denominam “problemas” — aspectos que, segundo
0os proprios autores, devem ser trabalhados por meio da producédo textual. Os
modulos propostos no sistema das Sequéncias Didaticas revelam uma
intencionalidade pedagogica de execugdo em etapas, o que possibilita aos
estudantes e docentes acompanhar o desenvolvimento do trabalho de forma
progressiva e detalhada. Sobre tais orientagdes, os autores precursores dessa

metodologia, apontam que:

Nos moddulos, trata-se de trabalhar os problemas que
apareceram na primeira producdo e de dar aos alunos
instrumentos necessarios para supera-los. [...] O movimento
geral da sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o
simples: da producéo inicial aos mdédulos cada um trabalhando
uma ou outra capacidade necessaria[...]. (Dolz; Schneuwly,
2010, p. 101)

Essa etapa, fundamental e caracteristica do trabalho com Sequéncias Didaticas,
evidencia uma perspectiva essencial também vinculada a uma educacgéo dialdgica: o
compromisso com uma analise que reconhece a diversidade dos(as) estudantes
envolvidos(as) no processo formativo continuo, sem reduzi-los(as) a um perfil
homogéneo. Ao decompor os desafios identificados e pensar, de forma ampla e
diferenciada, os materiais a serem desenvolvidos com base na experiéncia da fase
inicial, o(a) docente assume uma postura atenta as especificidades de cada turma,
buscando oferecer situacbes de aprendizagem mais significativas e pertinentes.

Ainda sobre isso, os mesmos autores afirmam e evidenciam esse carater como:

A modularidade é um principio geral no uso das sequéncias didaticas.
O procedimento visa por em relevo os processos de observacéo e de
descoberta. Ele distancia-se de uma abordagem “naturalista”,
segunda a qual é suficiente “fazer” para provocar a emergéncia de
uma nova capacidade. O procedimento evita uma abordagem
“impressionista” de visitagdo. Ao contrario, este se inscreve numa
perspectiva construtivista, interacionista e social que supbe a
realizagcdo de atividades intencionais, estruturadas e intensivas
que devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes
grupos de aprendizes. (Dolz; Schneuwly, 2010, p. 107, grifo nosso)

Por fim, no destaque da citacdo supracitada, temos a retomada da discussao
inicialmente proposta no capitulo presente, qual seja, a organizagcdo como
pressuposto fulcral para a educacédo enquanto processo intencional e engajado, pois

como afirmado anteriormente, o pleno desenvolvimento desta pratica, constitui-se
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essencialmente como um movimento de intencionalidade organizacional

programada composta de itinerarios e esquemas.

Outrossim, considerando também a superacéo da pratica docente como uma
acao em que, comumente, predomina o fazer em detrimento do pensar, reflexdo
necessaria acerca do proprio exercicio profissional, as Sequéncias Didaticas,
apresentam-se como materiais através dos quais professores e professoras de
filosofia terdo o contato com o oportuno exercicio de debrugcarem-se sobre suas
pratica ndo somente enquanto execugéo isolada de materiais guiados por demandas
externas e metas generalistas. Acerca desta perspectiva, pretendemos aqui dispor
de duas importantes reflexdes sobre os conhecimentos indispensaveis ao oficio
do(a) professor(a). O primeiro destacou-se ao longo de toda pesquisa, por ser a
principal referéncia para a mesma, Paulo Freire, especialmente sobre essa tematica
- na obra intitulada Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente.
O segundo, Maurice Tardif, apresenta-se como notério pensador ao provocar
importantes criticas e analises em termos de atuagdo docente, seus limites e

possibilidades.

Imbuido de dilemas pertinentes e disposto a direcionar nossa reflexao para
um lugar de autorreflexdo e autoanadlise, Paulo Freire traz a tona recomendacdes
que, compreendemos, tenham tomado forma na busca pela superagdo e
enfrentamento diante dos desafios de sua propria pratica e da de seus pares. Em
tom de conselho, porém, sem deixar de lado o devido rigor filos6fico da educacéo, o
autor indica quais conhecimentos sdo imprescindiveis para a concretizagdo de uma
pratica docente alinhada aos interesses pedagdgicos que intencionam tanto a
autonomia de seus estudantes quanto a liberdade dos(as) mesmos(as). Dito isto, na
obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica docente, esta em
evidéncia o preciso movimento a que professoras e professores devem ter-se
atentos(as) no desempenho de seus planejamentos, abordagens e postura

educativa.

Por conseguinte, o autor pernambucano inicia os trés principais capitulos de
sua obra com uma importante adverténcia: 'ensinar exige'. Ao enfatizar e repetir tal
enunciado com seriedade, Freire manifesta o que, em sua perspectiva, é fulcral para

a pratica propicia ao processo de ensinar e aprender. Apos evidenciar na parte
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inicial do primeiro capitulo que aprender e ensinar sdo processos intrinsecamente
interligados e interdependentes, o autor defende tal concepgao através da maxima
amplamente conhecida e endossada por tantos professores(as) — “Nao ha docéncia
sem discéncia” (Freire, 1996) — concernente a qual, o autor nos convida a refletir
acerca da troca iminente vivenciada em sala de aula, entre professores(as) e
estudantes, superando assim o retrégrado modelo de educagdo bancaria, o qual,

como se sabe, é severamente criticado pelo mesmo.

A despeito dos desafios pertinentes ao processo concernente a educagao que
se pretenda libertadora e impulsionadora de autonomia, Freire discorre no capitulo
presente, intitulado por sua maxima supracitada, algumas exigéncias as quais os(as)
professores(as) devem ater-se em suas praticas, sobre as quais na presente
pesquisa, intencionamos refletir com mais afinco, pois interessa-nos debrucgar o
olhar, compreendendo os conselhos freireanos nesta parte da obra, relevantes para

a investigagao e proposta da investigagao deste trabalho.

O pensador pernambucano, enquanto aconselha o proceder dos(as) docentes
para com os(as) estudantes, também direciona nossas ponderagdes e analise para
nos compreendermos enquanto praticantes autoconscientes e autocriticos de nossa
prépria pratica. Para tanto, o magno filésofo da educacéo, expressa sua inquietagao
acerca do perfil de educador e educadora comprometido(a) com uma educagao
critica e dialogica, quando afirma que: “Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um
professor critico se, mecanicamente memorizador, € muito mais um repetidor

cadenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador” (Freire, 1996, p. 15)

E, nesta mesma perspectiva, Freire afirma nas préximas paginas do primeiro
capitulo que Ensinar Exige Rigorosidade Metodoloégica, Ensinar Exige Pesquisa,
Ensinar Exige Criticidade e Ensinar Exige Reflexdo Critica Sobre a Pratica,
endossado em suas reflexdes que o fazer metodoldgico da docéncia, dispde a
necessidade inerente de uma comprometimento tedrico-critico para aprimoramento
e desenvolvimento profissional de professores e professoras. E, compreendemos
que, um desafio concernente a esta profissao € a estagnagéo a que o fazer rotineiro
e diario impéem, tornam cada vez mais dificil a reflexdo e autorreflexdo do(a)
docente no tocante aos passos que permeou e deseja permear diante dos desafios

que Ihe sao apresentados.
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A concretizacdo desse engajamento — de assumir-se como educador(a),
especialista em sua area e, ao mesmo tempo, critico(a) dela — emerge como uma
reflexdo presente na obra freireana. Essa perspectiva evidencia que o(a)
professor(a) deve considerar sua propria pratica como objeto de analise e reflexao,
assumindo-se como pesquisador(a). Parte-se aqui do pressuposto de que os anos
de formagdo académica conferiram-lhe o rigor criterioso, cientifico e intelectual
necessario para realizar julgamentos confiaveis, capazes de contribuir com o legado

de conhecimentos e saberes da humanidade e acerca disto, Freire afirma que:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No
meu entender o que ha de pesquisador no professor ndo é
uma qualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se
acrescente a de ensinar. Faz parte da natureza da pratica
docente a indagacgdo, a busca, a pesquisa. O de que se
precisa é que, em sua formagao permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador.
(Freire, 1996, p. 16)

Ademais, o pensador pernambucano prossegue permeando outras
dicotomias presentes na pratica docente ao ocupar-se, por um momento, da questao
acerca do fazer e pensar de professores e professoras. Para este autor, a
curiosidade - ingénua a principio - e o aprimoramento profissional e pessoal do(a)
educador(a) consistem na observagao constante da pratica intrinseca as suas
metodologias, decisdes didaticas, postura em sala de aula e modificagdes realizadas
ao longo do tempo. Para tal, Freire aponta que é necessario certo distanciamento,
marca da lisura que todo processo de analise, em suma, requer. Isto posto, o
educador de geracgdes indica, nestas linhas, o longo caminho que devemos tomar
em busca da superacao da ingenuidade pela rigorosidade, movimento essencial em
vista da concretizacdo de uma pratica educativa que se reconhece como disposta a

comunicagao e a mudancga. Acerca desta discussao, Freire aponta:

A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o
movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer. O saber que a pratica docente espontinea ou quase
espontadnea, “desarmada”, indiscutivelmente produz é um
saber ingénuo, um saber de experiéncia feito, a que falta a
rigorosidade metddica que caracteriza a curiosidade
epistemolodgica do sujeito. (Freire, 1996, p. 21)

Ainda nesta perspectiva de aperfeicoamento a partir da autoanalise e autocritica, o

autor da Pedagogia da Autonomia, desta outra caracteristica pertinente ao
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professor(a) critico de sua pratica, qual seja, Ensinar Exige Consciéncia do
Inacabamento. No segundo capitulo, Freire aponta uma relevante postura diante da
mudanga e admissao de erros e equivocos que educadores e educadoras devem
desenvolver. E, admite-se aqui, que este capitulo, também, é capaz de provocar
importantes reflexdes acerca de uma conduta pessoal perante a vida. Como dito no
inicio desta pesquisa, Freire esta a filosofar em suas obras acerca da educagao

como quem vive o que afirma, e nos convida a fazer o mesmo.

Neste segundo capitulo, damos continuidade a reflexdo em voga no capitulo
anterior acerca da busca pelo aprimoramento e da abertura para a mudanca.
Entretanto, agora, somos instigados a pensar essa caracteristica ndo apenas como
marca do(a) profissional professor(a), conforme apontado por Freire, mas também,
incontornavelmente, como um signo fundamental de nossa humanidade. Segundo
Freire, tal disposigcdo e aceitacdo da inconclusdo que permeia nossa existéncia
enquanto seres em constante constituicdo, agrega ao professor(a) critico(a)
habilidades como o de tornar-se como cada vez mais responsavel, predisposto a

mudanca, a aceitacdo do diferente, afirmando que ele mesmo o é.

Por fim, no terceiro e ultimo capitulo intitulado por Freire de Ensinar é uma
Especificidade Humana, o autor nos confronta com as seguintes inquietacdes
apresentadas através das seguintes indicagdes que Ensinar Exige Seguranca,
Competéncia Profissional, Generosidade, Comprometimento e Tomada Consciente
de Decisées. Importa-nos ressaltar, no entanto, que esta parte da obra ndo se
resume a tais aconselhamentos, porém, para a presente investigagdo as tematicas
apresentadas nestes subtitulos sdo essenciais para pensar a pratica docente

enquanto critica e analitica de si mesma.

Os subsidios apontados por Freire neste capitulo dizem a respeito do que
nesta pesquisa temos afirmado desde o inicio, com mais ou menos énfase, ao longo
da investigagdo, uma pratica segura fundamenta-se em um comprometimento em
estar preparado(a) para tal. Neste sentido, parece-nos propicia novamente afirmar a
importancia das Sequéncias Didaticas como forma de estar propriamente seguro(a)
do seu agir para somente entdo executa-lo. Sobre isto, o autor afirma contundente

que:
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A seguranga com que a autoridade docente se move implica
uma outra, a que se funda na sua competéncia profissional.
Nenhuma autoridade docente se exerce ausente desta
competéncia. O professor que nao leve a sério sua formagao,
que ndo estude, que nao se esforce para estar a altura de sua
tarefa ndo tem forgca moral para coordenar as atividades de
sua classe. (Freire, 1996, p. 47, grifo nosso)

Para tanto, o autor nos leva também a refletir sobre como tal competéncia torna-se
imprescindivel para uma atuagcdo pautada na autoridade e ndo no autoritarismo.
Pois, incubidos dos saberes, das metodologias, das praticas necessarias, nao
necessitamos impor-nos perante os estudante de forma a exercer uma postura

mitigadora da autonomia dos(as) mesmos(as).

Além disso, ao falar sobre comprometimento, o autor dispde uma importante
reflexdo sobre a postura do(a) educador(a) em sala de aula ao estar presente
realmente e ndo apenas existindo enquanto mais uma mobilia no espago escolar.
Segundo Freire, devemos exercitar um olhar critico e acolhedor que cada vez mais
percebe os rostos e expressdes dos(as) estudantes com mais familiaridade, afeto e
sensibilidade, desvinculando deste espagco a imagem engessada e comumente
permeia no imaginario popular. Acerca disto Freire nos aconselha que estejamos

com o olhar:

[...] atento a leitura que fazem de minha atividade com eles.
Precisamos aprender a compreender a significacdo de um
siléncio, ou de um sorriso ou de uma retirada da sala. O tom
menos cortés com que foi feita uma pergunta. Afinal, o espaco
pedagogico € um texto para ser constantemente “lido”,
interpretado, “escrito" e “reescrito”. (Freire, 1996, p. 50, grifo
Nosso)

Por fim, a reflexdo contida na afirmagéao Ensinar exige tomada consciente de
decisbes, abarca grande parte das preocupacgdes evidenciadas ao longo desta
pesquisa. Nela estda condensado um dos aspectos mais relevantes identificados
durante a investigacdo: a necessidade de uma postura ética e critica como
fundamento de uma conduta docente verdadeiramente comprometida. Tal postura
envolve, sobretudo, a habilidade de “contribuir, de maneira deliberada e consciente,
para a constituicao e a solidez da autonomia do ser do educando” (FREIRE, 1996),
como ressalta o autor. Concluimos, assim, que o exercicio da docéncia, longe de ser
neutro ou mecanico, exige posicionamento, reflexdo constante e responsabilidade

diante dos processos de ensinar e aprender, dito isto, cabe ressaltar que a formacéao
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de sujeitos autébnomos, criticos e transformadores depende diretamente de tal

consciéncia pedagdgica ativa e comprometida.

O intelectual e pesquisador, Maurice Tardif, insere-nos no debate em relagao
as contradigdes e impasses da pratica docente ao evidenciar um distanciamento
entre o que o0 mesmo nomeia de “ato real”’, que aqui consideramos referir-se a sala
de aula, e o “ato ideal” que compreendemos enquanto o momento de planejamento
do(a) docente. Quanto a isso, sustentamos que a superagdo da dicotomia entre o
"pensar" — que envolve programar, planejar, organizar e prever — e o "agir' — que
se refere a rotina da sala de aula, aos desafios do espago escolar e aos imprevistos
— permeia uma redefinicdo da imagem do(a) professor(a). Nesta perspectiva, em
detrimento de ser reconhecido(a) como o unico(a) detentor(a) de conhecimentos
validos e validados socialmente, o(a) docente assume-se como sujeito emergente de
um contexto constituido por afetividade, saberes, culturas, realidades diversas e, por
vezes, limitagées estruturais ocasionais e circunstanciais. Denotando a importancia
desse movimento de ressignificar a figura do(a) docente, Tardif nos chama a atencao
para um requisito nocivo e contraproducente: um modelo educativo no qual o(a)
professor(a) seja considerado um(a) profissional admiravel quando performa um
perfil, segundo o autor, quase “computacional’. Essa visao tecnologista, criticada
pelo pensador da filosofia da educagao, aponta para outra problematica circunscrita
na atuacao docente, a sensibilizagdo materializada. Tal concepg¢ao, evidencia duas
esferas que insurgem da pratica docente envolta do pressuposto de que sendo o(a)
professor(a) um sujeito epistémico, esta a disposicdo de motivagdes, interesses,
valores e atitudes. Desse modo, compreende-se que as Sequéncias Didaticas, estao
de tal forma comprometidas enquanto metodologia com a reflexdao paulatina da
pratica docente que promove para o(a) professor(a) uma significativa consciéncia

profissional, como nomeia Tardif.

Conceituada por Tardif, a consciéncia profissional nada mais é do que a
capacidade que o(a) docente possui de explicar porque e como age, mediante um
apurado raciocinio pratico, relatos explicativos, justificagdo e racionalizagcdo a
posteriori. Essa perspectiva interessa-nos, no que diz respeito ao fato de que a
atuagao profissional do(a) professor(a), comumente, segue de forma impensada o

roteiro das circunstancias postas, até que, por forga maior, volta-se a sua pratica de



80

modo reflexivo, critico e analitico. Para Tardif, por exemplo, existe um
distanciamento entre o0 que 0 mesmo nomeia como ‘“intengdes profissionais” e

“resultados objetivos”, e 0 mesmo afirma que:

Observa-se, portanto um corte importante entre as intencbes
profissionais dos professores e os resultados objetivos de suas agdes.
(...) Toda acédo encerra, potencialmente, consequéncias nao
intencionais que escapam a consciéncia dos atores e ao seu
conhecimento a respeito do que vai acontecer (Tardif, 2007, p.212,
grifo nosso).

Nesse caso, sdo justamente as consequéncias néo intencionais, destacadas pelo
autor, que despertam e provocam inquietagdes nos(a) professores(as),
impulsionando-os(as) a refletir sobre suas decisdes e escolhas pedagégicas — uma
pratica que, acreditamos, deveria integrar naturalmente a rotina docente, sem
depender de estimulos externos. A pesquisa presente, sugere que uma forma viavel
de mitigar cada vez mais o fendmeno das consequéncias ndo intencionais, seja o
uso das Sequéncias Didaticas, como forma de autorreflexdo e analise do fazer
pedagoégico que escapa aos docentes, professores(as) de filosofia, fazendo com que
a pratica desses profissionais torna-se, gradativamente, mais critica e consciente do
seu proéprio agir. Espera-se com isso, portanto, dissipar a contradigdo evidenciada na
andlise de Tardif, a saber, o distanciamento entre a pratica posteriori € o
planejamento a priori do(a) professor(a). Além disso, esta investigagdo compreende
que as Sequéncias Didaticas constituem um caminho fundamental para superar o
modelo ainda sustentado pela Pedagogia Tradicional, bem como as praticas de
educadores(as) que reproduzem metodologias semelhantes aquelas descritas — e

amplamente criticadas — no ambito da paideia sofistica.

Em ultima analise, torna-se Importante destacar que as Sequéncias Didaticas
(SD), assim como as Sequéncias de Ensino Investigativas (SEI), sdo mais
comumente exploradas e seus usos predominantes experimentadas para o ensino
de linguas como em sua génese e, no contexto brasileiro, no ensino das ciéncias
naturais, existindo, por isso, uma gama maior de pesquisas, investigacao e reflexdes
aprofundadas em nivel de pds-graduagdes, mestrados e doutorados acerca das
mesmas nestas areas de atuagao docente. Neste contexto, sugere-se, entédo, que tal
tematica abordada pela perspectiva do ensino das humanidades é um solo fértil e

um vislumbre académico a ser explorado como continuagao desta pesquisa.
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4.2 DIALOGO, REFLEXAO E AGAO

A pesquisa desenvolvida nesta investigagao resultou de inquietagcbes
pessoais e profissionais desta esperangosa professora, que deseja realizar-se em
seu fazer pedagdgico com coragem e aprimoramento constante. Os
questionamentos evidenciados ao longo destes escritos originaram-se, inicialmente,
de minha experiéncia enquanto estudante, ao perceber que professores e
professoras ocupavam as salas de aula sob a égide de uma postura de
detentores(as) impassiveis do poder da palavra falada. Tal postura contrastava com
0 que também se fazia presente naquele espago: a necessidade e o desejo dos(as)
participes de contribuirem com suas proprias vozes. A0S poucos, esses
desassossegos deram lugar ao incbmodo provocado pelo olhar critico e reflexivo
proprio da formacido docente, vivenciado enquanto professora em processo de
formagdo durante o Programa de Iniciagdo a Docéncia com Bolsa e Residéncia
Pedagogica, espacos esses essenciais para a formagdo de educadores e
educadoras no Brasil nas Licenciaturas diversas. Ao reconhecer os impulsos que
fizeram — e ainda fazem — repensar diariamente a pratica pedagogica do(a)
docente de Filosofia, apresento, a seguir, as tentativas — nem sempre plenas — de
aplicar metodologias ativas, nas quais acredito como um caminho possivel para
superar os desafios que historicamente cercearam o agir educativo e tornaram a

sala de aula um espaco de pouco incentivo ao dialogo.

Parece-nos importante destacar que a presente pesquisa se caracteriza como
uma investigagcdo de natureza qualitativa, pois parte da analise da propria pratica
docente da pesquisadora, assumindo, um enfoque subjetivo e interpretativo. Para
tanto, ao observar as metodologias pedagogicas empregadas no cotidiano da sala
de aula, buscou-se compreender os significados, percepgdes, interagcdes e
processos que emergem no fazer educativo em vista do referencial teérico adotado,
baseado na pedagogia dialégica de Paulo Freire e na proposta das Sequéncias
Didaticas empregadas. Nisso, elegemos tal abordagem, pois esta fundamentada na
escuta, no didlogo e na valorizagédo das relagdes humanas como elementos centrais
do processo de ensino-aprendizagem dos quais tomamos parte. Assim, o objeto de

analise desta investigacdo esta centrado nas experiéncias vividas, nas reflexdes
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construidas e nos sentidos produzidos ao longo da pratica pedagodgica, e ndo na
quantificacdo de dados ou em andlises estatisticas. Ainda acerca do paradigma
metodologico aplicado a analise dos dados obtidos ao longo desta pesquisa,
evidencia-se também o fato de que uma abordagem qualitativa € marca essencial
para a concretizacdo deste trabalho pois a mesma propicia o que Antonio Chizzotti
em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais afirma enquanto caracteristica

demarcada da mesma:

A abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma
relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo
indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do
sujeito. O conhecimento ndo se reduz a um rol de dados
isolados, conectados por uma teoria explicativa; o

7

sujeito-observador é parte integrante do processo de
conhecimento e interpreta os fenémenos, atribuindo-lhes
um significado. O objeto ndo é um dado inerte e neutro; esta
possuido de significados e relagbes que sujeitos concretos
criam em suas agdes. (Chizzotti, 2006, p. 79, grifo nosso)

Desse modo, esta apresentada a postura cientifica com a qual realizaremos e
analisaremos os fendbmenos presentes ao longo da pratica observada, parte vital das

reflexdes aqui realizadas.

E de fundamental importancia expor, antes de mais nada, os percalgos
enfrentados durante a realizagdo desta investigacdo. Como é sabido, a profisséo
docente esta frequentemente a mercé de diversos impasses, desafios e limitacbes
que atravessam sua efetiva concretizacdo — entre eles, a constante mudanca de
escola. No caso desta pesquisadora que vos escreve, 0s primeiros passos desta
pesquisa foram dados enquanto atuava como professora em uma pequena escola
de bairro em Jaboatdo dos Guararapes, onde lecionei as disciplinas de Espanhol e
Histéria. Essa atuagao se justifica por minha paixao pela lingua espanhola e por um
fascinio duradouro pelas curiosidades do registro histérico da humanidade, que
desejava compartilhar com meus estudantes dos 6° e 7° anos. Nesta pequena e
humilde instituicdo, encontrei acolhimento sob o olhar afetuoso — e, por vezes,
rigoroso — da diretora e gestora administrativa, que, com seus mais de 30 anos
dedicados a educacao, me aconselhou e proporcionou um espaco de afeto e desafio
para o inicio da minha trajetéria profissional. E imprescindivel destacar que este

relato serve ao proposito como ilustragdo de um quadro mais amplo e complexo do
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atual cenario educacional brasileiro, especialmente no que diz respeito aos desafios
enfrentados pelos(as) docentes da area de ciéncias humanas. Com frequéncia — e
por multiplos motivos — esses(as) profissionais acabam, diante de circunstancias
adversas, assumindo disciplinas correlatas, mas distintas de sua formacao
especifica. Tal realidade evidencia, portanto, a urgéncia de uma luta mais incisiva e
articulada pela valorizagdo dos(as) profissionais da educagao, assegurando que
atuem nas areas para as quais foram formados(as), sobretudo no quadro de
professores(as) efetivos(as) da Rede Publica de Ensino, nas disciplinas como
Sociologia, Lingua Estrangeira, Filosofia e Artes que sao, oficiosamente,
consideradas apenas como “‘complementacdo de carga horaria”® para
professores(as) licenciados em disciplinas tidas como mais relevantes, conforme
apresentado no quadro abaixo em que o Resumo Técnico do Censo Escolar (2024)
aponta em seus percentuais de adequacdo das disciplinas ministradas por

professores(as) formados(as) nas mesmas:

Figura 2 — Indicador de adequagao da formacao docente 2024
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Posteriormente, iniciei minha atuagdo como professora de Filosofia em um
colégio maior, localizado no municipio de Paulista. Ali, pude, finalmente, assumir o
espaco da Filosofia nos anos finais do Ensino Fundamental e também no Ensino
Médio. Contudo, essa experiéncia durou apenas seis meses, deixando, porém,
otimas lembrancas e a sensacdo de ter iniciado meu caminho “com o pé direito”.
Precisei me desligar da instituicdo por ndo conseguir compatibilizar a carga horaria
com uma nova oportunidade de lecionar Filosofia no Colégio Apoio, o qual se tornou
0 espaco de atuacdo e o campo de observacdo da proposta de intervencao aqui

descrita.

O Colégio Apoio, escola-campo onde foram aplicadas as metodologias
abordadas nesta pesquisa, esta localizado na Zona Norte do Recife, regido marcada
por concentrar parte significativa da elite da classe média alta da cidade. A escolha
desse espaco nao poderia ter sido mais apropriada para a realizagdo da proposta
com as Sequéncias Didaticas, uma vez que o viés pedagdgico da instituicdo se
mostrava plenamente compativel com os principios que orientaram minha
intervengdo. Trata-se de uma escola cuja pratica educativa se revela coerente com
os fundamentos da abordagem construtivista, favorecendo, assim, um ambiente
propicio ao desenvolvimento de metodologias ativas e dialdgicas, alinhadas a

perspectiva freireana que norteia esta investigacao.

Antes de dar seguimento ao relato da intervencéo, porém, torna-se salutar
evidenciar que as Sequéncias Didatico-filosoficas aqui executadas foram elaboradas
para turmas dos anos finais do ensino fundamental, pois sdo as turmas com as
quais atuo nesta instituicdo. Nesse sentido, € importante destacar que, enquanto a
disciplina de Filosofia perde gradativamente espaco e relevancia na Rede Publica de
Ensino no Brasil, a mesma permanece como oferta consolidada nas instituicbes
privadas, sendo ministrada desde o 6° ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do
Ensino Médio. Tal disparidade acende um alerta importante quanto aos constantes
ataques a formacao critica da populagcdo que depende da educagao publica como
principal ou unica via de acesso a formagao académica, assim como o aumento da
desigualdade social propiciada pelo Estado e transformando as instituicbe de

educacéao publica em maquina de fazer trabalhador(a) para burguesia.
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Diante disso, reafirmamos aqui nosso comprometimento com a luta por uma
educacao publica, gratuita e de qualidade, que atenda dignamente a todos os
publicos que a ela recorrem. Acreditamos que a Filosofia, enquanto disciplina
escolar, deve receber a mesma valorizagdo e reconhecimento social e econdmico
que disciplinas como Portugués e Matematica. Para isso, € essencial ampliar a
carga horaria destinada ao seu ensino e valorizar os(as) docentes formados(as) em
Filosofia, tanto por meio da realizagdo de concursos publicos para cargos efetivos,
quanto na contratacdo de profissionais da area em instituicdes privadas. Essa
valorizagdo € fundamental para garantir a presenca qualificada da Filosofia no
ambiente escolar, evitando sua substituicdo por professores(as) de areas afins. Para
tanto, incentiva-se através deste espaco de pesquisa, discussao e debate, o uso das
Sequéncias Didatico-Filosoficas em turmas da Rede Publica de Ensino, nao

exclusivamente na disciplina de filosofia, segundo as adaptag¢des necessarias.

Como apresentado anteriormente, as Sequéncias Didatico-filoséficas
seguirdao o modelo dos idealizadores das Sequéncias Didaticas, entretanto com as
adaptacgdes necessarias ao ensino de filosofia, considerando que as Sequéncias
foram originalmente pensadas para atender as necessidades do ensino da lingua
francesa. Estruturalmente falando, pode-se considerar que tomaremos a estrutura
estabelecida de inicio como apresentada na imagem a seguir, porém utilizaremos
diferentes nomenclaturas e materiais no que diz respeito a abordagem, por exemplo
da Apresentacdo da Situagdo que nomearemos como Diagnose de Saberes e assim

por diante.

Figura 3 — Esquema da Sequéncia Didatica.
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Fonte: Dolz e Schneuwly, 2010, p. 94.
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Alinhada a uma perspectiva socioconstrutivista, a proposta pedagdgica do
Colégio Apoio, visa superar a rigidez do modelo tradicional da educagao que divide
os estudantes por faixa etaria e grupos seriados, dispondo as turmas em Ciclos de
Aprendizagem. A presente pesquisa, delimitou-se a partir do recorte concernente as
turmas do Ciclo 4, composta pelo 6% (sexto) e 72 (sétimo) ano do Ensino
Fundamental. Neste contexto, compreende-se que as metodologias pensadas e
executadas para esses grupos, dispbem de abordagens voltadas para o ensino
tematico da filosofia e suas questdes em vista das habilidades previstas para esse

momento de formacao.

Vale ressaltar, porém, que as atividades realizadas e descritas nesta pesquisa
foram avaliadas e analisadas pela professora responsavel pelas intervengdes, com
base no modelo de avaliagdo adotado pela escola — uma avaliagdo processual,
conduzida ao longo de todo o percurso e constituida pelos seguintes indicadores de
desenvolvimento: AM (Ampla Aproximacao da Meta), BAM (Boa Aproximagao da
Meta), RAM (Regular Aproximacao da Meta) e IAM (Insuficiente Aproximagao da
Meta). As metas correspondentes a esses indicadores foram definidas no inicio do
processo, conforme estabelecido no planejamento da Etapa e nas mini pautas, as
quais sdo compartilhadas e acompanhadas pela coordenagdo pedagogica, pelas
familias dos(as) estudantes e pelos(as) proprios(as) estudantes. Assim,
concretiza-se a proposta de uma educacdo dialégica, nos termos da proposta
pedagogica aqui assumida no que se refere a educagéo dialdégica concernente a
teoria de Freire, sendo a mesma caracterizada pela participacdo democratica, ativa

e criticamente engajada de todos os envolvidos no processo educativo.

Além disso, no que diz respeito a divisao comumente adotada por instituicoes
de orientagao tecnicista e tradicional — que repartem o ano em Unidades Letivas —,
o Colégio Apoio organiza os trimestres em Etapas, ao todo trés. Essas etapas sao
estruturadas de modo a favorecer a construgcdo de uma Sequéncia Didatico-filosofica
por periodo, visando a concretizagao da definicdo e finalidade das Sequéncias

Didaticas conforme descritas por Antoni Zabala:

[...] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e
articuladas para a realizacdo de certos objetivos educacionais
que tem um principio e um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos. [..] uma maneira de
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encadernar e articular as diferentes atividades ao longo de
uma unidade didatica.” (Zabala, 2018, p. 18-20, grifo nosso)

As intencbes previstas por essa metodologia concretizam-se em duas frentes,
alinhadas a dindmica do colégio. A primeira refere-se a ordenagao, estruturagcao e
organizagao das atividades, possibilitada pelas Sequéncias Didatico-filosdficas, e a
segunda, no entanto, visa a participacao ativa dos(as) estudantes, que sao imersos
e conscientes do processo desde o inicio, devido ao compartilhamento prévio de
mini-pautas e planejamentos, conforme modelos utilizados e apresentados nos
apéndices a seguir, concretizando a proposta das Sequéncias Didatico-filosdéficas
como uma metodologia ativa, aplicada por uma conduta profissional permeada pelo
protagonismo dos(as) estudantes, aprendizagem contextualizada e fomento da
autonomia dos(as) sujeitos inseridos nela. Assim como, evidenciando a
intencionalidade particular da profissional que vos escreve, em desenvolver aparatos

praticos e tedricos para uma educacao filosofica cada vez mais libertadora.

Em funcdo disto, nas turmas dos anos finais do Ensino Fundamental,
observou-se a necessidade de, inicialmente, realizar um apanhado dos conteudos e
conhecimentos até entdo desenvolvidos pelos(as) estudantes. Tal metodologia e
decisdo pedagogica mostraram-se incontornaveis diante da compreensédo de que
os(as) estudantes estao ingressando em uma nova experiéncia de aprendizagem e
desenvolvimento de habilidades. Além do contato ampliado com diversos(as)
professores(as) — em contraste com os anos iniciais do Ensino Fundamental, nos
quais eram acompanhados(as) por um(a) ou dois(duas) docentes polivalentes —,
esses(as) estudantes passam a ter acesso a novos itinerarios formativos, compostos
por componentes curriculares até entdo desconhecidos. Nesse cenario, torna-se
essencial diagnosticar quais conceitos, ideias e raciocinios foram efetivamente
consolidados até o momento. Nisto, torna-se importante, salientar que a escolha
pedagogica em abordar os temas e conteudos presentes nos relatos a seguir,
concretizem-se como disposi¢cao da autoridade docente da professora responsavel
pelas turmas, tendo em conta os conteudos, assuntos e temas adotados nas outras
disciplinas, visando um maior alinhamento entre as mesmas e as habilidade e
competéncias previstas para as turmas, presentes na Base Nacional Comum

Curricular.



88

Desse modo, ao adaptar a estrutura proposta por Dolz e Schneuwly para as
Sequéncias Didatico-filosoficas, formulamos a seguinte abordagem: em substituicao
a Apresentacdo da Situagdo, realizamos o que intitulamos como Diagnose de
Saberes, através de uma roda de conversa em formato de circulo, com o objetivo de
introduzir, de forma descontraida e dindmica, uma reflexdo simples sobre ideias
centrais e objetivas a respeito do que sera estudado posteriormente em relagdo aos
conteudos, tematicas e objetos de conhecimento especificos de cada turma. No 62
ano, procedeu-se esse primeiro contato dos(as) estudantes por meio de um
levantamento do que os(as) mesmos(as) concebiam enquanto Memoria Pessoal e
Memoria Coletiva, a isto se referiam os objetivos de conhecimento da Etapa I. No 72
ano, no entanto, realizamos o mesmo procedimento, porém, investigando o quanto
os(as) estudantes conheciam sobre termos relacionados a ética, como moral,

justica, valores, em vista da tematica estabelecida para a Etapa I.

Por conseguinte, ao serem identificadas as potencialidades e limitagbes
concernentes as tematicas e conteudos a serem abordados ao longo da Etapa,
direcionamo-nos para o seguinte passo da Sequéncia Didatico-filosofico que diz a
respeito da proposta nas Sequéncias Didaticas originais como Produgé&o Inicial e
gue na presente estratégia nomearemos como Primeiros Passos, a partir dos quais
foram realizadas as seguintes atividade com intuito de concretizar um primeiro

contato e aprofundamento dos conceitos elaborados ao longo do processo.

A partir disso, os Primeiros Passos do 6% ano foram dados por intermédio de
uma atividade de sensibilizacdo quanto ao tema sobre Memodria Pessoal e Coletiva,
através do qual os(as) estudantes foram incentivados a refletir sobre suas memoérias
em uma aula na qual puderam trazer um ou mais objetos que representassem
lembranga importantes para os(as) mesmos(as). A culminéncia da atividade
executou-se através de um circulo no chido da sala de aula, onde os participantes

puderam falar sobre sua lembranga da memdria que o ou os objetos proporcionam.

Em contrapartida, os Primeiros Passos do 7° ano ocorreram, a principio, por
meio da exibicdo de uma cena do fiime O Lorax (2012), na qual o personagem
Umavezildo canta a musica "Sera que Eu Sou Tao Ruim?". Essa cena esta inserida
na narrativa em que o personagem questiona se suas decisdes sao realmente boas,

uma vez que sao tomadas em beneficio proprio, ainda que em detrimento da
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natureza. Logo apds, realizamos uma atividade de conceitualizagdo por meio da
construcdo de sentidos, intitulada Glossario Filosdfico. Nessa atividade, os(as)
estudantes foram convidados(as) a formular suas proprias concepgdes a partir do
preenchimento de trés campos: Palavra, Definicdo e Imaginacgao, refletindo sobre os
conceitos de Valores, Etica, Moral e Justica, conforme ilustrado no modelo disposto

nos apéndices.

Decorrida a finalizagdo das atividades descritas anteriormente — que
demandaram, ao todo, de 3-4 aulas para sua concretizagdo —, avangcamos para o
Mdédulo 1 o qual optamos por manter com esse titulo na Sequéncia
Didatico-filosdéfica, considerando que se trata de uma etapa naturalmente mais
flexivel, na qual podem surgir necessidades de uma ou mais intervengdes,
elaboradas e executadas de diferentes formas, com multiplas finalidades ao longo
do processo. Por essa razdo, nao julgamos necessario alterar a nomenclatura

original proposta pelo modelo das Sequéncias Didaticas.

Dito isto, no Modulo 1 da Sequéncia Didatica-filosofica proposta para o 62 ano
durante a Etapa 1, realizamos a vivéncia do conteudo sobre Memoria Pessoal e
Coletiva através de entrevistas com os(as) responsaveis e ou adultos(as) de
confianga para investigar quais e como foram os contatos dessas pessoas com
figuras e personalidades negras ao longo de suas formag¢des na educacgao formal,
com a finalidade de no Mddulo 2 pensarmos a construgao da identidade de um povo
através da memoria coletiva e quem sao os grupos e comunidades relegados ao
esquecimento ou prejudicados por conta de acontecimentos histéricos e sociais
como a escravidao durante o século XX e, por conseguinte, repensar a heranga
cultural deste momento da histéria e suas influéncias atualmente no que diz respeito

ao combate contra o racismo e uma educacao pautada no antirracismo.

Da mesma forma, no Médulo 1 da Sequéncia Didatico-filoséfica proposta para
o 7° ano durante a Etapa 1, realizamos uma investigacdo voltada a analise de
Estudos de Caso, explorando Cenarios Racistas situados em diferentes contextos,
como a escola, o esporte e o ambiente de trabalho. Nessa atividade, os(as)
estudantes foram incentivados(as) a refletir sobre a aplicagdo dos conceitos
previamente desenvolvidos no Glossario Filoséfico, com o objetivo de propor

atitudes de resolucdo de conflitos, estratégias de enfrentamento diante de
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comportamentos e acdes racistas e formas de resisténcia em defesa da luta

antirracista, pautados na ética.

Para tanto, os(as) estudantes foram organizados(as) em grupos, e cada
integrante ficou responsavel por analisar e buscar solu¢gdes para um caso diferente
de racismo, discutindo coletivamente com os(as) colegas. Posteriormente, foram
convidados(as) a indicar nomes de personalidades negras que pudessem servir
como exemplo e inspiragao para a construgado das propostas. Destacamos, ainda, o
contraste evidente entre as vivéncias dos(as) estudantes e as de seus pares
adultos(as) de outras geragdes: enquanto estes(as), em sua maioria, tiveram um
contato mais restrito com referéncias negras, os(as) estudantes demonstraram
reconhecer com facilidade diversas figuras negras que atuam como modelos

positivos para a sociedade.

Posteriormente, no Modulo 2, os estudantes foram instruidos a construirem
um mural a partir das figuras negras com as quais tiveram contato, tanto na
entrevista do 62 ano quanto no Estudo de Casos com o 72 ano. Para tanto, foram
disponibilizadas folhas oficio, papel Filipinho colorido e materiais de colorir. Vale
ressaltar que os(as) estudantes do 62 ano trouxeram muitos relatos de respostas que
destacaram pessoas negras de seu cotidiano e circulo intimo, pois estes
exerceram/exercem fungdes e servigos em suas casas e para suas familias,
estabelecendo-se como figuras de referéncia e exemplo para essas criangas. O
resultado final desta atividade segue como imagem do mural Africa Que Me Habita

nos apéndices deste trabalho.

Por fim, na etapa correspondente a Produgdo Final, foram desenvolvidas
atividades de consolidagao e retomada dos conhecimentos construidos até aquele
momento. No 6° ano, propusemos uma atividade de desenho e representacao de
uma lembranga significativa para os(as) estudantes, que atravessasse tanto a
experiéncia pessoal quanto a memdria coletiva com objetivo de refletir, mais uma
vez, sobre a importancia das lembrancas na construcdo da identidade, tanto

individual quanto social.

Por sua vez, no 7° ano, desenvolvemos uma atividade voltada a reflexao

sobre atitudes e agobes influenciadas por principios éticos ou antiéticos, conforme
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os(as) estudantes foram estimulados(as) a identificar. A proposta partiu da analise
de uma cena do filme O Auto da Compadecida (2000), inspirado na obra de Ariano
Suassuna, especificamente o momento do julgamento das escolhas e decisdes
relacionadas aos personagens Jodo Grilo e Padre Jodo, bem como Dorinha (a
mulher do padeiro) e Eurico (o padeiro), no episodio do benzimento da cadela — um

conflito ético evidente e de facil compreensao para os(as) estudantes.

Com isto, finalizamos a Sequéncia Didatico-filosdfica voltada para os estudos
e apreensdes de conceitos e desenvolvimento de habilidades concernente as turmas
do 62 ano e 72 ano do Ensino Fundamental na Etapa | do Colégio Apoio. A diante
apresentaremos, portanto, a continuidade da descricido de nossas praticas relativas

as Etapas Il e lll.

Na Etapa Il, considerando as habilidades e conhecimentos desenvolvidos na
Etapa I, demos continuidade aos estudos com novos Primeiros Passos. No 6° ano,
introduzimos os principais conceitos e ideias sobre os mitos enquanto narrativas
fantasticas que buscam compreender a realidade, utilizadas pela humanidade antes
do surgimento do pensamento filosofico na Antiguidade. Para isso, exibimos um
video disponivel no YouTube, no qual Toumani Kouyaté, um Griot pertencente a uma
das mais antigas linhagens de Griots do Reino do Mali, canta um conto sobre a
histéria da Causa, para tanto, o objetivo desse contato inicial com o conteudo foi
permitir que os(as) estudantes percebessem as formas de perpetuacdo e
compartiihamento de memodrias por meio das culturas de Tradicao Oral,
preparando-os para que, posteriormente, pudéssemos reproduzir e vivenciar uma

experiéncia semelhante.

Em contraste, o 7° ano deu continuidade aos estudos sobre ética e galgou
seus Primeiros Passos na Etapa Il, direcionando-os para reflexdes relacionadas a
sustentabilidade e a preservagédo do meio ambiente. Com esse propésito, os(as)
estudantes foram estimulados(as) por meio da exibicdo do episédio 1 da série
animada O Lorax (1972), que apresenta didlogos instigantes e provoca
questionamentos sobre a forma como a humanidade lida com o uso dos recursos
naturais, o consumismo desenfreado e o avango tecnoldégico em detrimento da

preservagao ambiental.
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Na sequéncia, o Mddulo 1 da Sequéncia Didatico-filoséfica descrita aqui
sendo executada na Etapa Il, realizou-se no 62 ano através da pesquisa e
compartilhamento em grupo, no formato da contacédo de histérias da Tradicdo Oral,
de contos presentes em culturas de povos do mundo inteiro que foram direcionadas
para cada equipe de estudantes. No 72 ano, porém, dispomos da realizagdo da
Viagem de Campo das turmas para Itamaraca no intuito da realizagao de pesquisas
e experimentacgdes das reflexdes sobre ética e sustentabilidade que puderam, enfim,
ser concretizadas na observacao das comunidades tradicionais do Litoral Norte de
Pernambuco, analisando as comunidades marisqueiras e o0 comportamento das vilas
e residentes da ilha em paralelo com o cotidiano do centro na Regiao Metropolitana

do Recife.

Processualmente, no Médulo 2, o 6% ano prosseguiu com os estudos atraves
da exibicdo da série brasileira - produzida por roteiristas e animadores(as)
pernambucanos(as) - Além da Lenda. No episddio apresentado em sala de aula, é
contada uma historieta envolvendo personagens conhecidos do folclore brasileiro,
como Maria Florzinha e o Curupira, que enfrentam a invasao da tecnologia e o
avango urbano em seus territérios, assim como lidam, também, com o desafio do
enfraquecimento da crenca em suas existéncias por parte da populacdo. Nesta
conjectura os(as) estudantes foram inspirando os(as) a pensar o valor das lendas na
perpetuacao das culturas e valores tradicionais e conceber a constituicdo dos mitos
como forma de aprendizado e valores éticos e morais. Esta metodologia, assim
como as demais descritas neste trabalho, foi concebida a partir da perspectiva de
concretizar o que afirma Paulo Freire em sua conhecida maxima “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra” (FREIRE, 2001). No 72 ano, por outro lado, propomos a
realizacdo de uma pesquisa e investigagdo em grupo sobre povos e culturas de
outros paises acerca de como 0s mesmos relacionam-se com a natureza e as
necessidades humanas por ela sanadas. As pesquisas foram apresentadas através
de materiais em slide desenvolvido pelos(as) estudantes(as) com intuito de
comparar a forma como as sociedades atuais lidam com as questdes acerca da
sustentabilidade e preservacdo da natureza, além da heranca e cuidado com os
recursos em vista das geragbe futuras, em paralelo com os povo antigos e

tradicionais de culturas pesquisados.
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Por conseguinte, na Produgdo Final da Etapa IlI, foram previstas, na
Sequéncia Didatico-Filosdfica, duas atividades de sintese e culminancia dos estudos
realizados. Nesta perspectiva, no 6° ano, apds vivenciarem os conteudos de forma
ludica e por meio de diferentes linguagens, os(as) estudantes foram estimulados(as)
a exercitar um olhar criativo e a explorar seus imaginarios ao escreverem seus
préprios mitos autorais. Essa produgédo teve como ponto de partida os seguintes
questionamentos propostos para reflexdao sobre a realidade que nos cerca: de onde
vém os sonhos? Como nascem os gémeos? Por que o céu é azul? Na construgéo
dos mitos, tanto em forma escrita quanto em desenhos, estabeleceu-se uma
parceria interdisciplinar entre Filosofia, Artes e Lingua Portuguesa, com o objetivo de
proporcionar aos estudantes uma aprendizagem significativa, podendo os(as)
mesmos(as) vivenciar os conteudos de maneira integrada, incorporando elementos
teatrais em suas criagbes e revisando aspectos do género textual narrativo. Tal
atividade culminou na escrita de um livro intitulado Historias Tantas Historias,
apresentado no evento Articulando, presente no calendario escolar, no qual a area
das linguagens artisticas realizam projetos e produgdes a serem apresentadas para

a comunidade escolar.

Além disso, nas turmas de 7° ano, realizamos na Producdo Final uma
atividade intitulada "Cartas para a Geragado do Futuro", na qual os(as) estudantes
foram orientados a escrever, em primeira pessoa, uma carta dirigida as geragcoes
futuras, abordando o cuidado com o meio ambiente, a preservacdo da natureza e o
uso consciente dos recursos naturais. A proposta teve como objetivo promover uma
reflexdo sobre a heranga que a geragao atual deseja deixar para as proximas, além
de exercitar os conhecimentos construidos sobre praticas e condutas voltadas para
a ética do cuidado, tendo como referéncia a cultura dos povos tradicionais

pesquisados pelos grupos.

Por fim, na Etapa I, foi realizada a ultima Sequéncia Didatico-Filosdéfica, com
o0 objetivo de retomar os conhecimentos construidos ao longo do ano letivo e
consolidar o desenvolvimento das habilidades nas turmas de 6° e 7° ano.
Pensou-se, portanto, em uma proposta que pudesse ser aplicada em ambas as
séries, favorecendo a interagao entre as turmas. Para isso, nos Primeiros Passos,

foram ministradas duas aulas expositivas com o intuito de apresentar e aprofundar o
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conhecimento sobre a filosofia Ubuntu, um principio ético e politico presente nas
comunidades Banto, presentes em todo continente africano, porém com maior

concentragdo nas regides da Africa Oriental, Central e Meridional.

A escolha por abordar a filosofia Ubuntu mostrou-se alinhada aos estudos
realizados até entdo, por tratar-se de uma forma de compreender a realidade
fundamentada em valores como interdependéncia, empatia, compaixao,

humanidade, perdéao, reconciliagcao e justica reparativa.

Nesse contexto, no 6° ano, priorizou-se a retomada dos estudos sobre os
povos antigos, destacando seu modo de pensar e transmitir conhecimentos de
geracdo em geracdo. No 7° ano, porém, retomaram-se o0s principios da ética
trabalhados ao longo das duas primeiras etapas, desde os conceitos iniciais até o

contato com as comunidades tradicionais e sua relagao ética com a natureza.

Dando continuidade aos Primeiros Passos, no Mddulo 1 da Sequéncia
Didatico-Filoséfica descrita anteriormente, foi realizada uma atividade escrita,
também adaptada para expressdes por meio de desenhos, na qual, os(as)
estudantes foram convidados(as) a representar suas compreensdes sobre os
conceitos de interdependéncia, empatia, compaixdo, humanidade, perdéo,
reconciliacao e justica reparativa, com objetivo de construir, em conjunto com as
turmas, uma reflexdo sobre como colocar em pratica os aprendizados
proporcionados pela filosofia Ubuntu, considerando uma perspectiva de educacgao
descolonial e descolonizadora, ao dispor de cultura e sabedoria provindas do
continente africano. Para isso, os(as) estudantes foram estimulados(as) a participar
de rodas de conversa, compartilhando suas concepgdes e experiéncias relacionadas
aos principios estudados, por meio de exemplos vivenciados em seu cotidiano,

contribuindo para o aprofundamento coletivo da reflexao.

No Modulo 2, com o objetivo de proporcionar uma vivéncia pratica dos
aprendizados relacionados a filosofia Ubuntu e seus principios, foi realizada uma
dindmica entre os(as) estudantes. Nessa atividade, cada participante escolheu
um(a) colega da turma para sentar-se de frente e expressar o quanto essa pessoa
havia sido importante ao longo do ano escolar. A proposta central era reconhecer e

valorizar a convivéncia em sala de aula como um espaco de troca de experiéncias e
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construgdo coletiva. Além disso, buscou-se fortalecer os lagos de amizade,
companheirismo e apoio entre os(as) estudantes, destacando os valores

compartilhados pela filosofia Ubuntu.

Na Producdo Final da Sequéncia Didatico-Filosdfica da Etapa lll, foi
promovido, entre as turmas, um evento extra-sala intitulado Brunch Filosofico. Essa
vivéncia integrou as disciplinas de Filosofia, Inglés e Formagédo Pessoal e Social,
com o objetivo de aprofundar o estudo dos principios da filosofia Ubuntu, tanto
através do vocabulario em inglés quanto por meio das reflexdes construidas nas

aulas de Filosofia e nos encontros de Formacgao Pessoal e Social.

Nesta perspectiva, o Brunch Filosdéfico foi organizado como uma tarde de
partilha de lanches entre os(as) colegas, acompanhada de circulos de dialogo e, ao
final, culminando na escrita de uma carta. Cada estudante escolheu um(a) colega —
com apoio da professora responsavel — para quem escreveria uma mensagem
contendo palavras de agradecimento, reconhecimento e afeto. A carta tinha como
finalidade valorizar a convivéncia, expressar carinho e destacar a importancia das

relacdes e trocas vividas ao longo do ano letivo.
5. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste ultimo capitulo, evidenciamos como a pratica pedagdgica
dialégica, fundamentada na reflexao critica e na agao transformadora, se consolida
como eixo central para superar os desafios histéricos da educacdo. Nesta
perspectiva, a experiéncia docente aqui descrita demonstra que a adog¢ao de
metodologias ativas — como as Sequéncias Didatico-filosoficas desenvolvida neste
trabalho — possibilitam a construgdo de um espacgo educativo em que estudantes e
professores(as) possam ser cada vez mais corresponsaveis pelo processo em vista
de uma educacéo libertadora e promotora de autonomia e criticidade. A prospec¢ao
freireana, aliada ao construtivismo, apresentou-se como essencial para superar a
hierarquizagcéo do saber, contrapondo-a por uma relagdao horizontalizada na qual o
dialogo e a escuta ativa promovem a autonomia e o pensamento critico. Neste
contexto, a sala de aula abandona seus antigos e ultrapassados moldes, enquanto
espaco de mera transmissdao passiva, para tornar-se um territério de trocas

significativas, onde a filosofia se revela como impulsionadora de emancipacgao.
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Ademais, reiteramos por fim que a reflexdo acerca da Paidéia na Grécia
Antiga, apresentada no primeiro capitulo, nos revela ndo apenas os contornos
histéricos da formagdo humana naquele contexto, mas também os fundamentos
filosoficos da educagdo enquanto pratica formadora de sujeitos éticos e politicos.
Pois, ao investigar os trés modelos pedagdgicos predominantes — o homérico, o
sofistico e o socratico — a presente investigagao, evidenciou uma tensao constante
entre tradicdo e inovagao, entre reprodugao cultural e questionamento critico. Assim
como, sublinhamos no segundo topico do mesmo capitulo que a educagéo sofistica,
tal como desenvolvida no contexto da Grécia Antiga, possui contornos
multifacetados e nao pode ser reduzida a um unico método ou finalidade.

Outrossim, constatou-se que uma educacado pautada no dialogo como
principio pedagdgico e conduta docente, propicia um ambiente escolar com maior
abertura e liberdade para construcdo de conhecimentos e formagao de individuos
que integrados ao processo nao somente estdo a lapidar-se como sujeitos
pensantes e criticos, mas autdbnomos naquilo que lhes é devido no ato de
realizarem-sem enquanto seres humanos integrados(as) que nao, apenas, vivem,

mas existem.

Da mesma forma, denota-se que a abordagem qualitativa adotada nesta
pesquisa permitiu compreender os fendbmenos educativos para além de dados
quantificaveis, valorizando as subjetividades e interacbes que emergem no cotidiano
escolar. Como destacado por Chizzotti (2006), prova disto foi a concretizacdo de
uma relagcdo dindmica entre sujeito e objeto de estudo, enriquecendo, assim, a
analise, pois as vivéncias dos(as) estudantes e os sentidos atribuidos as atividades
foram tdo relevantes quanto os conteudos trabalhados. Essa escolha metodolégica
reforcgou o carater humanizador da proposta, ja que as Sequéncias
Didatico-filosoficas ndo apenas cumpriram objetivos curriculares, mas também
fomentaram reflexdes éticas, antirracistas e coletivas — dimensdes essenciais para
uma educagcdo comprometida com a justiga social que uma pedagogia pautada na

liberdade aspira.

Ainda que os percalcos enfrentados durante a pesquisa fossem numerosos —
como a rotatividade de escolas e a desvalorizagdo da Filosofia na rede publica —

nao impediram a concretizacdo das intervencgdes; pelo contrario, reforcaram a
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urgéncia da luta por politicas que garantam a permanéncia da disciplina em todos os
niveis de ensino. Assim como, a atuagcdo no Colégio Apoio, com sua proposta
pedagdgica alinhada ao socioconstrutivismo, demonstrou que € possivel,
desenvolver praticas educativas inclusivas e criticas. No entanto, a disparidade de
acesso a Filosofia entre redes publica e privada acentua a necessidade de
mobilizagdo por uma educagado publica de qualidade, que forme cidadaos(as)

conscientes de seu papel na transformagao da sociedade.

Nisto, reafirmamos que as Sequéncias Didatico-filoséficas, adaptadas a
realidade dos(as) estudantes, confirmaram seu potencial para integrar teoria e
pratica, articulando temas como memoria, ética, sustentabilidade e filosofia Ubuntu a
vivéncias concretas. As atividades — desde rodas de conversa e estudos de caso
até producgdes artisticas e o Brunch Filos6fico — evidenciaram que a aprendizagem
significativa surge quando os conteudos dialogam com a vida dos(as)
educandos(as). A avaliagdo processual, neste caso, baseada em metas
compartilhadas coletivamente, reforcgou o carater democratico da proposta,
distanciando-se de modelos punitivos e incentivando o protagonismo discente e o

envolvimento horizontal da comunidade escolar.

Portanto, esta investigagdo reafirma que a educacao filoséfica, quando
pautada no dialogo, na reflexdo e na acéao, transcende os limites da sala de aula e
se projeta como postura de resisténcia e esperanca. As experiéncias aqui descritas
nao apenas transformaram o fazer pedagodgico da pesquisadora que vos escreve,
como também impactaram a forma como a qual a mesma enxerga os(as) estudantes
— enquanto sujeitos capazes de intervir criticamente na realidade que os(as) cerca.
Que este trabalho inspire outras praticas docentes comprometidas com a construgao

de uma educacao antirracista, descolonizadora e verdadeiramente libertadora.

Por fim, as investigagbes concluiram-se aqui com a perspectiva de
continuidade, no sentido de aprofundar a pesquisa em um outro nivel, com o intuito
de analisar mais detidamente outras inquietacbes subscritas neste trabalho,
ocupando espaco de aspiracao e inspiragao académica e profissional nesta que vos
redige. Considerando que as Sequéncias de Ensino Investigativas foram pouco —
ou quase nada — exploradas sob a dtica do ensino das Ciéncias Humanas,

compreende-se que este € um campo fértil, ainda carente de olhares interessados
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em desenvolver pesquisas em nivel de doutorado, voltadas a investigagédo em prol

do ensino e seus desafios, limites e impasses.
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APENDICE A - Modelo de planejamento utilizado no planejamento das Etapas
(Ciclo 4 — 6° e 7° anos).

o+
CONTEUDO SABER SABER FAZER SER
® METAS DA 12 ETAPA 2025 > Posicionar-se de forma
® Introdugdo 3 » Compreender a importincia da ¢ Fazer a leitura de textos, critica e adequada diante dos

Filosofia: Quem sou
eu? Quem

has?

somos

memédria e da histdria pessoal para a
construgio da identidade individual
para a preservagio da memédria
coletiva:
1. Conhecer os conceitos de
memdria e identidade;

2. Refletir
memoria individual influencia
na formacdo da identidade;

3. Analisar exemplos concretos
de como a memoria coletiva
é preservada e transmitida;

sobre como a

4. Desenvolver habilidades para
registrar e preservar a propria
histéria pessoal e a meméria
coletiva de
significativa e consciente.

maneira

identificando as dividas e as ideias
centrais.

*  Sistematizar no caderno as

informacdes lidas e discutidas em sala.

*  Responder com textos dissertativos

perguntas referentes aos conteddos
trabalhados.
*  Apresentar oralmente as

informagbes pesquisadas.

textos e debates abordados nos

d lizad, diccinli
T na

® Perceber a diversidade cultural,
respeitando osdiferentes
modos de pensar e agir dos
povos trabalhados.
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Fonte: Adaptado do Colégio Apoio (2024).

Nota: Documento original compartilhado com estudantes, familias e coordenacéo
pedagogica. As demais pautas seguem a mesma estrutura, variando apenas os

conteudos especificos de cada Etapa.

APENDICE B - Modelo de planejamento utilizado no planejamento das Etapas
(Ciclo 4 — 6° e 7° anos).

CONTEUDO SABER SABER FAZER SER
® METAS DA 12 ETAPA 2025 > Posicionar-se de forma
* Fazer a leitura de textos, critica e adequada diante dos
® Introdugdo 3 Etica: ¥ Compreender os conceitos identificando as dividas e as ideias textos e debates abordados nos

Qual é a coisa certa a fundamentais da ética e as centrais. d lizados na disciplina.
fazer? diferentes perspectivas sobre o
senso  de justica, a fim de ¢ Sistematizar no  caderno  as | g perceber a diversidade cultural,

compreensdo informagdes lidas e discutidas em sala.
profunda dos valores morais e éticos

que regem a sociedade.

desenvolver uma respeitando os diferentes modos

de pensar e agir dos povos

- i i
Responder com textos dissertativos trabalhados.

1. Reconhecer o problema ético
e seus significados.

2. ldentificar  os
conceitos
ética, como moral, justica,
responsabilidade e outros.

principais
relacionados &

3. Analisar e discutir situagbes
hipotéticas e casos reais
envolvendo questbes éticas.

4. Desenvolver uma
compreensdo critica da ética,
incluindo a aplicagdio de seus
principios e valores na vida
cotidiana e na tomada de
decisdes.

perguntas referentes aos conteldos
trabalhados.

*  Apresentar oralmente as
informagBes pesquisadas.

Fonte: Adaptado do Colégio Apoio (2024).
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Nota: Documento original compartilhado com estudantes, familias e coordenag¢ao

pedagogica. As demais pautas seguem a mesma estrutura, variando apenas os

conteudos especificos de cada Etapa.

APENDICE C - Modelo de mini-pauta utilizada no planejamento das Etapas

(Ciclo 4 — 6° e 7° anos).

MINI PAUTA - INTRODUGAO A FILOSOFIA

62 ANO - ETAPA 1 - 2025

PROFESSORA: ADRICA CAMILA

ESTUDANTE:

Ga

METAS

Compreender a
importéncia da memaria e
da histdria pessoal para a
construgdo da identidade
individual e coletiva.

Fazer a leitura de textos,
identificando as duvidas e
ideias centrais e realizar
atividades propostas dentro
dos prazos sugeridos.

Sistematizar e registrar no
caderno as informagdes
lidas e discutidas em sala,
respondendo, participando
dos debates propostos em
sala de aula e construindo
coletivamente materiais
que expressem os estudos
realizados.

SIN

Fonte: Adaptado do Colégio Apoio (2023).
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Nota: Documento original compartilhado com estudantes, familias e coordenagao
pedagodgica. As demais pautas seguem a mesma estrutura, variando apenas os

conteudos especificos de cada Etapa.

APENDICE D - Modelo de mini-pauta utilizada no planejamento das Etapas

(Ciclo 4 — 6° e 7° anos).

MINI PAUTA - INTRODUGAO A FILOSOFIA
72 ANO - ETAPA 1 - 2025
PROFESSORA: ADRICA CAMILA

ESTUDANTE: I

Compreender os conceitos Identificar os principais

relacionados &

Sistematizar e registrar no
caderno as informacgdes

fundamentais da ética e as conceitos SIN

METAS

diferentes perspectivas

sobre o senso de justica.

ética, como moral, justica,
responsabilidade e outros.

lidas e discutidas em sala,
respondendo, participando
dos debates propostos em
sala de aula e construindo
coletivamente materiais
que expressem os estudos
realizados.

Fonte: Adaptado do Colégio Apoio (2023).
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Nota: Documento original compartilhado com estudantes, familias e coordenag¢ao
pedagogica. As demais pautas seguem a mesma estrutura, variando apenas os

conteudos especificos de cada Etapa.

APENDICE E - Glossario Filoséfico

GLOSSARIO FILOSOFICO
PALAVRA DEFINICAO/APLICAG BO IMAG INAC D

Fonte: acervo pessoal (2025).
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8. ANEXOS

ANEXO 1 - Producdes dos(as) estudantes para construcdo do mural “Africa
Que Me Habita”
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

ANEXO 2 - Mural "Africa Que Me Habita".

® dovo §

aue g

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora
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ANEXO 3 - Livro produzido a partir da criagao autoral dos mitos pelos

estudantes do 62 ano
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Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora



