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Resumo

Este artigo busca compreender de que maneira o uso do Método Desenvolvimento das
Habilidades de Comunicagdo no Autismo (DHACA) contribui para a inclusdo educacional de
criangas autistas ndo falantes nos anos iniciais do ensino fundamental. Para isso, foi realizada
uma pesquisa-agdo com duas criancas autistas ndo falantes em uma escola municipal da rede de
ensino do Recife. Ao longo do estudo, observou-se que o método favoreceu o desenvolvimento
da comunica¢do funcional, promovendo maior interacdo e socializagdo com colegas,
professores e profissional de apoio. Assim, este trabalho busca contribuir com a ampliacdo de
pesquisas na area da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), evidenciando seu

potencial no processo de inclusdo escolar.
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1.Introducao

A infancia é uma fase essencial do desenvolvimento humano, marcada pela
aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, fortalecimento das relagdes sociais e pelo
desenvolvimento emocional e cognitivo. Nesse periodo, ¢ de suma importancia a
interagdo com o ambiente € com as pessoas ao redor, desempenhando um papel
fundamental na formagdo da identidade, na comunicagdo e compreensdo do mundo.
Porém, criancas do Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresentam alteragdes no
sistema nervoso e em algumas estruturas cerebrais, como: o cerebelo, a amigdala, o
hipocampo, o corpo caloso e o cingulo (Zilbovicius, Meresse e Boddaert, 2006). Desse

modo, ha comprometimentos nas areas da comunicagao e interacdo social.
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O TEA se manifesta nos primeiros anos de vida dos individuos, impactando
assim na escolarizagdo dessas criangas e no seu desenvolvimento global. Durante a
primeira etapa da educacdo bdsica, sdo encontradas barreiras comunicacionais €
dificuldades na interagdo com os seus pares, profissional de apoio, professores e
familiares, onde entre 25% a 30% das criangas com TEA ndo desenvolvem a linguagem
verbal funcional ou permanecem minimamente verbais, e as que desenvolvem
apresentam algumas limitagdes (Posar e Visconti, 2021).

A comunicacdo funcional refere-se a habilidade da crianca de receber e
transmitir mensagens, ou seja, de solicitar algo, expressar sentimentos, realizar
perguntas e interagir de maneira pratica e significativa. (Montenegro et al., 2023).
Como algumas criancas com TEA ndo desenvolvem a linguagem funcional, necessitam
fazer o uso da Comunicagdao Aumentativa e Alternativa (CAA). A CAA integra uma
das areas da Tecnologia Assistiva (TA), objetivando atender individuos que apresentam
barreiras comunicacionais € que também nao tenham uma escrita funcional, objetivando
valorizar todas as maneiras expressivas do sujeito, através da implementacdo de
estratégias, técnicas e recursos para o individuo suceder o desenvolvimento linguistico
e consiga expressar suas questoes, desejos e sentimentos (Nunes e Walter, 2014).

Nessa perspectiva, o método de Desenvolvimento das Habilidades de
Comunica¢ao no Autismo (DHACA) surge como uma abordagem inovadora tendo
como pressuposto tedrico a sociopragmatica de Tomasello (2003), visando ampliar a
comunicac¢do da crianca em todos os ambientes, ¢ contribuir para o desenvolvimento
cognitivo e a inclusdo escolar. O DHACA ¢ um sistema robusto da CAA, onde usa
como recurso um livro comunicacional cujo pressuposto ¢ desenvolver a comunicagao
funcional e contribuir na inclusao educacional da crianca, na interacdo com o ambiente
escolar favorecendo o acesso ao curriculo e o desenvolvimento no ambito pedagogico
(Montenegro et al., 2021).

O método nao favorece somente a interacdo da crianga com seu ambiente, mas
também aspectos essenciais da aquisicdo e desenvolvimento da linguagem, como a
organiza¢do morfossintatica, a ampliacdo do repertério semantico e o aprimoramento da
comunicagdo pragmatica, tornando-se um recurso eficaz para a inclusdo educacional de
criangas. Outro aspecto importante ¢ que o método DHACA propde o uso do sistema de
comunicagao pelos parceiros de comunicagdo do estudante com TEA.

Nesse contexto, a inclusdo efetiva de alunos autistas ndo falantes na sala de aula

regular requer agdes que assegurem a flexibilizacdo do curriculo, para que ele seja



desenvolvido de maneira efetiva, atendendo as necessidades individuais de todos os
alunos. Dessa forma, é necessario que o corpo docente tenha um conhecimento acerca
da CAA e garanta que esses recursos estejam integrados a rotina escolar, ndo se
limitando somente a funcdo comunicativa, assegurando a participagao do aluno nas
atividades pedagdgicas previstas no planejamento curricular (Deliberato e Nunes,
2015).

Vai ao encontro do que esta determinado na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Brasil, 2015) e na Constitui¢ao Brasileira (Brasil, 1988), que buscam
garantir o direito da educagdo para todos, através da acessibilidade e da participacdo
plena das pessoas com deficiéncia, propondo que o ensino seja baseado nos principios
de igualdade, onde se tenha condi¢des de acesso, permanéncia e aprendizagem para
todos os alunos na escola. Portanto, as instituicdes de ensino devem assegurar curriculo,
métodos, recursos educacionais e tecnologia assistiva que atendam as necessidades do
estudante publico-alvo da Educacao Especial.

Dessa forma, o interesse pela tematica surgiu a partir das vivéncias construidas
ao longo da graduacao em Pedagogia, onde foi possivel perceber a importancia de
aprofundar os estudos sobre a inclusdo educacional de alunos autistas. Além disso, a
participagdo na disciplina especifica sobre a temdtica e no contato com projetos de
extensdo universitaria, contribuiram significativamente para ampliar o olhar sobre as
demandas e os desafios enfrentados no cotidiano escolar. Somando-se a isso, a atuagao
no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) representou uma
oportunidade de articulacdo entre teoria e pratica, possibilitando observar de perto as
necessidades e potencialidades dos estudantes autistas no processo de ensino e
aprendizagem.

Parte-se da hipotese de que a aplicagdo do método DHACA, ao promover o
desenvolvimento da linguagem funcional em criangas com TEA, poderd favorecer a sua
interagdo social, contribuir para a construcao de praticas pedagogicas mais inclusivas e
auxiliar o comportamento da crianga. Diante disso, o presente estudo configura-se como
uma pesquisa-a¢do, uma vez que envolve a analise do uso do Método DHACA em um
contexto real de sala de aula, com a participagdo ativa no processo de intervengdo e
andlise dos resultados.

O trabalho possibilitara compreender como a implementagdo do Método
DHACA com duas criangas autistas, em uma classe regular do 1° ano do Ensino

Fundamental I, em uma escola municipal do Recife, contribui na constru¢ao de praticas



pedagogicas inclusivas. Partindo da premissa de que na fase dos 6 a 7 anos o
desenvolvimento linguistico da crianga passa por avangos significativos, esta ¢ uma
etapa primordial para realizar as intervengdes comunicacionais com as criangas, pois
estdo em pleno desenvolvimento. Além de observar o impacto do método DHACA na
interacdo e comunicagdo social das criangas com TEA, promover a sensibiliza¢do do
seu uso entre as criangas, como também identificar os limites e possibilidades do uso
do método DHACA na sala de aula, conhecer as percep¢des dos professores e do
profissional de apoio sobre o seu uso na inclusdo de criangcas com autismo e promover
momentos formativos com o professor e apoio pedagdgico para usar o método DHACA
enquanto parceiros de comunicacao.

Dessa maneira, a relevancia desta pesquisa esta em sua contribui¢do para o
campo da educagdo inclusiva, com énfase em alunos autistas nao falantes. O estudo
oferece subsidios tedricos e praticos que poderdo contribuir para novos estudos e
inquietacdes acerca do uso do método DHACA no ambiente educacional, com énfase
na sala de aula. Além disso, o estudo busca fortalecer o didlogo entre a Pedagogia e a
Fonoaudiologia, e com isso, a acessibilidade comunicacional como elemento essencial

para a aprendizagem e a participacdo efetiva dos alunos.

2. Referencial tedrico

2.1 Os déficits comunicacionais no TEA e sua implicacdo para a aprendizagem

O TEA ¢ um transtorno do desenvolvimento neuroldgico, caracterizado por
déficits persistentes na comunicagdo € na interacao social e com a presenga de padroes
restritos e repetitivos de comportamento. Essas condigdes se manifestam desde os
primeiros anos de vida, antes mesmo do ingresso da crianga na escola. De acordo com a
American Psychiatric Association (2014), a maioria das criangas autistas apresentam
comorbidades psiquiatricas, incluindo epilepsia, depressao, ansiedade, Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) e Transtorno Opositivo Desafiador
(TOD).

Atualmente existem varios estudos que buscam investigar a causa do autismo na
area da neurociéncia e da genética. Contudo, pesquisas apontam que o autismo ¢
causado principalmente por uma combinacao de fatores genéticos e fatores ambientais,

onde sdo identificadas alteragdes “[...]nos processos de ativacdo e desativacdo de
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determinadas regides cerebrais associadas a linguagem, a cognicdo social e a
criatividade. Esse desequilibrio funcional ¢ provavelmente modulado por fatores
genéticos|...]” (Teixeira, 2016, p.14).

Alarcao e Silva (2015) sugerem que a Teoria da Mente estd diretamente
relacionada as dificuldades na interagao social ¢ na comunicagdo das criancas autistas.
Onde pessoas com autismo podem apresentar dificuldades em habilidades
sociocognitivas, ou seja, a capacidade de compreender e atribuir estados mentais, como:
desejos, intengdes € emogdes, a si mesmo € aos outros, permitindo compreender e
antecipar alguns comportamentos. Essas limita¢cdes acabam impactando diretamente no
desenvolvimento da linguagem pragmadtica, na compreensdo de metaforas e nas
interacdes com outras pessoas, ja que existe uma dificuldade na compreensdo das
intengdes e comportamentos alheios.

A linguagem pragmatica refere-se as habilidades linguisticas e o seu devido uso,
ou seja, uma linguagem compreensivel e de acordo com o contexto que esté inserido. A
linguagem ¢ um instrumento no qual os seres humanos decifram os codigos que
permeiam pelo mundo e na construgdo de interacdes entre as pessoas. “O
desenvolvimento da linguagem compreende a capacidade de compreender e utilizar
formas e estruturas linguisticas, sendo elemento importante no dominio gradativo da
crianga sobre o mundo” (Tetzchner et al., 2005, p. 152).

Cunha, Bordini e Caetano (2015) apresentam algumas manifestagdes acerca do
desenvolvimento da linguagem e da comunica¢do em criangas autistas, onde ¢ possivel
identificar dificuldades em iniciar ou estabelecer uma conversa, uma linguagem
idiossincratica (uso de palavras ou expressdes com significados particulares, dificeis de
entender para os outros), ecolalia imediata e tardia (repeticdo de palavras ou frases
ouvidas anteriormente), neologismo (criagdo de palavras novas), tom de voz ou
entonag¢do incomuns, dificuldade com pronomes, dificuldade em mudar de assunto e
responder dicas sociais, uso de maneiras ndo convencionais de comunicag¢do (puxar
pessoas e levar até o objeto desejado) e pouca imitagdo nas brincadeiras ou jogos.

Além disso, também encontram-se algumas dificuldades relacionadas a
comunica¢do ndo verbal, com a presenga de pouco ou nenhum contato visual, gestos
limitados ou ausentes, expressdes faciais atipicas e dificuldade em entender a

linguagem corporal.



Dessa forma, torna-se fundamental o uso de ferramentas de Comunicagao
Aumentativa e Alternativa (CAA) que auxiliem o desenvolvimento comunicacional e

participagao nas atividades académicas, e consequentemente sua inclusdo educacional.

2.2 Inclusao Educacional e acessibilidade comunicacional

A educagdo inclusiva ¢ um paradigma com a perspectiva da educacao enquanto
direito humano e na defesa de acesso universal, em que ¢ garantido a permanéncia de
todos os alunos, independentemente das suas necessidades educacionais e
especificidades. Nesse paradigma, “os mecanismos de selecdo e discriminagdo, até
entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de identificacdo e remog¢ao das
barreiras para a aprendizagem” (Glat e Blanco, 2011, p.16). Sendo assim, a inclusao
educacional insere todos os alunos nas escolas regulares, de forma que considerem as
particularidades de cada estudante e facam uso de métodos, recursos e estratégias que
visam superar as barreiras a aprendizagem.

O direito a educagdo estd respaldado por legislacdes importantes, conforme
estabelece a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015), que
reafirma a necessidade de um sistema educacional inclusivo. Essa politica educacional
representa um avango significativo na garantia do direito a educag¢do para todas as
pessoas, especialmente para aquelas com deficiéncia, e reafirma a necessidade de um

sistema educacional inclusivo. No artigo 27°, a lei estabelece que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus
talentos ¢ habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (Brasil, 2015b).

Dessa forma, a legislacdo reforca o compromisso do Estado em promover
condi¢des para que todas as pessoas, independente do seu sexo, género, classe, raga e as
suas especificidades, possam ter um ensino de qualidade em um contexto escolar
inclusivo. Isso inclui curriculo acessivel e recursos e estratégias pedagogicas que
favoregam o desenvolvimento pleno das potencialidades de cada individuo, respeitando
suas caracteristicas, respondendo suas necessidades e promovendo sua participagdo

ativa.



De acordo com Tetzchner et al. (2005), um dos critérios da inclusdo ¢ a
participagdo das criangas em todas as situagdes educacionais, ou seja, o brincar, a
interacao social durante o recreio, as atividades partilhadas com outras criangas e etc. A
inclusdo escolar so € significativa se proporcionar o ingresso € permanéncia do aluno na
escola, porém uma das barreiras encontradas para a efetiva inclusdo de criangas com
TEA, ¢ assegurar a acessibilidade comunicacional.

Segundo Sassaki (2007) a acessibilidade ndo se restringe apenas ao espago
fisico, a mesma abrange seis dimensdes, que sdo: instrumentais, arquitetonicas,
atitudinais, comunicacionais, programaticas e metodologicas. Nessa perspectiva, a
acessibilidade comunicacional refere-se a oferta e a garantia de recursos que promovam
a independéncia e autonomia, aos individuos que necessitam de suportes especificos
para se comunicar. Entre os principais recursos que promovem a acessibilidade
comunicacional, destacam-se: a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA), uso
de legendas, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), materiais impressos em braille,
dublagem, softwares de leitura de tela e ferramentas de tecnologias assistivas diversas.

A Lei de Acessibilidade (Lei n° 10.098/2000), estabelece diretrizes
fundamentais para a promogao da acessibilidade na sociedade e nos espagos escolares.
Em seu Art.17, é enfatizado a necessidade de implementar mecanismos que tornem os
sistemas de comunicacao e sinalizagdo acessiveis as pessoas com deficiéncia sensorial e

dificuldades comunicativas. O texto legal assegura que:

O Poder Publico promovera a elimina¢do de barreiras na comunicagdo e
estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que tornem acessiveis 0s
sistemas de comunicacdo e sinalizagdo as pessoas portadoras de deficiéncia
sensorial e com dificuldade de comunicacdo, para garantir-lhes o direito de
acesso a informagdo, a comunicagao, ao trabalho, a educagio, ao transporte, a
cultura, ao esporte e ao lazer (Brasil, 2000).

Nessa direcao, faz-se necessario o uso de sistemas de CAA no contexto escolar
para garantir o direito & comunicacdo das criangas com autismo, proporcionando um
ensino de qualidade que respeite a diversidade e possibilite o desenvolvimento de todas
as pessoas, independente das suas particularidades. Assim, a participacdo dessas
criancas ndo deve se limitar “[...] a situagdes especificamente educacionais, mas a todo
o conjunto de atividades relacionadas ao cotidiano da pré-escola e da escola
fundamental, incluindo o brincar, a intera¢do social durante o recreio [...] (Tetzchner,

2005, apud Mulvihill et al., 2002, p.155).



No que se refere ao uso de sistemas de CAA por criangas autistas, salienta-se a
necessidade de dialogo entre a satde e a educagdo, uma vez que quem implementa um
sistema de Comunicacdo Aumentativa e Alternativa e promove o desenvolvimento da
linguagem ¢ o profissional fonoaudidlogo. Dessa forma, o uso do método DHACA se
configura como uma possibilidade de promocdo da aprendizagem e inclusdo

educacional.

2.3 Implementaciao do Método DHACA no ambiente escolar

A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) é uma subarea da Tecnologia
Assistiva (TA) que abrange um conjunto de estratégias, métodos e recursos utilizados
para ampliar ou substituir a comunicagdo oral em individuos que apresentam
dificuldades na fala ou na escrita. Pode ser aumentativa “[..] quando o individuo utiliza
outro meio de comunicacdo para complementar ou compensar deficiéncias que a fala
apresenta, mas sem substitui-la totalmente.” (Tetzchner & Martinsen, 1992 apud
Walter, 2020, p. 2) e alternativa, quando o individuo utiliza outros meios
comunicacionais para substituir a fala que esta ausente.

Considerando esse cenario, surge o método DHACA como uma abordagem
inovadora que promove a comunica¢do funcional de criangas autistas ndo falantes ou
minimamente falantes, tendo como pressuposto a Teoria Sociopragmatica, onde a
aquisi¢do linguistica e o seu desenvolvimento ocorrem a partir dos aspectos
sociobioldgicos que englobam as habilidades  sociocognitivas de intengdes e
participagdo em atividades comunicativas que foram historicamente e culturalmente
estabelecidas (Tomasello, 2003).

O método DHACA ¢ um sistema robusto da CAA, formado por um livro de
comunicagdo, tendo como base a selecdo de sessenta e seis pictogramas em uma unica
pagina, que ¢ o vocabuldrio essencial, além do vocabulario acessorio, que s3o abas
menores que sao sobrepostas de acordo com as preferéncias das criangas (Montenegro
et al., 2023). Esse vocabulario ¢ selecionado a partir dos conceitos de “core words”. O
Core words ou vocabulario essencial sdo palavras essenciais mais utilizadas no
cotidiano e durante a interagdo, divididos em categorias lexicais, ou seja, advérbios,
verbos, pronomes, adjetivos e substantivos. Dessa forma, a aplicacdo do método

DHACA no ambiente escolar possibilita que os alunos tenham um meio eficaz de



expressar desejos, necessidades e interagir com professores e colegas, contribuindo para
a inclusdo educacional, uma vez que a comunicacao € essencial para a aprendizagem.

Porém, para que ocorra a implementacdo do método no ambiente educacional, €
de suma importdncia que a crianga esteja tendo um acompanhamento com
fonoaudidlogo e que exista uma parceria entre esse profissional da satide e da educacao.
Além disso, “[...] a implementa¢ao do método DHACA e de diversificadas ferramentas
de CAA, sao medidas particularizadas que serdo planejadas, monitoradas e efetivadas
através do plano individualizado do estudante com TEA [...]” (Montenegro et al., 2025,
p-136), ja que cada crianca autista apresenta as suas demandas comunicacionais e
educacionais, sendo necessario analisar quais sdo as suas dificuldades, interesses e
demandas.

Ademais, também ¢ necessario que os profissionais da area de educagdo tenham
conhecimento a respeito da CAA, ja que esses parceiros comunicacionais devem fazer o
uso de sistemas, recursos, técnicas e estratégias com as criangas que utilizam a CAA.
Isso esta alinhado ao que as autoras Deliberato e Nunes (2015) abordam no seu estudo,
quando revelam sobre a efetiva inclusao dos sistemas de CAA nas escolas, e defendem
a instrumentalizacdo dos interlocutores, adequagdo dos ambientes e adaptacdes nas
atividades educacionais realizadas com as que utilizam CAA, fazendo com que a escola
seja um dos ambientes favorecedores ao desenvolvimento das diversas formas
comunicacionais.

No caso do DHACA, ¢ importante que ocorram intervencdes utilizando o livro
de comunicagdo por toda a comunidade escolar, para que as criangas que apresentam
dificuldades na comunica¢do desenvolvam uma comunica¢do funcional e consigam
interagir entre seus pares, professores e profissionais de apoio presentes na sala de aula
e nos demais ambientes educacionais. Essas intervengdes na sala de aula entre os pares
contribuem para que “[...] as criangas com desenvolvimento tipico passaram a usar os
sistemas pictograficos nas tarefas pedagodgicas propostas e usaram o0s sistemas
pictograficos nas trocas comunicativas [...]" (Deliberato, 2024, p.74).

Portanto, ao integrar o DHACA e outras estratégias de CAA ao contexto escolar,
¢ possivel ndo somente garantir a comunicacdo funcional dos alunos autistas, mas
também promover sua participagdo ativa nas atividades escolares, fortalecendo o
desenvolvimento global da crianga. Além de proporcionar acessibilidade ao curriculo

escolar.



3 Procedimentos metodologicos

3.1 Fundamentos metodologicos

A fim de atingir os objetivos propostos, este estudo tomou por base a abordagem
qualitativa, partindo do pressuposto de que esse tipo de pesquisa se dedica a analise de
aspectos da realidade que nao podem ser mensurados numericamente, concentrando-se
na compreensao e na explicacdo das dinamicas das relagdes sociais (Silveira e Cordova,
2009). Dessa maneira, tomou-se como referéncia essa abordagem, buscando
compreender como o uso do método DHACA contribui para a inclusdo educacional de
criangas autistas nao falantes.

A pesquisa qualitativa tem como foco compreender e interpretar as experiéncias
humanas, valores, comportamentos € as suas crencas, ou seja, o ambiente natural ¢ a
principal fonte de coleta dos dados, o pesquisador é o principal instrumento, e os
fendmenos nao podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis. Além disso, ela
analisard os significados e as percepgdes dos participantes em relagao aos fenomenos
estudados, diferenciando o ser humano ndo somente por suas a¢des, mas também pela
capacidade de refletir sobre elas e interpreta-las (Minayo, 2001). Portanto, este estudo
se aproxima de uma pesquisa-a¢do, visto que a pesquisa-agdo “[...] promove a
participacdo dos usuarios do sistema escolar na busca de solugdes aos seus problemas.”

(Thiollent, 1986, p.75), viabilizando uma aproximagao com a problematica.

3.2 Selecio do campo de pesquisa e dos sujeitos

Para viabilizar a realizacdo deste estudo, a escola escolhida foi a da rede
municipal de Recife, situada no bairro de Casa Amarela. A selecdo dessa instituicdo se
deu pelo grande quantitativo de criangas autistas matriculadas e pelo interesse na
implementagdo da CAA no ambiente escolar, favorecendo o desenvolvimento da
comunicagdo funcional dos estudantes que apresentam barreiras comunicacionais.

Dessa forma, o estudo foi conduzido em uma turma do 1° ano do Ensino
Fundamental, na qual os sujeitos participantes foram duas criangas autistas ndo falantes,
identificadas como "Crianca B" e "Crianca C", além da respectiva professora

(Professora P/F), um apoio pedagdgico (Apoio B) e uma Agente de Apoio ao
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Desenvolvimento Escolar Especial (AADEE), denominada "Apoio C". A classificacio
alfabética corresponde a ordem de realizacdo das entrevistas com os sujeitos.

A crianca B e C sdo do sexo masculino, ambas com 7 anos € possuem o
diagnostico de Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). A crianga B ¢ nao falante e
uma das suas formas de comunicagdo ¢ apontar ou levar a pessoa até o objeto/local
desejado. Ja a crianca C ¢ minimamente falante. Enquanto a apoio B também ¢ do sexo
feminino, ¢ contratada como estagidria pela rede municipal do Recife ha 1 ano e

atualmente cursa pedagogia, ¢ o apoio C ¢ AADEE, formada em Pedagogia, com

especializacdo em educagao especial e inclusiva, e atua na rede ha 2 anos.

3.3 Instrumentos de coleta dos dados

Na coleta de dados, foram utilizados didrios de campo, observacdo ndo
participante, entrevistas semiestruturadas com a professora, com a AADEE e o apoio,
Lista de Verificacao de Avaliacdo do Tratamento do Autismo (ATEC) e anamnese com
0s pais.

A anamnese e o0 ATEC foram utilizados como instrumento inicial para a coleta
de dados sobre o desenvolvimento comunicacional, social e cognitivo das criangas, bem
como para o levantamento de informagdes sociodemograficas. A partir dessa etapa, foi
possivel obter uma compreensao preliminar sobre as formas de comunicagdo utilizadas
pelas criancas participantes. Em seguida, foram realizadas duas observacdes iniciais no
ambiente escolar, com o intuito de identificar aspectos do cotidiano pedagogico e da
interagdo dos alunos com os profissionais. Apos essa etapa, foi promovida uma agao
formativa de 4 horas, direcionada a professora regente, a AADEE e a estagidria, com
foco no Método DHACA.

Essa agdo foi realizada na propria instituigdo com os profissionais ja citados,
onde foi abordado sobre o TEA, CAA, tecnologia assistiva, acessibilidade
comunicacional na escola e sobre o método DHACA e os seus principios. Esse
momento serviu tanto para um esclarecimento acerca do método, como também para
tirar davidas e praticar algumas modelagens apoiadas na base do DHACA.

Posteriormente, foram aplicadas as entrevistas semiestruturadas com a
professora, a apoio pedagédgico e a AADEE, visando coletar dados sobre o uso do
DHACA na escola, bem como explorar o conhecimento dos profissionais sobre sua

relevancia para a aprendizagem dos estudantes e os desafios enfrentados em sua
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implementagdo. Para o registro das entrevistas, foi utilizado como recurso a gravacio
em 4udio, pois tal procedimento permite captar e armazenar de forma integral as falas e
os didlogos dos sujeitos entrevistados. Além disso, apods armazenar o dudio, 0 mesmo
passou pelo processo de transcrigdo e registro das respostas obtidas.

A escolha pela realizacdo de entrevistas do tipo semiestruturadas (Apéndice A)
justifica-se por sua caracteristica de flexibilidade, tanto na formulacdo das perguntas
quanto nas possibilidades de resposta, favorecendo uma escuta mais aberta e
contextualizada. Conforme destacam Laville e Dionne (1999), esse tipo de entrevista ¢
construida a partir de “uma série de perguntas abertas, feitas verbalmente em uma
ordem prevista, na qual o entrevistador pode acrescentar perguntas de esclarecimento”
(Laville e Dionne, 1999, p. 188), tornando o processo mais dinamico e adaptavel ao
contexto investigado.

Por fim, deu-se inicio ao acompanhamento da aplicagdo do método DHACA
com as criangas, registrado por meio de um diario de campo a partir de mais quatro
observagoes sistematicas, que permitiram analisar as interagdes, o ambiente escolar, a

participagdo nas atividades e a comunicacao da crianga.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

A andlise dos dados foi feita a luz da teoria de Bardin (1977), através da
interpretagdo de dados complexos, possibilitando uma compreensao mais profunda dos
fendmenos estudados mediante uma abordagem mais flexivel e adaptavel. Tendo como
base a tematica categorial, que, segundo Bardin (1977), a sua estrutura tem as seguintes
etapas: pré-andlise, andlise do material, tratamento dos resultados, inferéncia e
interpretagao.

Inicialmente, foi realizada uma analise inicial dos dados provenientes das
entrevistas e documentos, para estabelecer um contato e obter as impressdes iniciais
sobre as mensagens transmitidas (Bardin, 1977). Essa etapa permitiu a identifica¢ao de
temas, submetidos aos processos de codificacdo e categorizagdo.

Com as categorias e subcategorias definidas, avangou-se para a fase de
inferéncia e interpretacdo dos dados. Esse processo envolveu a desconstrucdo das
mensagens para a construcdo de um novo contetido, interpretado a luz de um novo
contexto. Assim, buscou-se ultrapassar a descrigdo superficial, atribuindo sentidos e

significados ao material analisado. Por meio das inferéncias realizadas, possibilitou-se
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identificar mensagens subjacentes, conectando o que foi explicitamente mencionado ao

que se encontra implicito.

4. Analise dos resultados

4.1 Caracterizacio geral das aulas

Conforme os objetivos previamente estabelecidos, esta pesquisa teve como
propdsito compreender de que maneira o uso do Método DHACA contribui para a
inclusdo educacional de criangas autistas ndo verbais. Para isso, foram realizadas seis
observagdes nao participantes em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental de uma
escola localizada no municipio de Recife — PE.

Foi observado que, antes da implementacdo do método DHACA, a crianga B
utilizava gestos como forma principal de comunicagdo e expressdo, enquanto a crianca
C falava algumas palavras soltas e muitas vezes chegava a se desregular porque nao
conseguia comunicar o que desejava. Além disso, ambos acabavam ficando sem
participar das atividades pedagodgicas propostas pela professora. Apesar de algumas
tentativas de interacdo por parte dos profissionais, ndo foram observadas acdes para
promover acessibilidade ao curriculo.

Apos a implementacdo do método DHACA, as criancas comegam a interagir
mais, além de se comunicar melhor e conseguir expressar seus desejos. Além disso,
observa-se que os alunos demonstram maior engajamento no ambiente escolar, ao
passarem a ser compreendidos com mais facilidade. Além disso, a docente ¢ o apoio,
além de se comunicarem com a crianca usando o DHACA, também fazem modelagem
em algumas atividades pedagogicas e momentos de leitura, utilizando a base do
método. Essa mudanga contribui para uma participagdo mais ativa e significativa dos

alunos no cotidiano da sala de aula.

4.2 Limites e Possibilidades do uso do Método DHACA

Neste primeiro momento da andlise,buscou-se identificar os principais limites e

possibilidades observados a partir do uso do método DHACA com as criangas

investigadas em contexto escolar. Para isso, foram consideradas trechos de falas dos
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profissionais envolvidos, os registros das observagdes em sala de aula e os desafios
enfrentados ao longo da implementagao.

Durante o acompanhamento do método, alguns limites foram evidenciados,
como o tempo varidvel de adaptacdo de cada crianga, que pode impactar
significativamente os resultados, além das barreiras na articulagdo entre os profissionais
da saude e da educacdo. Por outro lado, também foi possivel observar que a formagao
desenvolvida, por mais que sua duragdo foi de somente quatro horas, serviu como base
para os profissionais conseguirem utilizar o método. Porém, se faz necessario que a
secretaria de educacdo promova capacitagcdes/formagdo continuada para esse publico,
debrugando por um tempo maior e de forma continua. Para preparar adequadamente os
profissionais que atuam diretamente com essas criangas, essa constatacdo foi
evidenciada a partir de entrevistas realizadas apds a formagdo, para avaliar os
conhecimentos dos participantes sobre a CAA e, especificamente, sobre o método
DHACA.

Os profissionais relatam que conhecem o método DHACA, porém esse
conhecimento surgiu recentemente, a partir da vivéncia na atual instituicao e do uso do
recurso com as criancas B e C. Esse aspecto ¢ evidenciado nas respostas dadas a
pergunta “Ha quanto tempo vocé utiliza (ou conhece alguém que utiliza) esse método

em sala de aula?”, conforme apresentado abaixo:

Um més e meio, dois meses. (Professora P/F)

Mais ou menos. Nio, t6 vendo agora com Crianga B.(Apoio B)

Conheci através daqui, né!? Quando vocés comegaram. O ano passado ja
tinha uma crianga usando. Eu achei até interessante, porque eu t6 fazendo

concurso, né? (Apoio C)

Essas falas revelam que o contato com o DHACA ainda ¢é recente para a equipe
pedagdgica e que o uso do método € construido de forma pratica, no cotidiano escolar.
Isso reforca a importdncia da secretaria de educagdao oferecer mais momentos
formativos continuos e um acompanhamento que favoreca o aprofundamento teorico e
metodolégico, possibilitando maior uso do método e ampliando seus efeitos na inclusdo
e no desenvolvimento comunicativo das criancas. Isso dialoga com o que ¢ apresentado
por Deliberato (2024), onde a autora alega que existe uma falta de entendimento dos
profissionais da educagdo acerca do uso de CAA, além de ndo conhecer os recursos e

estratégias comunicacionais no ambiente educacional.
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Também foi possivel perceber que, antes da introdugdo do método
comunicacional, as formas de interagdo utilizadas pelas criangas para expressar desejos
ou necessidades se restringiam, na maioria, a gestos como apontar ou conduzir
fisicamente a professora ou a profissional de apoio até o objeto, ou local desejado.
Esses comportamentos acabavam limitando as possibilidades de expressdo e
dificultavam a ampliacdo das interagdes sociais no ambiente escolar.

Isso ¢ evidenciado quando a professora fala sobre como ela se comunicava com
as criangas ndo falantes, ao nos revelar que: “Eu vou dar de exemplo o novo aluno.
Porque com a crianca B a gente utiliza gestos ndo convencionais, que ele ja veio de casa
com esses gestos. E apontamento” (Professora P/F). Ademais, a crianga B também
usava alguns sinais em Libras para ir ao banheiro, ir para casa, enquanto a crianga C
somente apontava ou verbalizava palavras soltas, ¢ quando nao entendiam o que ele
desejava, acabava chorando e se desregulando.

Esse cenario mudou quando o DHACA foi implementado com as criangas.
Salientamos que a sua implementacao foi desenvolvida com o suporte e supervisdo da
professora orientadora que ¢ fonoaudidloga. Assim, ao utilizar o livro de comunicagdo e
participar das etapas do DHACA, as criangas passaram a demonstrar maior autonomia
para se comunicar, especialmente em expressar seus sentimentos e desejos, além da
participagdo nas atividades educacionais. A partir do uso do liviro DHACA, as criangas
conseguem exercer seus direitos de aprendizagem, como: brincar, conviver, expressar-
se, participar, conhecer-se e explorar e ter suas habilidades cognitivas, motoras,
linguisticas e sdcio emocionais desenvolvidas (Montenegro et al., 2025).

Um exemplo significativo foi observado durante uma das aulas, quando a
crianca B comegou a apresentar sinais de desregulacdo e demonstrava vontade de sair
da sala durante a atividade. Nesse momento, a crianga C utilizou o livro do método
DHACA e formou a frase “agora + ndo + depois”, contribuindo para comunicar ao
colega que aquele ndo era o momento de sair. Essa intervencao espontanea nao apenas
auxiliou na condugao da situagdo, mas também evidenciou o potencial do método como

ferramenta de mediagdo entre os proprios pares (Figura 1).

Figura 1 - DHACA na sala de aula.
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Fonte: Registro fotografico realizado pela autora.

Essas observagdes também foram confirmadas nas falas da professora, que
destacou mudangas significativas na interagdo social e na comunicacao das criancas
apods o inicio da aplicacdo do método DHACA. Em sua percep¢ao, o uso do recurso nao
sO facilitou a expressdo dos desejos por parte da crianca com TEA, como também
ampliou a participacdo dos colegas no processo de comunicag¢do. Ela relata: “Sim,
quando a gente comecou com a crianga C, as proprias criangas comegaram a Se
aproximar ¢ mostrar o DHACA a ele, mostrar o que tem na parede e até usar o préprio.”
(Professora P/F).

Além disso, a professora também relata avangos significativos na comunicagao
funcional das criancas: “Antes, a crianca C chorava mais quando desejava algo, e hoje
ele ja consegue apontar. Ele ndo faz o caminho, ainda ndo faz o caminho correto, mas
ele consegue apontar e dizer o que ele deseja.” (Professora P/F). Essa fala indica uma
evolucdo na capacidade das criancas se expressarem, aumentando “[...] a compreensao,
estimula o desenvolvimento da autoconfianga e independéncia, reduzindo a ansiedade e
frustra¢ao e promovendo oportunidades de interagdo.” (Montenegro et al., 2025, p.137).

Outro momento importante foi a sensibilizagdo das demais criangas da sala de
aula em relagdo ao uso do método DHACA. Como as criancas B e C estavam utilizando
uma forma alternativa de comunicagdo, diferente da linguagem verbal, tornou-se
essencial promover a compreensao dos colegas sobre a existéncia e a importancia de
diferentes modos de se comunicar. Essa sensibilizacdo (Figura 2) contribuiu para o
fortalecimento de um ambiente mais inclusivo, no qual as diversas formas de expressao
passaram a ser reconhecidas e respeitadas por todos. Em sua pesquisa, Tetzchner et al.

(2005) constataram que a CAA precisa se tornar parte da comunicagdo cotidiana da sala
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de aula e que ¢ importante os pares saberem se comunicar com a crianga, através do

sistema de comunicagao utilizado.

Figura 2 - Sensibilizagdo entre os pares.

Fonte: Registro fotografico realizado pela autora.

A professora e os apoios, ao serem questionados sobre o impacto do método na
comunicac¢do entre os colegas, definem o DHACA como um instrumento facilitador e

importante, afirmando:

Ele facilita essa comunicacdo, que as vezes era tdo restrita, porque as

proprias criangas ndo entendiam o que é que ele queria. (Professora P/F)

Também acho importante, porque dai eles podem se comunicar através desse

método. (Apoio B)

Importante, porque ele ja tem um cantinho dele, mas ele ndo fica tdo isolado,

né? [...] ele ja ndo ta se sentindo so, j& ta compartilhando lapis. (Apoio C)

Tais depoimentos confirmam que, ao favorecer a compreensao e a expressao de
desejos, o método DHACA contribui ndo somente para o desenvolvimento
comunicativo da crianca com TEA, mas também para a construcao de vinculos sociais e
o fortalecimento do sentimento de pertencimento. Isso ocorre, devido a participagdo em
atividades coletivas e nas trocas desenvolvidas entre seus pares € com os adultos ao seu

redor.

4.3 Percepcoes sobre a contribuicio do Método DHACA para a inclusao.
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Dando continuidade a anélise, este topico se dedica a explorar as percepgdes dos
profissionais da educacdo sobre a contribui¢do do método DHACA no processo de
inclusdo de criancgas autistas ndo falante ou minimamente falante. As falas colhidas
durante as entrevistas, bem como os relatos obtidos nas observagdes em sala de aula,
permitem compreender como o método ¢ percebido enquanto estratégia de mediacao
comunicacional e de participagcdo no contexto escolar.

Quando questionadas sobre os impactos do método DHACA na inclusdo de

criangas com TEA, as profissionais destacaram:

“Com certeza. Sim, quando amplia a relagdo, quando as criangas
comecam a perceber que utilizando o DHACA aquela crianga
consegue se comunicar, expressar o que esta sentindo, o que deseja,
elas mesmas vao ajudando entre si, vdo entendendo e vdo
conseguindo buscar ajudar para o colega” (Professora P/F)

“Sim, ele ajuda muito no desenvolvimento da fala” (Apoio B)
“Favorece, ¢ muda. Até quando eu vejo mesmo que ele t4 falando

frases, fica até melhor de compreender, né!?”” (Apoio C)

Isso nos mostra que o método contribui para a garantia do direito a
comunicagdo, através da ampliacdo das competéncias linguisticas da crianga, além de
promover a independéncia, interagcdo e a participacdo no ambiente educacional, como
foi observado durante alguns momentos da aula. “A area da CAA vem colaborar para o
entendimento e a necessidade do aluno com NCC de adquirir e desenvolver a
linguagem e ter acesso a comunicagdo, interagdo e informacdo com aprendizagem”
(Deliberato, 2024, p.69).

Tais contribui¢des foram observadas em diversos momentos das aulas, nos
quais a professora e os apoios atuavam como mediadoras utilizando a modelagem ou
recursos de acessibilidade comunicacional apoiados no DHACA, como o uso da rotina
diaria das criangas, regras da sala de aula e at¢ mesmo a pagina essencial do livro
DHACA que ficava na sala de aula (Figura 3). Além disso, ¢ de suma importancia que
“[...] na escola, torna-se essencial o planejamento das atividades e dos materiais

pedagogicos adaptados e das pranchas de comunicacdo.” (Nunes e Walter, 2014, p.6).

Figura 3 - Base do DHACA ampliado
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Fonte: Registro fotografico realizado pela autora.

Porém, embora algumas atividades sejam realizadas com recursos visuais, como
fotografias e ilustracdes, ndo ha um planejamento intencional voltada a acessibilidade
comunicacional por meio de pictogramas. As autoras Deliberato e Nunes (2015)
defendem que, além de instrumentalizar os locutores, ¢ necessario adequar os
ambientes, realizar atividades com acessibilidade para as criangas que utilizam a CAA
na rotina escolar. Porém, observa-se que o professor tem dificuldade em incorporar o
método DHACA como recurso integrado a sua pratica docente, limitando o seu
potencial no favorecimento da participacdo e da comunicagdo dos alunos. Foi
observado que o inico momento de modelagem que a docente fez utilizando o DHACA

foi na leitura do livro “tudo bem ser diferente”, onde a professora realizava a leitura do

livro e fazia a sua modelagem no DHACA (Figura 4).

Figura 4 - Modelagem do livro

Fonte: Registro fotografico realizado pela autora.
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No entanto, observou-se que, durante algumas atividades, especialmente nas
avaliagdes, a professora deixava de realizar de forma acessivel sem utilizar o0 método
DHACA para modelar durante o ensino. Essa auséncia de mediacdo também se estendia
aos momentos conduzidos pelas auxiliares, que, por diversas vezes, solicitaram que a
crianca realizasse determinada atividade sem o uso do livro de comunicagdo,
comprometendo, assim, sua participagdo efetiva.

Um dos principios que promove a inclusdo ¢ a acessibilidade, conforme a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a acessibilidade visa permitir “[...]
possibilidade e condicdo de alcance para utilizacdo, com seguran¢a e autonomia, de
espacos, mobilidrios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes, informacao e
comunicagao, inclusive seus sistemas e tecnologias [...]” (Brasil, 2005, Art. 3°). Ou seja,
instigar e desenvolver mecanismos de acessibilidade que abarquem a necessidade do
individuo ¢ um direito assegurado, e a partir dele ha a possibilidade de diminui¢do das
barreiras para promover a inclusdo. Nesse sentido, o método DHACA configura-se
como uma agdo concreta na superagao de barreiras que impedem a efetiva inclusao

escolar de criangas com comprometimentos comunicacionais.

5. Consideracoes finais

Este estudo foi destinado a compreender como o uso do Método DHACA
contribui para a inclusdao educacional de criancas autistas ndo falante ou minimamente
falante, a partir da implementa¢do em uma turma do 1° ano do Ensino Fundamental. Os
dados analisados revelaram que o DHACA se mostra um método potente para
promover a comunicagdo funcional, ampliar as possibilidades de interacdo social e
favorecer a participagdo ativa dos estudantes nas atividades pedagogicas.

Ao utilizar o método DHACA como ferramenta de mediagcdo comunicacional, as
criangas passaram a expressar seus desejos, sentimentos e necessidades com maior
autonomia, reduzindo episodios de desregulacdo e ampliando sua participacao nas
atividades propostas pela professora. Além disso, o uso da prancha comunicacional
também despertou o interesse dos colegas de turma, contribuindo para a construcao de
um ambiente mais inclusivo, colaborativo e sensivel as diferentes formas de
comunicacao.

Contudo, também foram identificados desafios importantes relacionados a

efetiva implementa¢do do método, como a necessidade de formagdes continuadas e de
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maior articulagdo entre os profissionais da saude e da educacdo. A capacitacdo inicial,
apesar de ter sido um ponto de partida, mostrou-se insuficiente para garantir uma
apropriacao mais consistente por parte da docente e dos apoios.

Dessa forma, reforga-se a importancia de compreender a comunicagdo como um
direito de todas as criancas e de investir em praticas pedagodgicas que garantam a
acessibilidade comunicacional como principio fundamental para a inclusdo. O método
DHACA, ao integrar a CAA na rotina escolar, torna-se uma estratégia possivel e eficaz
na promog¢ao da aprendizagem e da participagdo dos alunos com TEA, em especial
daqueles que enfrentam barreiras linguisticas.

Por fim, este trabalho reafirma a relevancia da intersetorialidade entre educagao
e saude, destacando o papel do fonoaudidlogo na implementacdo de métodos que
favorecam o desenvolvimento da comunicacdao e linguagem. E também se destaca a
necessidade de que as instituigdes de ensino promovam praticas inclusivas, garantindo
os direitos das criangas autistas & comunicagdo, a aprendizagem e a convivéncia escolar

com equidade.
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APENDICES

APENDICE 01

ENTREVISTA TCC - PROFESSORA

Nome -

Tempo de atuacio como docente:

HNivel de ensino:

1. Para voce o gue & Comuonicacio Aumentativa e Alternativa?

[ ]

Mo caso de alunes aufistas n3c verbais, como vocé se comunica com eles?

Vocé conheca o método DEHACAT

Hi quanto tempo vocé utiliza (ou conhece zlzuém gue otiliza) esse método em
zzla de aula?

il

:
:
g
¥
'E
|
gi
8
:)
g
o
:
f
B
o
:
:

criangas com TEAT
&. Vocd parcebe alsuma mmdanga na inferagdio social das eriangas com TEA apds a
aplicacio do métode DEHACAT Pode citar exemplosT
E guanto i comunicacio dszszs criamgas, howve avangos com o uso dssze
métodoT De que formaT Pode dar exemplos?
8. Como vocs vé 2 mportincia do uso do método entre oz pares (colagas)T
9. MNa zuz opimideo, que sstratésizs podam favorecer o nso entre oz parasT
10, Qu=is =30, na sua axpariéncia as principais dificuldades e'on potencizlidades ao
usar o maétodos DHACA na sscola?

11. Em suz wizio, o método DHACA contribui para a inchieio afetiva de eriangas

com TEAT De que formaT

APENDICE 02

ENTREEVISTA TCC - APOIO

Mome:

Tempo de atuagic como apoio pedazosico:

Formagae:

1. Voré sabe o que & Comuomicagio Aumentativa e AlernativaT
I, Como vocs se comunica com o= ahmos aufistas nio verbaisT
4. Vocg conhece o msatodo DE
método am sala de aula?

3. Vocs teve alzuma formagio sobre o uso desss mstodo?

L7 J3 teve alsum zluno gque usava’ own usa  esse

6. Vocé percebe alzuma mudanga no comportamento social da crianga com TEA apos a
utilizagio do DHACAT

7. O métode ajuda no desemvolvimento da commumicagio da erianga? Como isso se
manifesta no dia a dia” Pode dar exemplos?

E. Como vocd vé 2 importincia do uso do meétodo entre oz paras (colagas)T

9. Quais desafios vocé anfrenta no uso do DEHACAT

13.Em sua perspectiva, o DHACA favorece a mclusic das criangas com autismo?

Comao?



