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RESUMO



O ensino da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio passou a ser obrigatério no ano de 2003, apos a
consolidacdo das novas diretrizes curriculares que surgem em resposta a
promulgacéo da Lei n.° 10.639. Por forca dessa legislacéo, esses estudos deveriam,
em tese, estar pautados na valorizacdo do povo negro, considerando sua condi¢cao
como sujeito de direito e parte constituinte da formacéo social do Brasil. Este contexto
histérico lastreia a questdo central desta pesquisa, a saber: Como a Educacéo das
RelagBes Etnico-Raciais esta sendo aplicada nos componentes curriculares de
Histéria e Historia das Culturas nos anos finais do Ensino Fundamental em
Vitoria de Santo Antdo/Pernambuco? Na busca por respostas a nossa questéo de
partida, definimos como objetivo geral: compreender como a tematica das
RelagBes Etnico-Raciais vem sendo aplicada nos respectivos componentes
curriculares nas escolas que estdo sob responsabilidade pedagdgica da
respectiva municipalidade. Para esse fim, tracamos como objetivos especificos:
Descrever a trajetoria da Educacéo das Relag6es Etnico-Raciais no Sistema Municipal
de Ensino em Vitéria de Santo Antdo; refletir sobre o avanco da legisla¢do educacional
antirracista e sua contribuicdo para a implementacdo da Educacdo das Relacbes
Etnico-Raciais; Analisar como os docentes de Histéria e Histéria das Culturas dos
anos finais do Ensino Fundamental identificam a ERER em seus curriculos municipais.
Neste contexto, apoiamos a discusséo da pesquisa na teoria da afrocentricidade e em
suas categorias: centralidade, marginalidade, agéncia e conscientizacdo, na visao
dada por Molefi Kete Asante e Ama Mazama. A pesquisa, de abordagem qualitativa,
serviu-se de entrevistas semiestruturadas, que nos permitiram um entendimento
ampliado sobre a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais nas escolas publicas
municipais de Vitéria de Santo Antdo. Como critério para anélise de dados, utilizamos
os conceitos defendidos pela Teoria da Afrocentricidade (2014). Isso, por sua vez, nos
permitiu, considerando uma série de fatores, concluir que a ERER, apesar de ter sido
implementada, ndo vem sendo aplicada de forma efetiva nas escolas publicas
municipais que ofertam os anos finais do Ensino Fundamental na cidade de Vitéria de

Santo Antdo, Pernambuco.

Palavras-chave: Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais; Histéria; curriculo; Vitoria

de Santo Antdo; Teoria da Afrocentricidade.

ABSTRACT



The teaching of African and Afro-Brazilian history and culture in primary and secondary
schools became mandatory in 2003, after the consolidation of the new curricular
guidelines that emerged in response to the enactment of Law No. 10,639. By virtue of
this legislation, these studies should, in theory, be based on the valorization of black
people, considering their condition as subjects of rights and a constituent part of the
social formation of Brazil. This historical context supports the central question of this
research, namely: How is the Education of Ethnic-Racial Relations being applied in the
curricular components of History and History of Cultures in the final years of
Elementary School in Vitéria de Santo Antdo/Pernambuco? In the search for answers
to our starting question, we defined as a general objective: to understand how the
theme of Ethnic-Racial Relations has been applied in the respective curricular
components in the schools that are pedagogical responsibility of the respective
municipality. To this end, we have outlined the following specific objectives: To
describe the trajectory of the Education of Ethnic-Racial Relations in the Municipal
Education System in Vitéria de Santo Antdo; Reflect on the advancement of anti-racist
educational legislation and its contribution to the implementation of Education of
Ethnic-Racial Relations; To analyze how History and History of Cultures teachers in
the final years of Elementary School identify ERER in their municipal curricula. In this
context, we support the discussion of the research in the theory of Afrocentricity and
in its categories: centrality, marginality, agency and awareness, in the view given by
Molefi Kete Asante and Ama Mazama. The research, with a qualitative approach, used
semi-structured interviews, which allowed us a broader understanding of the Education
of Ethnic-Racial Relations in the municipal public schools of Vitéria de Santo Antéo.
As a criterion for data analysis, we used the concepts defended by the Theory of
Afrocentricity (2014). This, in turn, allowed us, considering a series of factors, to
conclude that the ERER, despite having been implemented, has not been effectively
applied in the municipal public schools that offer the final years of Elementary School

in the city of Vitéria de Santo Antdo, Pernambuco.

Keywords: Ethinic-Racial Relations Education; History; CCrriculum; Vitéria de Santo

Antdo; Theory of Afrocentricity.
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1 INTRODUCAO

As RelacBes Etnico-Raciais é um tema que passou a ser introduzido, discutido
e inserido na educacao brasileira atraves de um longo processo de mudanca historica,
politica e social no pais. A historicidade da educacdo nos mostra que, durante todo o
século XX, a atuacdo da populacdo negra foi decisiva para que a educacdo fosse
estruturada com perspectivas antirracistas, plurais e inclusivas (Gomes, 2017).

Desde as primeiras discussdes trazidas pela Imprensa Negra! nas primeiras
décadas do século passado, podemos observar que a educacdo esteve presente no
centro dos debates promovidos pelas diversas vertentes do Movimento Negro no pais.
Faz-se importante, também, destacar a importancia da Frente Negra Brasileira
(FNB)?, na década de 1930, em prol de uma educacédo combativa que contemplasse
a historia e a cultura dos africanos e de seus descendentes (Nascimento, 1976).

Em meados da década de 1940, Abdias do Nascimento surge defendendo a
ideia de formacéao global do povo negro, bem como o reconhecimento da contribuicdo
dos povos africanos na construcdo do Brasil. Mais adiante, durante a década de 1970,
o0 Movimento Negro Unificado (MNU) aparece no ambito nacional e coloca em pauta
a importancia da insercdo da Historia e Cultura africanas nos curriculos do Brasil.

Durante os anos seguintes, a discussdo foi ampliada, e pesquisadores da area
de Educacédo e intelectuais ligados aos movimentos sociais debateram sobre a
importancia de discutir a diversidade étnico-racial na nossa sociedade. Além disso, a
pressao internacional fez com que o pais firmasse acordos comprometendo-se a
diminuir a desigualdade com vistas na quest&o étnico-racial.

Todavia, um novo direcionamento é dado a partir da Constituicdo de 1988,
guando o MNU reivindica a alteracdo e descolonizacdo do curriculo escolar, ou seja,
novas perspectivas que garantissem pensar a histéria e a cultura do povo negro como
uma estratégia de superacao da visao eurocéntrica de conhecimento do mundo.

Contextualizar essa trajetéria €, a0 nosso ver, necessario para conhecer

Y

caminhos que levem a compreensdo da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais

1 Imprensa Negra foi um movimento do inicio do século XX que utilizou 0s meios impressos como
jornais, livros, revistas, etc. para chamar atengdo para os anseios da populagdo negra no pais. Para
mais informagdes 1€ “Imprensa Negra € destaque no site do Arquivo Publico” (S&o Paulo, 2021).

2 AFrente Negra Brasileira foi um dos primeiros grupos organizados a reivindicar o reconhecimento da
contribuicdo dada pelo povo negro a sociedade brasileira.
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(ERER) no nosso pais. Desse modo, apontamos a Constituinte de 1988 como um
marco histérico que contribuiu para os avancos na legislacdo educacional, uma vez
gue a mesma passa a atuar cComo um microssistema antirracista.

Vale salientar que a Constituicdo de 1988, promulgada coincidentemente 100
anos apdés a Lei que aboliu formalmente a escraviddo no Brasil®, pode ser
considerada, ainda, um importante dispositivo de combate ao racismo, jA que
representa, além de um conjunto de normas juridicas, novos olhares sobre as
guestdes étnico-raciais a partir do principio da igualdade material (Queiroz, 2004).

E mesmo sendo esse um grande passo na luta de grupos historicamente
marginalizados, o0 reconhecimento e a ressignificacdo da histéria e cultura dos
africanos e de seus descendentes passam a ser obrigatorios nos estabelecimentos
de ensino em todo o Brasil somente apos a promulgacdo da Lei n.° 10.639/03.

Essa Lei, muito mais do que instituir a obrigatoriedade do ensino da Historia e
Cultura Africana e Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino da Educacéo
Bésica, nos aponta que a Historia e Cultura dos povos africanos no continente ou na
diaspora eram temas pouco ou nunca mencionados de forma valorativa no espaco da
sala de aula. Ou seja, nos materiais didaticos, no curriculo e até mesmo no ambiente
escolar, a importancia desse povo na formacao historica, politica, cultural e social do
Brasil ndo era discutida, ou era tratada de forma muito incipiente, quando nao
folclorizada (Silva, 2011).

Essa perspectiva corrobora para entendermos que a discussdo sobre o
estabelecimento da ERER néo € algo recente e que o povo negro no Brasil possui um
passado associado a resisténcia, a luta contra sua propria destruicdo e a
desvalorizacdo de sua cultura. Algo que se configura como indesejavel frente a
existéncia dos diferentes grupos sociais que ocupam este espaco geogréfico.

A inclusdo da ERER nos curriculos, por sua vez, esta relacionada, ao nosso
ver, a um processo importante para a democratizacdo e humanizacdo dos
conhecimentos. Conhecimento este que possibilita o acesso a saberes que nos levam
a compreender a dimenséo da diversidade étnica e cultural do nosso povo brasileiro.

O entendimento acerca disso € significativo para compreendermos as

demandas histéricas e sociais que sao legitimas e que nos permitem observar o lugar

3 A Lei 10.639/03 é considerada um marco importante na histéria do Brasil, pois a partir da alteracao
do artigo de n. 26A modificou a LDB para institui a obrigatoriedade da histéria e cultura africana nos
curriculos da educacéo basica.
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de menor valor ao qual uma parcela de nossa populacéo foirelegada. Se, por um lado,
as rotas maritimas estabeleceram novas formas de comércio entre 0s povos,
igualmente tracaram, marcaram e transformaram para sempre as sociedades deste e
do outro lado do Atlantico (Carvalho, 2003).

O processo de colonizacdo do Brasil foi forjado através da participacdo de
diversos povos e etnias e, a medida em que se estabelecia a posse sobre as novas
terras, a vida de seus habitantes foi tratada como coisa em curso. A legitimacdo e o
apoio ao cativeiro dos povos oriundos da Africa demonstraram que o pensamento
colonial possuia diferentes interesses, entre eles: o econémico (Silva, 2008).

E, nesse contexto, teminicio a formacao do nosso pais. A busca pela ampliacao
do trabalho nas lavouras de cana-de-acglcar e a chegada forgada dos primeiros povos
oriundos do continente africano foram responsaveis e tiveram grande influéncia no
desenvolvimento da sociedade brasileira. No entanto, as relagcbes sociais
estabelecidas a partir dessas circunstancias ocasionaram marcas profundas que
podem ser sentidas até hoje.

Em Pernambuco, por exemplo, essa influéncia é sentida desde que o Estado
era uma Capitania*. Sendo considerado um importante niicleo econdémico durante o
ciclo agucareiro (século XVI até meados do século XVIII), a histéria do Estado
recebeu, como apontou Carvalho (2010, p. 134), influéncia dos diversos povos
oriundos da Africa e que circulavam entre um lugar e outro, contribuindo para nossa
formacgao em diversos aspectos e de forma singular.

A cidade de Vitéria de Santo Antdo, local de nossa pesquisa, fazendo parte
desse contexto historico e geografico, desde a sua formacédo, possui também forte
ligacdo com o continente africano. Consta nos anais de sua historia que o0 seu
fundador, Diogo de Braga, ap0s partir da ilha de Santo Antdo, no arquipélago do Cabo
Verde — Costa Ocidental Africana —, em 1626, deu inicio ao seu povoamento (Aragao,
1982).

O local conta, ainda, com uma histéria marcada por acontecimentos
importantes. Entre outras coisas, foi 0 espaco onde se deu a primeira derrota dos
holandeses, em 1645, no episédio da Batalha do Monte das Tabocas (1645-1654);

em 1710, participou da Guerra dos Mascates (1710-1711); e, em meados da década

4 O Sistema de Capitanias foi uma medida administrativa estabelecida pelo governo portugués para
garantir o dominio e posse sob o territério onde hoje encontra-se o Brasil. Trata-se da doacao de
grandes lotes de terras a nobres portugueses.
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de 1960, foi o primeiro local na América do Sul a se falar em Reforma Agréria, no
movimento conhecido por Ligas Camponesas®.

Vale ainda lembrar que a cidade da Vitéria de Santo Antdo esta localizada no
planalto da Borborema, a 53 km da capital pernambucana, e é considerada a capital
da Zona da Mata, além de ter destague como: polo industrial, polo agricola, polo
académico e importante centro comercial da regido.

N&ao apenas na e para a sociedade vitoriense, mas tomando-a como referéncia,
pode-se dizer que é importante estudarmos sobre a historicidade da educacéo a partir
de diferentes perspectivas. As relacdes étnico-raciais sdo uma delas. Entendé-las
como algo que faz parte da realidade social e cultural de um povo, tanto no passado
guanto no presente, é partir para o entendimento da historia da educacdo como fruto
das relagbes humanas.

Nesse sentido, concordamos que a observacao e a escrita sobre a educacao
das relacdes étnico-raciais possibilitam uma praxis para a reestruturacdo do mundo,
pois partem de um processo importante para a democratizacdo e diversificagcdo dos
conhecimentos. Inspiradas nas discussdes levantadas pela Profa. Nilma Lino Gomes,
entendemos que falar sobre a ERER em Vitéria de Santo Antdo/PE € um exercicio
necessario a emancipacao politica e tedrica de um tema que foi historicamente
marginalizado (Gomes, 2015).

Assim, esta pesquisa € gestada a partir das vivéncias, experiéncias e desafios
gue a docéncia vem me proporcionando no tocante as questdes étnico-raciais. Ainda
durante a graduacdo, iniciei meus estudos como bolsista de iniciacdo cientifica,
investigando a Proto-Histéria das Religides de Matriz Africana em Pernambuco®.
Pouco tempo depois, durante a pés-graduacéo, passei a pesquisar as conexdes entre
educacéo e relacdes étnico-raciais’. O resultado dessa Ultima pesquisa possibilitou o
surgimento de questdes que impulsionaram o desejo de criagcdo desta dissertacao.

Naguele momento, em 2016, investigamos como a Lei 10.639/03 havia sido

implementada nas escolas publicas da cidade de Vitéria de Santo Antdo. Esse

> 0 Movimento social denominado Ligas Camponesas foi, na verdade, uma organizacdo feita por
agricultores que buscavam melhores condi¢des de vida no campo. Tendo como objetivo comum, entre
outras coisas, arrecadar recursos para assisténcia educacional e saude.

¢ Estudo desenvolvido pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica — PIBIC — Unicap
sob orientacéo da profa. Dra. Zuleica Dantas, 2011-2012.

7 Estudo realizado no Programa de Pés-Graduagdo Lato Sensu da Universidade Federal Rural de
Pernambuco, sob orientacédo da Prof2. M.e. Ciani Neves, especializacdo apresentada no ano de 2016
e que teve como titulo: Pedagogia da Resisténcia: A Lei 10.639/03 e sua implementagdo no Municipio
da Vitoria de Santo Antao/PE.
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primeiro estudo restringiu-se a uma andlise comparativa do projeto politico-
pedagdgico de uma escola municipal e das Diretrizes Curriculares para a Educacao
das Relacbes Etnico-Raciais. Bastante diferente do que esta sendo proposto nesta
dissertacdo, que buscou analisar como a ERER esta presente nos componentes
curriculares de Historia e Historia da Cultura, especificamente.

Considerando uma série de fatores, ja na primeira pesquisa encontramos
indicios de que a Lei 10.639/03, mesmo com todas as prerrogativas estabelecidas

pela legislacdo educacional, ndo estava sendo aplicada no municipio.

[...] nesse contexto, ha uma visivel contradicdo entre a teoria e a pratica, pois,
apesar de observarmos o comprometimento do municipio na criagdo de
novas Diretrizes Curriculares em prol da educacdo das relagbes étnico-
raciais, ndo visualizamos nenhuma pratica efetiva ou modo de fiscalizar os
estabelecimentos de ensino municipal para a implementagcdo, de fato, das
propostas estabelecidas por Lei. (Marques; Silva; Neves, 2016, p. 5)

Isso, por sua vez, agucou, nesta fase em que me encontro, o desejo de
conhecer sobre a génese da ERER no contexto educacional de Vitéria de Santo Antdo
e entender se a mesma vem sendo aplicada nas séries finais do Ensino Fundamental.
Assim, ao entrar para o Programa de Pds-Graduagcdo em Educacéo da Universidade
Federal de Pernambuco (PPGEdu/UFPE), tive a possibilidade de, através dos estudos
e orientacBes, ampliar ainda mais as perspectivas tedricas e metodoldgicas para o
dialogo entre educacéo e relagbes étnico-raciais.

O momento de entrada no mestrado é importante para mim, pois marca o inicio
da minha evolugcédo, ndo apenas académica, mas, sobretudo, humana. Considero que
estudar sobre como surge e se desenvolve a educacao das relacdes étnico-raciais em
Vitéria de Santo Antdo, a interconexdo de temas que esse assunto permite, me
possibilitou entender os caminhos abertos pela Lei Federal n° 10.639/03.
Considerando a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional através
dos artigos 26-A e 76-B, para incluir nos curriculos a histéria e cultura dos africanos e
dos afro-brasileiros, como o que de mais importante aconteceu nesse processo.

Uma vez que a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) com os artigos 26-A e 79-B representa um marco na promoc¢ao da igualdade
racial e no reconhecimento da pluralidade cultural brasileira no sistema educacional.
Como aponta Nilma Lino Gomes, "a inclusdo dessas teméaticas no curriculo escolar
ndo apenas legitima a luta por direitos, mas também amplia as possibilidades de

formacao cidada, critica e plural* (Gomes, 2017). Essas alteracdes fortalecem a
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educacdo como ferramenta de transformacgéo social e contribuem para a construcéo
de uma sociedade mais inclusiva e equitativa.

E por bem informar que, através da referida legislac&o, foi elaborado o Parecer
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE/CP) n° 03, de 10 de marco de 2004, e
a Resolucédo CNE/CP n° 01, de 17 de junho de 2004, que dispde e define sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Esses
dispositivos legais tiveram como objetivo principal oferecer subsidios para o
encaminhamento da ERER nos estabelecimentos de ensino da Educacdo Basica de
todo o pais.

Segundo o Parecer CNE/CP n° 03, de 10 de marco de 2004, a educacéo,
enquanto campo teorico, ndo pode ser omissa, nem se negar aos beneficios de
estratégias educacionais no combate ao racismo (Brasil, 2004). E que, por isso, faz-
Se necessario superar a equivocada maneira de pensar que questdes relacionadas as
relacdes étnico-raciais sao pautas de grupos especificos ou de movimentos sociais,
apenas. H4 muito vimos que € dever de todas as pessoas e instituicdes, com vistas
nos que entendem a importancia de viver com dignidade, lutar contra toda forma de
racismo e discriminagéo correlatos.

Convém ressaltar que, para além disso, 0 meu interesse na tematica pode ser
justificado com a minha imersdo no espaco investigado. E isso ndo necessariamente
esta ligado a visdo que tenho sobre como a educacgédo responde lacunas da nossa
sociedade. Ele antecede minha atuacdo como professora e pesquisadora da ERER.
Vem desde o periodo em que fui aluna das escolas publicas municipais da Vitoria de
Santo Antdo, ou seja, o fato de trabalhar em instituicbes educacionais no municipio e
ter sido aluna de sua rede de ensino me possibilitou reflexdes a partir de diferentes
perspectivas, mas, sobretudo, como diria Geertz (2005, p. 169), “de quem esteve, esta
la”.

Assim, a escolha do nosso objeto de estudo — A Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais nos componentes curriculares de Historia e Historia da Cultura
em Vitéria de Santo Antdo — esta relacionada ao interesse que temos de
compreender como a questdo étnico-racial surge no contexto educacional local e,
consequentemente, passa a fazer parte do curriculo do Sistema Municipal de Ensino

(SME) no ano de 2010. Neste ponto, convém admitir que partimos do principio de que
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o tratamento dado a tematica no nosso lugar de pesquisa é algo que remonta a um
passado recente.

E, apesar de se tratar de algo relativamente novo, haja vista o recorte temporal
através do qual partimos a investigacdo, ainsercao da educacéo das relacdes étnico-
raciais nos componentes curriculares de Histéria e Historia da Cultura, nosso tema de
estudo, assim como as mudancas na legislacéo educacional, séo frutos, como vimos,
de lutas historicas travadas pelos movimentos sociais ha muito tempo.

Por isso, vemos a importancia do desenvolvimento de pesquisas como esta,
financiadas por 6rgdos como o Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq), como uma resposta para a efetivacao das Politicas Publicas de
promocdo da Igualdade Racial previstas em Lei®.

Ademais, devemos também considerar que as trajetorias sociais e até mesmo
historicas podem ser utilizadas no processo de construcdo da identidade étnico-racial
valorativa. Logo, 0 modo como somos, como hos vemos, € também fruto da forma
como passamos a ser representados e apresentados no mundo, e iSSo se converte
numa necessidade tdo profunda que, para Molefi Kete Asante, importante tedrico no
qual nos baseamos “s6 é possivel saber quem somos e o0 que devemos e podemos
fazer se soubermos sobre a nossa histéria” (Asante, 2014, p. 9).

Oportunamente, esta pesquisa trata da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais
por entender que esse assunto € de suma importancia para todos nés, brasileiros e
brasileiras, j& que trata da construcdo de um projeto de sociedade, como falou a
professora Petronilhna Maria Beatriz, relatora do Parecer CNE/CP n° 03, de 10 de
marco de 2004.

Entendemos que se faz necessario discutir as “aprendizagens entre brancos e
negros, trocas de conhecimentos, quebras de desconfiangas”, pois, através disso, &
possivel a construgcdo de um “projeto conjunto de uma sociedade justa, igual,
equanime”, assim como encontramos proposto nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004).

E tudo isso que refletimos e organizamos em forma de pensamento nos ajuda
a reforcar a urgente necessidade de discutir a educacao das relacdes étnico-raciais

nos espagos educacionais. As mudancas estruturais propostas pelas Diretrizes

8 Como exemplo de Leis de acdes afirmativas, podemos citar: a Lei 10.639/03, a Lei 11.645/08, além
das: Leis de cotas no Ensino Superior, a Portaria Normativa n° 18, de 11 de outubro de 2012, o Decreto
n°7. 824, de 11 de outubro de 2012 e a Lei 12.288 de 2010 que instituiu o Estatuto da Igualdade Racial.
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Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana podem incidir de forma positiva no
modo como a sociedade se posiciona e pensa sobre as questdes étnico-raciais no
tempo e espago que ocupa.

Diante do exposto, partimos para esta investigacdo buscando responder ao
seguinte problema: Como a Educacdo das RelacGes Etnico-Raciais esta sendo
aplicada através dos componentes curriculares Historia e Histéria da Cultura no
Ensino Fundamental — anos finais, em Vitéria de Santo Antdo/PE? Sendo assim,
as respostas que encontramos a partir dessa pergunta possibilitaram outras visdes de
como vem sendo a aplicacdo da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais na educacio
nas escolas publicas municipais na cidade de Vitéria de Santo Antao.

Durante a escrita do texto, para estabelecermos um didlogo sobre a ERER,
recorremos aos conceitos desenvolvidos por Molefi Kete Asante, que deu aporte
tedrico a pesquisa. A teoria da Afrocentricidade ou Teoria da Mudanca Social,
sistematizada por ele, caracterizou-se como um novo paradigma académico que se
tornou referéncia sobre os estudos ou tudo que tenha relagcdo com o povo negro no
continente africano ou na diaspora. Esse paradigma considera a experiéncia particular

africana, na diaspora ou no continente, como nos mostra Asante (2009, p. 93):

A Afrocentricidade é um tipo de pensamento, pratica e perspectiva que trata
os africanos como sujeitos e agentes dos fenbmenos, atuando sobre a sua
prépria imagem cultural e de acordo com seus proprios interesses humanos.

Para entender a nossa opc¢éo por essa abordagem, é preciso considerar as
possibilidades discursivas que as bases de uma epistemologia afrocentrada
proporcionam.

O marco temporal de nossa pesquisa € a criagcdo do Sistema Municipal de
Ensino (SME) de Vitéria de Santo Antdo, no ano de 2010. Apreendemos que, a partir
desse caminho, € possivel conhecer a histéria recente da educacdo no referido
municipio. A criacdo desse Sistema marca 0 processo de transicdo de suas
orientacbes educacionais, haja vista que, no periodo anterior, as mesmas eram
subordinadas as diretrizes e normativas da Secretaria Estadual de Educacao (SEE).

Os sistemas municipais e estaduais de educagdo sao fundamentais como
mecanismos democratizadores, pois descentralizam a gestao educacional, permitindo
maior proximidade entre as politicas publicas e as realidades locais. Essa estrutura

favorece a identificacdo das demandas especificas de cada comunidade, como
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acesso a escola, qualidade do ensino e adequacdo curricular as caracteristicas
regionais. Por meio da autonomia garantida pela Constituicdo Federal de 1988 e pela
LDBEN, esses sistemas contribuem para reduzir desigualdades, promovendo uma
educacéo inclusiva e equitativa.

Além disso, esses organismos possibilitam aimplementacdo de programas que
ampliam o acesso a educagdo em areas vulneraveis, fortalecendo a incluséo social e
o0 combate a evasdo escolar. Como apontam Saviani (2008) e Veiga (2011), a gestéo
descentralizada nos sistemas educacionais é essencial para consolidar o direito a
educacdo de qualidade e atender as especificidades locais, garantindo que a escola
cumpra sua funcédo social de maneira abrangente e equitativa.

Dessa forma, ao utilizarmos o pensamento afrocentrado como fundamento para
as discussOes apresentadas, utilizamos categorias ancoradas na teoria da
Afrocentricidade (Asante, 2009; Asante, 2014; Mazama, 2009). Além disso, para
discutir temas como educacédo, curriculo e formacdo, utilizamos autores como
Munanga (2016), Freire (1967), entre outros/as.

No tocante as hipoteses levantadas, buscamos, conforme Popper (1972),
submeté-las a uma discusséao critica que permitisse sua refutacao ou corroboracédo. A
postura de Popper de que hipbéteses cientificas devem ser testaveis e sujeitas a
refutacdo estd fundamentada no método cientifico baseado na refutabilidade. Isso,
por sua vez, direcionou nosso olhar para o problema de pesquisa que elencamos e
definiu 0 modo como construimos o texto a luz de concepgdes filoséficas propostas
pela Teoria da Afrocentricidade.

Por isso, compreendemos que uma das vias que explicam hipoteticamente
nosso problema em questdo sdo: que o surgimento e implementacdo da ERER na
educacdo de Vitéria de Santo Antdo estéo ligados a criacdo do seu SME, em 2010;
bem como aos avangcos na legislacdo educacional na esfera nacional, que
determinaram mudangas nos curriculos dos estabelecimentos de ensino de todo o
pais.

E, tratando-se da questédo étnico-racial, segundo a antropologa Silvia Novaes,
€ importante verificar como algo que esta relacionado a forma como o individuo se vé
coletivamente. Isso, por sua vez, esta relacionado de forma direta com 0 modo como
o sujeito evoca maior “visibilidade social face ao apagamento a que foi historicamente
submetido” (Novaes, 1993, p. 25).
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Este estudo tem como objetivo geral: Compreender como a Educacéo das
RelacBes Etnico-Raciais esta sendo aplicada nos componentes curriculares de
Histéria e Historia das Culturas no Ensino Fundamental —anos finais, em Vitéria
de Santo Antao/PE. Para chegar ao referido objetivo, listamos os seguintes objetivos
especificos:

a) Descrever a trajetoria da Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais no SME em
Vitéria de Santo Antdo;

b) Refletir sobre o avanco da legislagdo educacional antirracista e sua
contribuicdo para a implementacdo da ERER;

¢) Analisar como os docentes dos componentes curriculares Historia e Historia
das Culturas dos anos finais do Ensino Fundamental identificam a ERER em seus
curriculos municipais.

Devido a necessidade de estabelecer critérios para ampliacdo clara e objetiva
da pesquisa, optamos pelo desenvolvimento de um estudo qualitativo que nos
possibilitasse observar os fendbmenos de comportamento através da coleta, analise e
interpretacdo de dados.

Por isso, vale lembrar, como dito por Minayo (2001, p. 14), que “a pesquisa
gualitativa trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas,
valores e atitudes, etc.”, o que, ao nosso ver, contribui para descrever e analisar o
fendbmeno em discussado. A pesquisa qualitativa busca dar significado as experiéncias
e situacdes de vida, além de tratar da interpretacdo de um caso em seus mdultiplos
aspectos. Para alcangarmos essa proposta, tragamos 0 seguinte percurso:
1. Tipo de pesquisa: Para nos auxiliar através de um caminho metodologico que
ajudasse a desenvolver nossa investigacdo, optamos pela historia oral. Assim, partir
dessa andlise com base na histéria oral possibilitou agregar valor aos dados
contemplados pela pesquisa. Para Alberti (2000, p. 30), a pesquisa em histéria oral
consiste em: “uma forma de recuperagédo do passado conforme concebido pelos que
o viveram.”
2. Técnicas utilizadas para a coleta: Partindo desse horizonte de compreensao,
como recurso metodologico, utilizamos entrevistas tematicas semiestruturadas
realizadas com professores/as dos componentes curriculares de Historia e Historia da
Cultura que fazem parte da rede municipal de ensino de Vitoria de Santo Ant&o.

De acordo com a Secretaria de Educacao da referida cidade, sdo administradas

pela prefeitura municipal cerca de 57 escolas, onde 31 estdo localizadas em territorio
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campesino e 26 em territério urbano. Nossa intencdo foi registrar o depoimento de
profissionais que ocupam alguns desses espacos, com o proposito de compreender a
trajetoria da ERER em suas areas de atuacao.

Os critérios para a escolha das escolas e dos profissionais participantes da
pesquisa consideraram a representatividade e a relevancia no contexto da
implementagdo da Lei n°® 10.639/2003. Optou-se por selecionar escolas do territorio
urbano que estivessem localizadas em contextos sociais diversos, buscando refletir a
diversidade educacional e cultural administrada pela Secretaria de Educacao local.

Foram priorizados os professores de Histéria e Histéria da Cultura,
reconhecidos como atores centrais na aplicacdo da lei devido a sua atuacao direta no
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana, conforme disposto no artigo 26-
A, paragrafo segundo. Além disso, foram escolhidos profissionais com conhecimento
da Lei 10.639 nas respectivas areas de atuacéo, de forma que permitisse uma analise
mais aprofundada sobre a trajetéria da Educacéo para as Rela¢es Etnico-Raciais
(ERER) nesses diferentes contextos.

E importante salientar que esses critérios levaram em consideragéo diversos
fatores. Por exemplo, entendemos que, ao ser sancionada em 9 de janeiro de 2003,
a Lei n°® 10.639, mesmo estabelecendo a obrigatoriedade do ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana nas diversas disciplinas do curriculo, teve como
importantes atores os/as professores de Historia.

Através desse olhar, pbde-se verificar os desafios com o0s quais 0s
professores/as de Histéria e Histéria da Cultura se deparam quando 0 seu
componente curricular aborda a Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira em
alguma dimenséo, de que modo as questdes étnico-raciais estdo sendo abordadas
nas escolas publicas municipais e como as mudancas politicas ocorridas ao longo do
tempo influenciaram direta ou indiretamente para que a questdo étnico-racial
ganhasse espaco de debate.

Desse modo, destacamos a relevancia da Histéria Oral na pesquisa por sua
capacidade de proporcionar uma compreensdo mais profunda e contextualizada do
objeto investigado. Conforme apontam Alberti (2004) e Thompson (1998), esse
procedimento metodoldgico € especialmente valioso para pesquisas cientificas que
buscam dar voz a grupos historicamente invisibilizados, permitindo o registro de
narrativas individuais e coletivas. A metodologia da Historia Oral inclui etapas

essenciais, como a preparacao cuidadosa das entrevistas, a realizacdo de didlogos
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abertos e reflexivos com os participantes, e a andlise critica das memodrias
compartilhadas, garantindo que novas perspectivas sejam incorporadas ao debate
académico sobre o tema em questao.

Além disso, como atentou Dunaway (2018), as inimeras possibilidades que
esse meio possui de despertar no investigador a criatividade na hora da coleta de
informacdo dos temas e questdes que o mesmo pretenda compreender através de
outras perspectivas. E, tratando-se do nosso objeto de estudo, é preciso, no campo
da educacgao, termos clareza de que: “Ha a necessidade de um debate sobre a melhor
maneira de os historiadores reagirem aos novos desafios da crescente desigualdade
e do racismo e do preconceito organizados — isso parece muito claro” (Dunaway, 2018,
p. 543).

O trabalho foi organizado em trés partes, subsequentes a introducdo e
anteriores as consideracfes finais. Neste momento, buscamos apresentar a
abordagem teorico-metodoldgica que utilizamos, a fim de justificar a importancia da
existéncia de cada topico. As ideias e observacbes apresentadas sobre a temética
sdo frutos de, entre outras coisas, consultas bibliograficas que determinaram a
demarcacdao tedrica e metodoldgica, que sdo destacadas posteriormente.

Na primeira se¢do, “Uma Discussado a Luz da Afrocentricidade”, adentramos
na Teoria da Afrocentricidade, pois entendemos que esse campo tedrico tem
capacidade de responder as muitas inquietacdes, reivindicacdes e lutas com relacéo
a qualquer temética relacionada com o povo negro. Além disso, também traremos
para o debate as categorias analiticas no campo do pensamento afrocentrado que
foram base para a nossa andlise.

Na segunda secdo, “A ERER em Vitdria de Santo Antdo: Implementando a
Legislacdo Educacional no SME”, realizamos uma imersao para desenhar de que
forma a educacgdo formal esta estruturada em Vitoria de Santo Antdo. Desse modo,
refletimos sobre a criagcdo do Sistema Municipal de Ensino (SME) no que tange a
legislagdo educacional e de como se estabeleceu a educagédo das relagBes étnico-
raciais nos curriculos dos componentes curriculares Histéria e Historia da Cultura nos
anos finais do Ensino Fundamental.

A terceira secdo, “A ERER nos Componentes Curriculares Histéria e
Historia da Cultura: Andlises, Perspectivas e Reflexdes dos Docentes”, tem como
foco principal apresentar, através das narrativas expostas nas memorias dos

docentes, o modo como a educacdo das relagdes étnico-raciais esta sendo aplicada
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nas escolas publicas municipais de anos finais em Vitéria de Santo Antdo. Ao mesmo
tempo, buscamos, atraves dessas recordacfes e pensamentos, elaborar opiniées e
posicionamentos acerca do tema da pesquisa.

A pesquisa apontou a necessidade de discutirmos, entre outras coisas, sobre
a educacdo das relacdes étnico-raciais em Vitéria de Santo Antdo, criando um
panorama que esboca a complexidade que o tema, de uma maneira ampla, envolve.
Contudo, foi através do confronto posto apds andlise das informacfes coletadas,
sobretudo, através das vivéncias narradas pelos docentes, que conseguimos entender
de que modo a ERER passou a fazer parte da educacao formal da cidade e como a
mesma esta sendo aplicada nas escolas publicas municipais, tendo como instrumento
condutor os componentes curriculares Histéria e Historia da Cultura.

O percurso desenhado nos possibilitou chegar a parte final do trabalho,
denominada: “Consideragfes Finais”, onde buscamos, de forma sucinta, as
diferentes abordagens a partir dos resultados obtidos. No intuito de concluir esta

secao de “Consideracdes Finais”
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2 UMA DISCUSSAO A LUZ DA AFROCENTRICIDADE

Para compreender como a Educacdo das Rela¢6es Etnico-Raciais esta sendo
implementada a partir dos componentes curriculares Historia e Historia da Cultura,
nosso referencial tedrico tomou como base epistemoldogica a Teoria da
Afrocentricidade. Esta teoria possui categorias de analises que ajudam na discussao
de qualguer tema relacionado as questfes étnico-raciais, seja no continente africano,
seja na diaspora.

Essas categorias de analises, por sua vez, nos ajudaram na forma como
tratamos nosso objeto de estudo. De tal modo que o0s conceitos
de Centralidade/Marginalidade, Agéncia e Localizacdo  Psicologica, Social ou
Cultural nos possibilitaram evidenciar a conjuntura em que as questées étnico-raciais
passaram a ser contempladas nos curriculos de Histéria e Historia da Cultura
instituidos pelo Sistema Municipal de Ensino de Vitéria de Santo Antdo a partir do ano
de 2010.

Para Lima (2020):

E preciso contextualizar a emergéncia da teoria da afrocentricidade na
gualidade de um campo epistemologico proficuo para pesquisadores e
intelectuais negros e ndo negros interessados em uma abordagem contra-
hegeménica e que estabelece dialogo com outras sem se impor como Unica
e absoluta (Lima, 2020, p. 25).

Neste sentido, para uma abordagem com perspectiva afrocentrada, dois
desses conceitos, entretanto, foram centrais para alcangarmos as respostas em torno
das quais a pesquisa transita: Localizagdo Psicoldgica e Agéncia. Ao nosso ver, a
localizacdo psicolédgica pode ser considerada uma forma de conscientizacdo, uma vez
que leva em conta o lugar “psicolégico, cultural, histérico ou individual ocupado por
uma pessoa em um dado momento da historia” (Asante, 2009, p. 96).
Enquanto Agéncia € “uma perspectiva cujo nucleo € a interpretagéo e explicacdo dos
fenbmenos do ponto de vista dos africanos como sujeitos, em vez de vitimas ou
objetos” (Asante, 2009, p. 94).

A teoria da afrocentricidade ajuda na interpretacdo de fendmenos da
populacdo negra e, em nenhuma medida, funciona como regra de via Unica,
uma vez que nao se trata de um conjunto de normas, mas funciona como
uma abordagem tedrica e metodolégica de investigacdo de fendbmenos do
povo negro, que pergunta onde ele se encontrava e se encontrard durante os
fendémenos histdricos mundiais e/ou locais, indagando-se qual é seu interesse
diante desses acontecimentos (Lima, 2020, p. 28).
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Sabemos que essa logica nem sempre esteve presente nos espacos
educativos ou até mesmo sociais. Como ressaltou Asante (2014), todo sistema
cultural é passivel ao ambiente em que esta inserido. De igual modo, um curriculo
utilizado para focalizar as experiéncias especificas dos proprios alunos, vinculados
por meios socioculturais, dos saberes locais que asseguram o elo entre a escola e a
comunidade, desvela as caracteristicas de uma pedagogia critica e preocupada com
a questédo da diversidade.

Entendemos que € primordial analisarmos como a ERER surge e se
desenvolve, mas também em que medida ela é pensada como meio de localizacéo e
agenciamento das questdes étnico-raciais no curriculo das escolas publicas

municipais de Vitoria de Santo Antao.

2.1 AFROCENTRICIDADE

Ademais, buscamos tracar uma narrativa que apontasse como o curriculo de
Histéria e Histéria da Cultura estd estruturado e de que modo pode contribuir para
agenciar localizar psicologicamente os individuos das escolas publicas de Vitoria de
Santo Antdo quanto a seu lugar na historia.

Estudiosos/as como Mazama (2009) defendem a Afrocentricidade como um
método ou paradigma de pesquisa, pois a mesma seria a reconquista do povo negro
com total autonomia sobre si e seus elementos de valores, e que ajuda a entender e
a promover uma visao que se sobrepde ao eurocentrismo.

Noguera (2018) propde um olhar mais diversificado com relacéo a localizacao
do/a africano/a na historia. Para ele, a afrocentricidade é uma proposta epistémica
gue atuard em prol de uma perspectiva da liberdade psicoldgica, econémica e cultural,
longe de qualquer absolutismo que relativize uma historia em detrimento de outra,
como africano x europeu.

Nilma Lino Gomes oferece um importante aporte tedrico para compreender a
educacdo das relagbes étnico-raciais, destacando como as identidades sao
construidas por meio de processos politicos e sociais. Sua perspectiva contribui para
repensar os curriculos de Histéria e Historia da Cultura, enfatizando a necessidade de
incluir narrativas que valorizem a diversidade étnico-racial e promovam uma educacao
critica e inclusiva, alinhada a construcdo de uma sociedade mais equitativa (Gomes,
2014).
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Segundo Gomes (2014, p. 16), é de extrema importancia ressignificar a historia
e cultura africanas, pois tira a populacdo negra do lugar a que fora perversamente
relegado. Assim, € possivel fazermos um paralelo com nossa questado de pesquisa,
tendo em vista o interesse que temos em entender como a ERER passa a fazer parte
do curriculo dos componentes Histéria e Historia da Cultura nas escolas publicas
municipais no local investigado.

Neste momento, nosso direcionamento em prol de uma reflexdo construtiva se
articulara na busca por aprimorar nossa compreensao sobre o problema que nos
debrucamos. A referida teoria é utilizada nesta pesquisa como uma via a discussao
da histéria da educacédo e das relac6es étnico-raciais.

Para ser um afrocéntrico, tem que se ter uma autoconsciéncia da
necessidade de centralizagc&o. Assim, aqueles individuos que vivem na Africa
e reconhecem o descentramento de suas mentes por causa da coloniza¢do
europeia podem conscientemente escolher estar em sintonia com seu proprio
agenciamento. Se assim for, isso se torna um ato revolucionario de vontade,
gue ndo pode ser alcangado apenas vestindo roupas africanas ou adotando
um nome africano (Asante, 2011a, p. 1).

O sentido desta pesquisa encontra-se ao relacionar os fundamentos
afrocéntricos com a educacéao e, desta forma, repensar os caminhos que culminaram
com a inser¢cdo da ERER no Sistema Municipal de Ensino em Vitéria de Santo Antdo
apos a promulgacdo da Lei n° 10.639/03.

Dessa forma, percebemos que a Teoria proposta por Asante (2011a) nos
possibilita, entre outras coisas, desenvolver uma reflexdo construtiva e conscientizada
acerca do papel do homem e da mulher negra no processo continuo de transformacéo
social com vista nas questdes raciais pelas quais esta sociedade passou.

De igual modo, sinalizamos o quanto as categorias desta teoria tém a nos
contribuir enquanto teoria de mudanca social, jA que nos ajuda a engendrar esforcos
para mostrar como a educacao das relacdes étnico-raciais € aplicada a partir dos
curriculos de Historia e Histéria das Culturas deste municipio.

Com relagd@o a historia do Brasil contada nos livros de Historia, percebemos
que ao povo negro brasileiro lhe foi negado, durante muito tempo, o reconhecimento
positivo de sua identidade. Advém disto nosso esforco para apontar como a discussao
étnico-racial, quando bem articulada, é relevante para a vida.

Larkin (2008) defende, com relacdo a recuperacdo da identidade negra no
Brasil, que seja necessario reverter o desmonte e sucateamento dada a falta de

referéncia da historia e cultura africana, pois as mesmas fazem parte das raizes do
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Brasil. Afinal, mesmo sem nos darmos conta, essas referéncias incidem positiva ou
negativamente sobre escolhas de vida.

De certa forma, esse “siléncio” forgcado encontra espago para emergir/para se
fazer escutar: através do pesquisador. Tendo em vista hossa concepcao darelevancia
dos componentes da educacéo para a formagdo da sociedade, acreditamos que a
nossa condicdo de humanos passa a ter sentido apenas quando as condi¢cdes que
envolvem as relacdes que estabelecemos com o outro tém também uma conotacao
humana (Arroyo, 2000, p. 64).

Ao analisarmos o conteudo das Leis e Diretrizes em torno da educacdo em
Vitéria de Santo Antdo a partir da criagdo de seu Sistema Municipal de Ensino,
relacionaremos os parametros que, ao longo do século XX, a educagdo escolarizada
da cidade esteve fundamentada.

Asante (2014)° com sua definicdo de Afrocentricidade e a critica ao modo de
significacdo da cultura africana pelo viés eurocéntrico, apresenta-nos um dos pontos
mais importantes de sua proposta, que sao 0s conceitos de localizacéo e agéncia.
Estes pontos discutem a forma de projetar o afrodescendente e a sua cultura ancestral
como forma de reverter a condicdo de invisibilidade histérica com que foram tratados.

Genuinamente, a teoria nos da suporte, pois configura-se como um novo
conceito social, histérico e de conscientizacdo para novas perspectivas acerca da
necessidade de transformacéo do ser e sentir-se do povo negro brasileiro.

Como vimos tratando desde o inicio de nossa construcdo literaria, um dos
pontos principais de nossas argumentacfes reside naquilo que pontuamos como
parcial e arbitrario em relacdo ao modo como a sociedade brasileira atuou em relacdo
a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais no Brasil.

Buscamos, dessa forma, compreender o contexto local pelo todo, ainda mais,
reconhecendo a construcdo de uma sociedade de além-mar em terras brasileiras.
Algo gue requer o enfrentamento dos fenbmenos que pontuamos como partes do
preconceito e do racismo que envolveram as instituicdes sociais brasileiras.

A articulacdo e a convergéncia de diferentes tipos de intervencdo, desde a

repressao as praticas racistas até acoes de valorizacdo da populacdo negra, podem

® Segundo Molefe Kete Asante a Teoria da Afrocentricidade é uma filosofia para tratar dos assuntos
referentes a Historia e Cultura dos povos africanos seja no continente ou na  diaspora. A
mesma busca trazer para 0 homem negro e a mulher a negra a consciéncia de sua ancestralidade.
Para um entendimento melhor ver: ASANTE, M. K. Afrocentricity: The theory of social change.
Pennsylvania: AfricaWithin.com, 2003a.
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constituir-se como praticas afrocéntricas. Nas palavras de Molefi Kete Asante: “A
Afrocentricidade se torna uma teoria normativa quando sugere centralidade, ou seja,
localizagdo no contexto do interesse e da cultura africanos como modelo para
acao” (Asante, 2014, p. 11).

O meio académico brasileiro vem desenvolvendo, ao longo de varios anos,
pesquisas sobre os mais variados temas relacionados as Africas que estio do outro
lado do Atlantico e & Africa que esté no Brasil.

Sendo assim, os estudos que tratam a teoria da afrocentricidade enquanto
campo epistemoldgico ocupam espacgo no campo académico. Renato Noguera (2005),
pesquisador e um dos principais nomes que discutem a questao afrocentrada no pais,
sugere que, para o efetivo estabelecimento de um olhar afrocentrado dentro das
discussdes que envolvam aeducacgdo, € necessaria, entre outras coisas, a localizagao
do individuo em relacdo a sua histéria e cultura. A Teoria da Afrocentricidade nos
ajuda a compreender a educacdo enquanto um elemento para a mudanca social.

Desta forma, a pesquisa emerge de uma investigacdo histérica e por trazer
elementos que nos dardo uma melhor compreensao sobre como se deu 0 movimento
gue marca a insercao das questdes étnico-raciais no curriculo de Historia e Histéria
da Cultura das escolas publicas municipais de Vitéria de Santo Antéo.

Estas constatacBes implicam dizer que, do ponto de vista pratico e filoséfico,
ndo é suficiente apenas conhecer a realidade em que se encontra 0 povo negro em
um dado momento; faz-se necessario entender em que a discussao racial esteve/esta
fundamentada.

A experiéncia, o tempo e a histéria nos mostram que o Povo Negro é
esperancoso por imperativo existencial, e isto, se bem podemos dizer, é fruto da
heranca dos seus ancestrais africanos, dos seus antepassados, que tiveram sua
humanidade desautorizada pela escraviddo. Neste ponto, tratamos a proximidade
entre o que defende a Teoria da Afrocentricidade e a proposta de educagdao como
instrumento de libertacdo, defendida por Freire (2012, p. 25).

Para Paulo Freire, ensinar € um ato politico que deve questionar as relacdes
de opressao e estimular a reflexdo critica. Em vez de tratar os alunos como receptores
passivos de informacdes, Freire prop6s o didlogo como ferramenta central,
valorizando as experiéncias de vida e o saber popular. Essa abordagem previu a

formacéao de sujeitos ativos, capazes de intervir no mundo e transforma-lo.
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Deste modo, a educacdo torna-se um caminho para a liberdade e a justica
social, o que, por sua vez, nos leva a refletir que as mazelas do africano do continente
ou afro-diasporico ndo se encerram com o passado de escraviddo. A humanidade do
povo negro permanece sendo desautorizada pelo racismo cotidiano, 0 mesmo que
justificou a escravidao e que é reatualizado a cada momento.

A Teoria da Afrocentricidade e a Pedagogia da Libertacdo tém sua similaridade
ao trabalharem a certeza de que educar € mais que repassar conhecimentos; trata-se
de um ato politico, atrelado ao processo de construcdo do conhecimento e de criacao
da sociedade através de um olhar mais ético, humano, justo e solidario. S6 assim,
através do conhecimento, livre de falsas amarras, € possivel pensar-se numa
educacdo libertadora que possibilte a liberdade intelectual, social e politica do
individuo.

Frente a isto, a referida Teoria proposta por Asante na segunda metade do
século XX nos diz que, para a humanidade alcancar este nivel de conhecimento, é
necessaria a plena consciéncia de que ainda hoje ndo ha uma total liberdade
educativa frente a dominacdo cultural dos saberes desencadeada por um pensamento
hegemaonico.

O ensino da historia da Africa, por muito tempo, esteve restrito a narrativa do
passado escravocrata do povo africano e a sua diaspora forcada pelo tréafico atlantico.
No ambiente escolar, € importante um movimento que busque despertar, tanto entre
estudantes negros quanto ndo negros, um senso de orgulho e valorizagdo das suas
origens ligadas a Africa, ressignificando a visdo sobre esse continente e sua
contribuicdo para a formacao cultural e histérica da humanidade.

Deste modo, a pesquisa dialogou com autores e autoras que analisam, de
forma critico-reflexiva, a mentalidade segregadora e secular que alienou as relacbes
étnico-raciais em todas as nacfes que passaram pelo processo de colonizacdo. Estes
autores/as nos ajudaram na busca em torno da importancia da formagéo, na area de
educacdo, que preze pelo reconhecimento e valorizagdo da historia e cultura africana,
no continente e na diaspora.

Alguns textos e autores/as foram basilares para pautarmos a educacao das
Relacdes Etnico-Raciais no Brasil. O Pensamento Negro Educador, da educadora
Nilma Lino Gomes, nos ajuda a estabelecer um elo entre nossa justificativa e o campo

tedrico em que nos baseamos. Assim, para o desenvolvimento deste nosso estudo,
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buscamos tracar orientacdes, indicacbes e normas que situem a educacdo das
relacdes étnico-raciais na educacdo do povo vitoriense.

Diop (1981) defendeu a ideia de que é possivel ao homem/mulher africano/a,
em qualquer espaco, entender os conceitos sociais, culturais, filosoficos, historicos,
cientificos, entre outros, a luz dos conceitos tedricos africanos. Diop (1981) também
discutia a ideia de que era necessario a esses povos olharem para si mesmos a partir
de seus proprios referenciais, sem a necessidade de responder a uma ocidentalizacéo
gue, durante muito tempo, foi imposta.

A Africa, enquanto berco da humanidade, segundo o autor, possibilita ao/a
africano/a do continente ou da didspora direcionar seus questionamentos através de
uma ruptura epistemoldgica. Este conceito estd em consonancia com o que a Teoria
da Afrocentricidade defende e no qual esta pesquisa se debruca.

De igual modo, autores como Almeida (2018), Karenga (2009) e Munanga
(2010) nos ajudaram no tocante ao arcaboucgo tedrico em que nos debrucamos. Os
estudos desses autores possuem diversos enfoques em torno da discussdo pos-
colonial e de novas perspectivas em torno do ser africano e as aspiragdes para que
outros individuos possam se reconhecer através de suas préprias referéncias.

Ao dialogarmos com esses estudos, ampliamos nossa visdo, buscando novas
fontes de saber e conhecimento. Além do mais, 0 contato com autores/as que
debatam os fundamentos que constituem o paradigma afrocéntrico permitiu-nos um
aporte tedrico pertinente para as questdes que a pesquisa tratou.

Como observamos, o modo de pensar baseado no ser afrocéntrico busca
desconstruir os estereotipos criados como estigmas para que 0 povo negro consiga
posicionar-se contra toda forma de opressao a qual é relegado. Ha, na centralidade
do individuo, uma proposta de contribuicdo para sua prépria historia, de modo que
desperte nos sujeitos um olhar mais apurado em torno de sua cultura ancestral e em
defesa dos elementos e simbolos culturais africanos que remetam a importancia do
Povo Africano na construcdo da humanidade.

Dessa forma, refletimos sobre como o saber € importante, haja vista a
necessidade da reconstrucédo da identidade negra na sociedade. Como bem pontuou
Rabaka (2009), a Afrocentricidade busca reorientar, em desalinho aos padrdes
estéticos, sociais, culturais, filoséficos, histdricos, econémicos, etc., europeus, vistos

COMO universais.
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Primeiro, Afrocentricidade ndo € uma reformulacdo oposta do estado de
producdo eurocéntrica. E a traducdo, na verdade, de um posicionamento africano
contra teorias hegemonicas europeias. Podemos assim afirmar que a diferenga mais
latente entre a afrocentricidade e a visdo eurocéntrica esta no fato do ndo alinhamento
em torno do monopodlio das culturas e dos saberes.

Nao ha espaco para um debate dicotbmico; ndo se trata de uma coisa boa e
uma ruim. E a possibilidade de um protagonismo no campo académico a partir de uma
teoria que busca uma orientacdo quanto a metodologias de carater humanista.

Ao toma-la como principio norteador, ela nos ajudou a dar visibilidade a um
assunto pertinente a um grupo étnico que teve seus proprios conjuntos e simbolos,
valores e saberes execrados no processo de nossa formagao.

Por esta razdo, a pesquisa em curso utilizou entrevistas tematicas feitas a
professores/as de Historia e Historia das Culturas da rede municipal de ensino da
Vitoria de Santo Antdo, como meio para conhecer também a historia da educacédo das
relagdes étnico-raciais no municipio. Algo que se torna importante para a construcao
de novas narrativas que apresentem valores culturais no que tange a formacao das
histérias nacionais.

Ou seja, todo este processo de escrita parte da afirmacdo de que o respeito a
histéria e cultura dos/as africanos/as na formacéao histérica vitoriense precisa estar
presente nas discussfes que permeiam as relacbes democraticas e sociais nos
ambientes de educacao formal.

Incluir os conceitos da Afrocentricidade para falarmos sobre a ERER em Vitéria
de Santo Antdo abre a sociedade a possibilidade de potencializar estudos em torno
da busca de novas diretrizes onde as questdes relacionadas a raca e cor estejam
estruturadas de maneira séria e solida e, com isso, possam ser repensadas como
praticas sociais.

Muitas vezes, nos debrugamos sobre a realidade da educacdo brasileira e
pensamos: foi excludente para o homem e a mulher negra! Convém, no entanto,
mencionarmos, como bem pontuou Fanon (2008, p. 133), que ndo ha, isto também
estad no prenudncio da afrocentricidade, a ideia de impor o principio de mal a cultura
branca ocidental; & educacgéo, esses equivocos precisam ser superados, Vvisto que se
constitui um erro se a cultura negra buscar reproduzir o que lhe foi imposto.

O que acontece com relacdo a Vitéria de Santo Antdo é que sua realidade nao

foge a realidade da educacdo em todo o pais. A realidade da educacao brasileira €,
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na verdade, a realidade da classe dominante. Os estudos da Afrocentricidade nos
mostram, por exemplo, que no campo das ideias ela encontra-se como popular, uma
vez gque 0 que anuncia é uma via ao autorrespeito e a dignidade de todos os cidadaos
negros pelo mundo. Nao se restringindo a este ou aquele pais, como bem pontuou
Fanon (2008, p. 133) ao dizer que “onde quer que va, um preto permanece um preto.”

Ao longo desta pesquisa sobre a histéria da educagcédo das relagBes étnico-
raciais em Vitéria de Santo Antdo/PE, buscamos relacionar as questdes que envolvem
as relacdes de poder entre 0s grupos étnicos ao longo do tempo. Privilegiaremos
essencialmente alguns aspectos: caracteristicas da educacdo em Vitéria no século
XXl e o panorama da educacdo das relacdes étnico-raciais na cidade ao longo do
tempo.

Este debate pretendeu estabelecer, em consenso com a histoéria da educacgéo,
uma investigacao acerca da importancia das relacdes étnico-raciais para a populacao

vitoriense. Stuart Hall adverte-nos, no entanto, que:

Um tipo diferente de mudanca estrutural estd formando as sociedades
modernas no final do século XX. E que isso esta fragmentando as paisagens
culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no
passado, nos tinham fornecido sodlidas localizagbes como individuos
sociais (Hall, 2014, p. 9). 1°

Isto implicou consideravelmente na mudanca, em ordem global, das
identidades pessoais, doravante estabelecidas, e, por sua vez, na mudanca das
identidades individuais ao colocar em questdo a nossa percepgdo de sujeitos
integrados. Que, ao que tudo indica, € 0 processo que impulsiona a renovacao dos
movimentos sociais na década de 1970, a insercdo do racismo como crime na
Constituicdo brasileira de 1988.

Assim, esta pesquisa analisou de tal modo como a questéo étnico-racial passou
a ser introduzida no curriculo de Histéria e Histéria da Cultura, apds a promulgacao
da Lei n° 10.639/03.

2.2 A TEORIA DA MUDANCA SOCIAL

10 Este livro nos da a base para entendermos a crise das identidades no fim do século XX, o que nos
ajudara a compreender extremamente a questao da identidade cultural no ambiente escolar. Uma vez
gue pela nossa andlise sé a partir de uma nova configuragcao na ordem mundial a questdo dos estudos
étnico-raciais passaram a fazer parte do curriculo escolar.
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A Teoria da Afrocentricidade ou Teoria da Mudanca Social foi um conceito
filoséfico criado por Molefi Kete Asante!' em meados da década de 1970. Seu
livro “Afrocentricidade: Uma Ideia Afrocentrica” (1991) é considerado uma introdugcdo
a um ideal de mundo, além de uma das principais obras para quem estuda sobre este
tema. Segundo o autor, a Teoria da Afrocentricidade mostra que o povo africano?'?
jamais alcancara a unido e qualquer forma de emancipacao: politica, filosoéfica, social,
entre outras, antes de que tenha introduzido em si a consciéncia de um centro

africano.

Afrocentricidade como uma teoria da mudanca tem a intencao de re-localizar
a pessoa africana como sujeito, destruindo assim a ideia de que ela € um
objeto no projeto ocidental de dominacdo. Como uma ideia pan-africana, a
Afrocentricidade torna-se a chave para a boa educacdo das criancas e a
esséncia de um renascimento cultural africano (Asante, 2003b, p. 1).

Em sintese, essa tomada de consciéncia seria 0 posicionamento critico sobre
a historia e cultura africana em qualquer latitude. Ou seja, a referida teoria propde uma
sistematizacdo do modo como o povo negro tem discutido seus interesses.

Para ele, o homem e a mulher africana foram afastados de sua cultura pela
colonizacdo europeia, uma vez que a mesma 0s marginalizou e os/as execrou nos
mais diversos contextos. E interessante enfatizarmos ainda um ponto: Asante (1991,
p. 171-172) discute a questdo afrocéntrica sob uma Otica muito original, nela ele

mostra:

Deve-se enfatizar que a afrocentricidade ndo € uma versdo negra do
eurocentrismo (Asante, 1987). Eurocentrismo esta assentado sobre noges
de supremacia branca que foram propostas para protecdo, privilégios e
vantagens da populagdo branca na educagédo, na economia, politica e assim
por diante. De modo distinto do eurocentrismo, a Afrocentricidade condena a
valorizag&o etnocéntrica as custas da degradacgéo das perspectivas de outros
grupos. Além disso, 0 eurocentrismo apresenta a histéria particular e a
realidade dos europeus como o0 conjunto de toda experiéncia humana
(Asante, 1987). O eurocentrismo impde suas verdades como sendo o
‘universal’, isto é, visto como um grupo especifico, por conseguinte, como ndo
humano (Asante, 1991, p. 171-172).

1 Pela sua vasta producdo e orientagdo tornou-se um grande orientador de PhD de seu pais. E
professor e presidente do renomado Departamento de Estudos Afroamericanos da Temple University.
Tendo sido considerado como um dos grandes intelectuais negros contemporaneos. Possui mais de
40 livros publicados, sendo reconhecido como o autor contempordneo com maior ndmero de
publicacdes e um dos principais afroamericanos estudado mundialmente.

12 Convém mencionar que para a Afrocentricidade todo povo negro ao redor do mundo é africano. Para
tal é justificado que existem na verdade néo afro-brasileiros/as, afro-americanos/as, mas sim africanos
gue vivem no continente e os/as que sao descendentes do processo da didspora. De todo modo,
optamos por utilizarmos o termo povo negro, tendo em vista que esta em consonancia com o que a
Teoria sugere.
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Convém ressaltar que esta teoria versa sobre uma filosofia proativa africana,
no que tange ao protagonismo do homem e da mulher negro/a na discussdo de sua
historia. Trazendo ainda mais fundo o interesse de despertar no individuo a
importancia de ser afrocéntrico.

Acreditamos primordialmente que toda forma de se descobrir negro/a num pais
como o Brasil, onde socialmente, economicamente e politicamente esse grupo étnico
foi considerado criatura de menor valor, é algo que implica num processo de tomada
ou retomada de sua identidade como algo positivo.

Utilizemos ainda como exemplo o nosso pais, com uma populacdo onde mais
da metade se declara negra; qualquer andlise que desconsidere a questéo racial é
incompleta. A anulagdo da relevancia da historia e cultura dos/as africanos/as foi um
processo que culminou no que se convencionou a chamar de supremacia branca.

Pelos motivos descritos acima, tomar esta teoria como base € impulsionar a
elevacdo dos estudos africanos como paradigmas académicos no mundo. E
indispensavel ao sujeito, considerando o conceito de identidade atualmente, sentir-se
ou fazer parte de um grupo. Logo, uma filosofia que prevé a perspectiva de mundo
prépria faz com que determinado individuo ou agrupamento social tenha aspiracdes e
sinta-se essencialmente parte dela.

O sociblogo jamaicano Stuart Hall, em seu famoso livro “A ldentidade Cultural
na Pos-modernidade” (2014), analisou o que ele considerou como sendo a crise das
identidades no século XX. Seus estudos tém, de certa forma, relagdo com nosso
objeto de pesquisa, uma vez que o mesmo defende que foi através da globalizacao
gue os sujeitos passaram a incorporar identidades de acordo com sua capacidade de
razdo, consciéncia e acado, principios basicos defendidos pela teoria da
Afrocentricidade.

Fruto talvez desse momento, Asante (2011b) propSe a academia uma
descentralizacdo europeia sobre o continente africano, privilegiando narrativas
africanas para falar de sua realidade e agir em favor da mesma.

Assim, a afrocentricidade, enquanto filosofia, nos possibilita ponderacdes mais
incisivas sobre a prética docente de nossos/as entrevistados/as. Encontramos nesta
passagem a definicdo dada por Asante (2011b), como alcancado o nivel de

compreensao do ser afrocéntrico, surge uma pessoa com perfil afrocentrado.
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E ser afrocéntrico/a ndo se tratade “criagao”, no sentido restrito da palavra, ndo
no sentido de nascer parido, mas de (re)nascer, ser homem e mulher livre de
condicionantes e com o sentimento de reinvindicagdo de uma consciéncia negra.

Neste sentido, ndo apenas a histéria fornece dados importantes para
compreendermos a concep¢ao de mundo que pairou/paira sobre as pessoas negras,
seja no Brasil, no continente africano ou em qualquer latitude. A consciéncia, num viés
afrocéntrico, € precisa ao demonstrar o porqué é relevante a criacdo ou a tomada de
posse de um perfil voltado para a ERER nos curriculos escolares.

Nosso bom senso nos leva a compreendé-la como algo de primeira importancia
para 0 povo negro, tendo em vista que a mesma da voz, acdo reflexiva e
representativa a quem teve, durante muito tempo, sua vivéncia desautorizada. A
perspectiva de humanizacdo dada aos povos e culturas africanas €, ao nosso ver, a
gquestdo principal dessa articulacdo. Para Karenga (1982, 1993), a questdo dos
estudos sobre Africa tem, na perspectiva préatica, o direcionamento para a producdo
de epistemologias no campo afrocéntrico.

Por fim, acrescento que, no referido texto, a teoria da Afrocentricidade nos
indica a relevancia da mesma no ambiente escolar. Uma vez que, na escola como na
sociedade, o povo negro ndo foi/é reconhecido como protagonista de sua propria
histéria. Nossos direcionamentos apontam que a teoria da Afrocentricidade €, antes
de tudo, uma teoria humanistica, pois 0 processo de conscientizacdo e agenciamento
dado ao homem e a mulher negra traz a sociedade uma humanidade perdida pelo
longo passado escravocrata a que foi relegada.

2.3. CATEGORIAS DA AFROCENTRICIDADE

H& na Afrocentricidade duas categorias, que ja& mencionamos, por onde
pautamos nossa escrita: Agéncia e Localizacao Psicoldgica. Segundo seu autor, a
agéncia seria a necessidade que o individuo encontraria para a libertacdo humana,
enquanto a localizacdo psicoldgica teria mais a ver com 0 posicionamento critico de
sua realidade, transformando-o em um/a agente transformador/a. Ha4 também que se
saber que, enquanto a primeira requer uma praxis revolucionaria, a segunda defende
uma vivéncia e postura africana condizentes com a tradigéo e cultura ancestral.

Muito embora estas sejam ideias norteadoras, a teoria também prop&e outras
de igual modo relevantes. Sao elas: consciéncia da personalidade, apropriacao-
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interesse e consciéncia afrocentrada. As mesmas sao fatores que representam
uma profunda imers&o na discuss&o sobre a Africa e os africanos.

Com efeito, os conhecimentos filosoficos advindos do conhecimento desses
pontos permitem entendermos o que é estar alinhado ou ndo ao pensamento

defendido por esta teoria, assim:

A liga que mantém unida a sociedade ndo pode ser a aceitacédo forcada da
hegemonia, mas antes a aceitagcéo discutida de valores, icones, simbolos e
instituicBes similares que tém sido empregados no melhor interesse de todas
as pessoas [...] A reciprocidade é o marco dessa nova aventura intelectual e
politica, ja que ninguém fica para tras nem fora da arena (Asante, 2009, p.
108).

Voltando-nos mais uma vez para a questao que trata do agenciamento, a partir
da afrocentricidade, é o que direciona a histéria e cultura para serem discutidas
através da realidade africana. E uma teoria também prética, ja que o agenciamento
sera feito através de analises sobre reivindicacdes de determinadas realidades. O que
provocaria um crescimento e desenvolvimento pessoal em torno do coletivo.

Essa prética, possibilitada por esse agenciamento, eleva formas de pensar em
torno de outros modos de vida e habitos culturais, ndo mais europeus, mas sim
africanos. Quando houve no povo africano a incumbéncia da ideia ndo-afrocéntrica,
0s modos de pensar sobre sua histéria, cultura, moda, alimentacao, ciéncia, filosofia
e outros foram sobrepostos por um modelo de dominagéo europeu.

Dito isto, passamos a reflexdbes mais detalhadas sobre a localizacéao
psicolégica. Ao longo de todo o trabalho, ela € um dos pontos pelos quais faremos
nossas analises. Trouxemos a mesma para o cerne da questdo como principal modo
de agir em prol da realidade. E perceptivel que este termo engloba e principia os
termos psicolégicos, filoséficos, historicos, sociais e 0s demais. Muito embora
saibamos que a conscientizacdo se configura como uma etapa e ndo a Unica. Por
isso, acreditamos que, para uma tomada de posicionamento africana, o individuo
deverd utiliza-la.

Acreditamos que estas matrizes podem auxiliar quanto ao despertar da
sensibilidade e enfrentamento difuso sobre a implementagéo da Lei 10.639/03 e sua
proposta de reformulagéo do curriculo escolar.

O antropo6logo Munanga (2010), ao analisar a educacao das relaces étnico-
raciais no Brasil, nos diz que a mesma s6 pode ser discutida se houver um resgate da
histéria e cultura africana no pais. Sendo a educacdo que respeita a diversidade um
fator importante para promover essa nova possibilidade.
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Ainda no campo da educacdo para as relagdes étnico-raciais, isso €
revolucionario, visto que busca mudar toda a estrutura do ensino estabelecida com
pouca ou nenhuma pluralidade. Sabemos que a condicdo para qualquer grupo social
reivindicar para si espaco politico e social parte do uso indispensavel do saber de sua
importancia e consciéncia critica e reflexiva.

A Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais em Vitéria de Santo Antdo
desempenha um papel fundamental ao promover, nas escolas publicas municipais,
uma compreensdo mais ampla e consciente sobre as identidades negras. Nesse
contexto, a afrocentricidade € apresentada como uma perspectiva tedrica que inspira
uma transformacéo profunda, destacando que ser negro/a vai além das aparéncias
ou do tangivel, mas envolve uma tomada de consciéncia sobre a prépria histéria e
cultura.

Essa abordagem tem o potencial de fomentar um agenciamento africano
transformador, capaz de contribuir para a construcdo de relagcdes humanas mais
equitativas e justas. Esse entendimento nos faz compreender a necessidade de um
Sistema Municipal de Ensino que centralize o contetdo africano e descentralize
gualquer forma de subalternizacdo a que foram relegados os contetidos sobre 0 povo
negro nas sociedades colonizadas, construidas nas malhas do mito da democracia
racial.

Essa reacdo, de acordo com a afrocentricidade, acarreta um processo de
continua construgdo de uma autoimagem positiva e até mesmo de uma nova forma
como 0S ndo negros passam a identificar as diferencas historicas e sociais como algo
rico e positivo.

Na sociedade em que vivemos, sabe-se da necessidade de epistemologias que
mudem a realidade de desigualdade a que as historias e culturas africanas
permaneceram. Levando-se em consideracdo determinados periodos histoéricos,
percebemos que esta realidade ja € algo contestado.

A postura afrocentrada dos movimentos sociais e suas lutas pela
descolonizacdo dos curriculos contribuiu para diminuir a diferenca entre as formas de
contacdo da histéria dos brancos e dos ndo brancos no nosso pais. A antropéloga e
intelectual negra Nilma Lino Gomes, ao se referir sobre o debate a respeito da
educacdo das relagBes étnico-raciais no Brasil, nos fala o seguinte:

Os termos e conceitos revelam ndo s6 a teorizagdo sobre a tematica racial,
mas também as diferentes interpretacbes que a sociedade brasileira e os
atores sociais realizam a respeito das relagBes raciais. Nesse contexto, é
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importante destacar o papel dos movimentos sociais, em particular, do
Movimento Negro, os quais redefinem e redimensionam a questio social e
racial na sociedade brasileira, dando-lhe uma dimensdo e interpretacdo
politicas. Nesse processo, 0S movimentos sociais cumprem uma importante
tarefa ndo s6 de dendncia e reinterpretacdo da realidade social e racial
brasileira como, também, de reeducacao da populagéo, dos meios politicos e
académicos (Gomes, 2005, p. 39).

Pode-se perceber que esse pensamento esta dentro do que permeia o ser
afrocéntrico, visto que o mesmo propde uma acao reflexiva da realidade social e racial
do Brasil, como descreve a autora. Nas consideracdes de Lino, percebemos como é
importante a andlise da realidade presente, por substancialmente ser paradoxal.
Caracteristica adquirida pelo pensamento colonialista em gue nossa pedagogia foi
fundamentada. Ainda € necessério considerar que a excelente fala da autora sobre a
interpretacao da realidade social como algo inerente a questdo racial esta dentro do
conceito de Afrocentricidade.

No decorrer de nossa pesquisa, observamos que a educacédo, dentro ou fora
dos muros da escola, sempre foi palco de tensdes. Motivadas muitas vezes por
conflitos externos, desde os tempos mais remotos, esteve como espaco de poder. A
esta ideia chamamos de educacéo afrocentrada, pois trata-se daquela que, levando
em conta as experiéncias do povo negro na promocao da equidade racial, atua no
combate e inviabilizacdo dos conflitos tensionados pela questéo racial.

Ocorre que, no nosso caso, observamos que a adocdo da educacdo das
relacdes étnico-raciais pelo Sistema Municipal de Ensino contribuiu para que a
educacdo em Vitoria/PE propiciasse o0 estabelecimento de uma educacdo
afrocentrada.

Para discutir este fendmeno, de acordo com o que nos aponta Moore (2007, p.
38), é necessario sabermos que € dever do Estado atuar de forma eficaz para a
implementacéo da Educacéo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Para isto, € por bem avaliarmos a Resolucéo de
n° 07/2011, estabelecida pelo Conselho Municipal de Educacao da cidade de Vitéria

de Santo Antdo:

Art. 1° - A presente instrucdo institui as Diretrizes Curriculares Municipais
para a Educac&o das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira, Africana e dos Povos Indigenas em todos os
estabelecimentos do Sistema Municipal de Ensino de Vitéria de Santo Antdo.
Paragrafo Unico: Estas Diretrizes deverdo ser amplamente diwlgadas e
adotadas pelas instituicdes que fazem ou que vierem a fazer parte do Sistema
Municipal de Ensino.

Art. 2° - As Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana
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e dos Povos Indigenas devem estar presentes na elaboragdo dos Projetos
Politicos Pedagogicos, Planos de Ensino, na execucdo e avaliagdo da
educacdo, com o objetivo de promover a educacdo das relagdes étnico-
raciais positivas, na perspectiva da construcdo e do fortalecimento das
identidades étnico-raciais, assim como de uma nac¢do democratica e justa.
(Vitdéria de Santo Antédo, 2011, p. 1-2).

Como podemos observar com o recorte acima, o documento discute e orienta
as diretrizes curriculares em torno de uma politica integracionista. Compreender a
importancia de uma histéria analitica no que tange a nossa ancestralidade € essencial
para a promocao de uma sociedade mais justa e educada racialmente.

O problema, bem sabemos, € que, como nos aponta Gomes (2011), mesmo
tendo havido muitos avangcos em torno de uma educacao plural, marcadamente
diversa, ainda hoje as diferencas ndo séo tratadas como deveriam, 0 que, N0 NOSSO
entendimento, € algo que impossibilita a superacdo do racismo na sociedade brasileira

ainda hoje.

Um posicionamento politico-ético e epistemolégico emancipatorio, na medida
em que educacdo, igualdade social e equidade racial sdo assumidas como
referenciais constitutivos do pensar e agir, como pautas politico-pedagdgicas
da Universidade, sobretudo, pela possibilidade de contribuir para a superacao
de formas de convivéncia conservadoras, discriminatorias e excludentes.
Visa a insercao cidadad, cooperativa, propositiva e solidaria, dos diferentes
sujeitos  sOcio-histéricos, no ambito cultural, politico e econémico da
sociedade (Gomes, 2011, p. 56-57)

Existe a necessidade de se organizar o0 ensino-aprendizagem nos
componentes curriculares que forem, como nos mostra o trecho acima, em torno de
guestdes referentes a uma agenda de promoc¢ao da igualdade racial, o que, de certa
forma, contribuird para modificar qualquer referencial negativo em torno da forma
como homens e mulheres negros/as séo retratados no ambiente escolar.

H& muito tempo, um intelectual negro da diaspora ja reclamava a tomada da
histéria como forma de agenciamento e de revolugcdo em prol de uma centralidade
africana. Trata-se do escritor W.E.B. Du Bois'®. Seu pensamento e suas pautas ainda
hoje sdo tidas como importantes na discussédo sobre o ser negro frente ao processo

de colonizacdo e violagcdo da condicdo humana no ambito que for.

13 William Edward Burghardt Du Bois foi um intelectual, escritor e ativista negro. Nasceu no final do
século XIX nos Estados Unidos e ganhou notoriedade por, entre outras coisas, ser o primeiro africano
da diaspora a conseguir um titulo de PhD na Universidade de Harvard. Além disso, esteve a frente da
criacdo de Varios congressos internacionais acerca da problematica étnico-racial e em torno dos direitos
humanos. Seu discurso direcionava-se para a critica social, feita através da constatagdo do negro
enquanto ser menor na sociedade americana do pés-abolicdo. Uma curiosidade sobre sua vida é que
a universidade onde se formou hoje entrega uma medalha com seu nome para personalidades
envolvidas com a questdo social e em prol dos direitos civis.
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Para Du Bois (1999, p. 49), o grande problema do século XX é o problema da
barreira racial. Em pleno século XXI, sabemos que esta barreira ainda ndo foi
totalmente transposta. Ainda conforme o autor, a questdo do racismo perpassa a
guestdo econdmica; as leis segregacionistas que o0 mesmo denunciava ainda hoje
estdo presentes na forma como as relagcdes sociais, dentro ou fora dos espacos
escolares, séo reproduzidas.

De acordo com Benedicto:

Devido ao sinistro projeto eurocéntrico de educacgdo para nossa juventude
negra, devemos considerar como questdo de senso comum a educacdo
afrocentrada. (Rejeitarei sem comentar a absurda nocéo de que um curriculo
universal é a solugdo.) Vamos agora deixar o caso um pouco mais claro. A
crise endémica na educacéo negra é a base do que Bobby Wrightchama de
‘Menticidio’. Menticidio é a fase mais sofisticada da estratégia de guerra dos
supremacistas brancos contra a ra¢a negra. Se perdermos esta guerra, nao
haverd mais problemas na educagdo negra, nem educacdo negra, nem
negros. [...] Se quisermos vencer a guerra contra 0 supremacismo branco, se
qguisermos viver, entdo devemos tirar a educacdo das maos de nossos
inimigos. NOos devemos construir a verdadeira educag&o africana sobre uma
base revigorada. Somente uma educacdo afrocentrada oferece esta
base (Benedicto, 1999, p. 216)

A partir da citacdo de Benedicto (1999), evidencia-se a nhecessidade de
repensar os curriculos escolares, especialmente nos componentes de Historia e
Histéria das Culturas, por meio de uma perspectiva afrocentrada. Essa abordagem
visa romper com a hegemonia eurocéntrica que historicamente moldou 0s processos
educativos, perpetuando narrativas excludentes. A adog¢do de um olhar afrocéntrico
nos curriculos permite trazer a tona histérias, culturas e saberes africanos,
promovendo uma educacéo que valorize as contribuicbes da diaspora africana e que
revitalize a identidade negra na sociedade.

Dessa forma, aimplementacdo de uma educacgéo afrocentrada vai além de uma
simples inclusdo de conteudos; ela propbe uma transformacdo estrutural no modo
como as relagcdes humanas e raciais sdo tratadas na educacdo formal. Com essa
base, € possivel desconstruir narrativas de opressao e criar espacos pedagdgicos
onde o0s estudantes negros possam reconhecer-se como sujeitos histéricos e
culturais, fortalecendo sua autoestima e consciéncia critica. Em ultima andlise, essa
mudanca representa um passo essencial para a construgcdo de uma sociedade mais

justa e plural, capaz de enfrentar as herancas do racismo estrutural.
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3 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM
VITORIA DE SANTO ANTAO

Iniciamos esta secdo assinalando a necessidade de falar sobre os eixos que
estruturam a educacdo formal em Vitoria de Santo Antdo, de que modo ela foi e esta
organizada, para assim entender as mudancas estabelecidas pela criagdo do Sistema
Municipal de Ensino no ano de 2010 e as Diretrizes Curriculares para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais estabelecidas no municipio através da Resolucdo n.° 07/11.
Nado obstante, buscamos entender se esses dispositivos contribuiram para a
discussao étnico-racial nos curriculos dos componentes curriculares Histéria e Histéria
da Cultura e como isto aconteceu.

Por esta raz&o, canalizamos nossos esforcos para entender as bases da
educacdo em Vitoria de Santo Antdo e como as questdes étnico-raciais passaram a
figurar neste espaco. Sabemos que, ao longo da histéria do nosso pais, 0 povo negro
teve que travar varias lutas para sair do ndo lugar que lhe foi atribuido. Por isso,
buscou-se pensar como a pedagogia, e aqui falamos no sentido de sistematizacao do
conhecimento, pode trazer contributos para a sociedade no que tange ao
enfrentamento das desigualdades no nosso pais.

Vale lembrar que, ndo por acaso, a questdo da desigualdade social,
especificamente, esta ligada também a desigualdade racial. Os dados estatisticos
apontam que, ainda hoje, o povo negro brasileiro tem menos acesso a saude, moradia,
menores indices de escolaridade e estd mais suscetivel as violéncias. Esses
apontamentos servem como base para a premissa de que, ao longo de nossa
formacdo humana e cultural, foi relegado ao africano/a do continente ou da didspora
um ndo lugar no tecido social.

Esse espago negado ndo foi apenas no plano fisico; a desorientacédo
geografica, de lugar, a falta de localizagdo psicolégica e também mental serviu para a
normalizagdo de um lugar social menor ao homem e a mulher negra. Virar o rosto para
essa realidade configura-se como um erro, pois a mesma nos ajuda a compreender,
também, de que forma o processo educacional atuou como instrumento na luta por
tratar a representatividade racial como algo positivo no nosso pais.

Entendemos a educacdo como o processo de ensinar e aprender, e que a

mesma nao se restringe ao acesso aos contetdos formais. Educar, seja por via formal
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ou informal, é garantir que os sistemas de valores e saberes coletivos das sociedades
nao se percam ao longo do tempo.

Dessa forma, buscamos nos tOpicos que seguem apresentar um panorama
sobre a educacdo formal em Vitéria de Santo Antdo, a criagdo do seu Sistema de
Ensino Municipal (2010) e a institucionalizacdo de Diretrizes Curriculares para a
Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais, como forma de exercicio de reflexdo sécio-

politica.

3.1 EDUCACAO EM VITORIA DE SANTO ANTAO

A educagdo em Vitéria de Santo Antdo remete ainda ao periodo colonial.
Encontramos dados sobre ela ja em pelo menos dois séculos atras'4. De la para ca,
passou por grandes e significativas mudancas, acompanhando o bonde de
transformacéao pelo qual a educacao brasileira passou.

A educacao no lugar supracitado se insere no contexto do que estabelece as
politicas educacionais a nivel estadual e federal. E é através dessa influéncia que
podemos ver como a mesma esta estabelecida. A acdo do Estado no que concerne a
implementacdo de Diretrizes Curriculares para 0 ensino no pais estd dentro de
demandas estabelecidas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB)
n.° 9.394/96, no seu artigo 9°:

IV - Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educacgao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus contelidos
minimos, de modo a assegurar formagao basica comum (Brasil, 1996, on-
line)

De acordo com este trecho, podemos observar que a Lei estabelece a unido
interativa entre os municipios, estados e governo federal a fim de organizar a
educacéo ofertada. O conhecimento dessas qualificagbes nos possibilita entender se
a educacdo no espaco e periodo que pesquisamos (Vitéria de Santo Antdo, 2010)
encontra-se em consonancia com as condicdes propostas pelas perspectivas
educacionais instituidas por forca da Lei Federal 10.639/03.

Em consonancia com o que estabelece a referida Lei Federal, o municipio

estabelece no Capitulo VIII do artigo 40° da Lei n.° 3.462/10, que institui a criagdo do

14 E comum em relatérios do presidente da provincia, posteriormente no jornal Diario de Pernambuco
encontrarmos noticias que nos dao conta sobre a génese da Educagdo em Santo Antdo, a alguns
séculos atras.
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SME, o objetivo de ampliar o processo democratico a partir do regime de colaboracao

entre as esferas do poder publico:

VIII - Estabelecer, em colaboracdo com o Estado e a Unido, padrdo minimo
de oportunidades educacionais para o ensino fundamental, baseado no
célculo do custo minimo por aluno, capaz de assegurar ensino de
gualidade (Vitéria de Santo Antdo, 2010, on-line).

Faz-se, portanto, necessario conhecermos o que diz a legislacdo educacional
em Vitéria de Santo Antdo para entendermos 0s termos estabelecidos pela legislacao
guanto a sua estrutura e responsabilidade da educacao ofertada no referido municipio.

De acordo com o0 censo realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2017) no ano de 2010, a cidade de Vitéria de Santo Antdo possui
uma taxa de escolarizacdo de cerca de 96,9%, com cerca de 100 estabelecimentos
de ensino fundamental, 17 estabelecimentos de nivel médio, e indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) de 4,2 para os anos iniciais e 3,5 para
os anos finais do ensino fundamental na rede publica.

Ha cerca de 908 docentes no ensino fundamental e 310 no ensino médio. Ainda
sobre educacdo, o0 censo aponta que a taxa de escolarizacdo na cidade compreende
uma faixa etaria de 6 a 14 anos.

Nosso interesse em saber sobre a educacdo municipal nos fez refinar a
pesquisa. De modo que nossa observacao permitiu o seguinte levantamento: do total
de estabelecimentos de ensino fundamental na cidade, 57 sdo administrados pela
prefeitura municipal, sendo 31 em territorio campesino e 26 em area urbana. Do total
de professores/as, aproximadamente 914 estéo lotados/as na Secretaria de Educacéo
Municipal®,

Utilizando ainda esses dados, foi possivel considerar que a situacdo da
educacdo do municipio, em comparag¢do com outras cidades pernambucanas, estava
na 842 posicao, levando em conta as 185 cidades do estado, estando na posicdo 3751
em comparacéo com o total de cidades do Brasil, que chega a 5.570%6,

Esta observacao nos serve, pois possibilita um panorama do local de pesquisa,
além de nos ajudar a entender como encontra-se sua realidade educacional. A analise

da documentacdo sobre a educacdo de Vitéria/PE dialoga com nosso objeto de

15 Vale lembrar que este ndimero ndo consegue ser exato. Semanalmente ha pedidos de licengas,
aposentadorias, readaptacdes sendo atendidos o que implica uma movimentagdo consideravel no
guadro de docentes do municipio.

16 Os dados apresentados foram extraidos do site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica-
IBGE, disponiveis através do endereco: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/vitoria-de-santo-
antao/panorama. Acesso em: 23 fev. 2021.


https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/vitoria-de-santo-antao/panorama
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pe/vitoria-de-santo-antao/panorama
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pesquisa, ao buscarmos entender este elemento no tempo presente. Julgamos
importante essa historicizacdo para sabermos como a ERER passa a figurar nos
componentes curriculares Histéria e Historia da Cultura.

Com relacédo a infraestrutura das escolas, o Censo Escolar do ano de 2020
demonstra que, apesar de estarem em condicdo de uso, as mesmas apresentam,
além de outras grandezas, problemas acentuados com relacdo a estrutura fisica.

Ja a partir dos dados coletados sobre o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB) em Vitéria de Santo Antdo no ano de 2019, foi possivel
perceber que, mesmo havendo um aumento quantitativo no nivel de crescimento da
aprendizagem nos anos finais da educacdo basica, a cidade ndo alcancou a meta
necessaria que garante a possibilidade de um nimero maior de alunos aprendendo?’.

Em contraponto, os principios organizacionais por tras da estrutura em que se
fundamenta a educacdo na cidade nos apontam que a mesma considera diferentes
espacos de convivéncia como meios formativos e estipula que neles haja um padréo
de qualidade para o desenvolvimento qualitativo do ensino ofertado.

Além disso, a educacdo escolar no municipio esta fundamentada numa légica
humanista, inspirada nos ideais de democracia, liberdade e igualdade, como vemos
em diversos artigos da Lei n.° 3.462/2010. Ou na Lei n.° 4.001/2015, que, ao
institucionalizar o Plano Municipal de Educacéo, estipula como estratégia a
implementacéo da Lei 10.639/03 e 11.645/08 como forma de colaborar para diretrizes
curriculares no ensino da Histéria e Cultura Africana e Indigena. Aspectos
marcadamente politicos e afirmativos, presentes na legislacdo educacional da cidade.

As modalidades de ensino oferecidas pelo referido Sistema Municipal de
Ensino séo: Educacéo Infantil, Pré-Escolar — que compreende a idade de 4 a 6 anos,
Ensino Fundamental | e Il — voltado para a populacdo entre 6 e 14 anos, e a
modalidade da Educacédo Especial, além da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Do
ponto de vista da legalidade, a educacdo em Vitoria/PE esta fundamentada dentro dos
parametros estabelecidos pelas instancias Federal e Estadual.

Entender que o processo educativo tem uma dimensao que vai para além dos
saberes fornecidos ajuda na compreensdo deste topico. Buscamos, ao manusear

alguns dados sobre a educacdo da cidade, dizer que acreditamos que educar, do

17 Para saber mais sobre o Censo Escolar em Vitéria de Santo Antdo consulte:
https://www.gedu.org.br/cidade/3840-vitoria-de-santo-
antao/ideb?dependence=3&grade=2&edition=2019. Acesso em: 30 ago. 2021.


https://www.qedu.org.br/cidade/3840-vitoria-de-santo-antao/ideb?dependence=3&grade=2&edition=2019
https://www.qedu.org.br/cidade/3840-vitoria-de-santo-antao/ideb?dependence=3&grade=2&edition=2019
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ponto de vista formal (ja que estamos analisando neste topico a educacao escolar), é
corresponder a critérios e conteldos que sao previamente estabelecidos.

E que a sistematizacdo de conteudos possibilita a troca de saberes entre os
individuos. Neste quesito, € por bem informarmos gque nossa discussao nao esta no
plano do que é proposto e realizado. Estes elementos séo, por sua vez, explicativos,

haja vista que nos permitem ter um panorama da realidade investigada.

3.2 A CRIACAO DO SISTEMA MUNICIPAL DE EDUCACAO EM 2010

Para uma melhor compreensédo do que € o Sistema Municipal de Educacao
(SME), trouxemos neste ponto algumas de suas caracteristicas e parametros para o
aprimoramento educacional num municipio.

O SME é um mecanismo de organizacao legal dos elementos que garantem
aos municipios autonomia com relacdo a gestdo educacional em sua area de
competéncia. Como prevé a LDBEN, os SME foram criados com o proposito de
efetivar a participagdo municipal no que concerne ao desenvolvimento da politica
educacional do local. Essa fragmentacdo, além de permitir a divisdo de
responsabilidades entre os entes federativos, ocasionou a criagdo, ao nosso ver, de
espacos contra-hegemdénicos e mais democraticos.

Esses espacos foram pensados, ao nosso ver, também na légica estabelecida
pela Constituicdo Federal de 1988, haja vista que esta reconhece 0s municipios como
espacos de jurisdicdo, capazes de organizar seus proprios sistemas e estabelecer
perspectivas que viabilizem os limites quanto a autonomia constitutiva e a
possibilidade de cidadania plena.

Até a primeira metade do século XXI, a questdo educacional na cidade de
Vitéria de Santo Antdo estava sob a égide das Diretrizes Normativas implementadas
pela Secretaria de Educacdo Estadual do Governo do Estado de Pernambuco
(SEE/PE). Era de sua responsabilidade fiscalizar, gerir e baixar as normativas pelas
guais deveriam estar organizadas a educagdo no municipio.

Numericamente falando, apos a criagcdo do SME por parte do Poder Publico
Municipal, foi possivel observar uma ampliacdo nas Leis aprovadas pela Camara de
Vereadores local. Analisando comparativamente, dos anos 2000 até meados de 2010,

guando o Sistema de Ensino € institucionalizado, foram aprovadas e sancionadas
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cinco das treze Leis propostas, e ndo havia teto previsto na Lei de Despesas
Orcamentarias para a educacédo no municipio.

Diferente da situacdo que passa a vigorar apos a municipalizacdo do sistema
de educacdo em 2010. Vejamos, por exemplo, no periodo que consultamos, de 2010
a 2020, foram propostas 20 Leis visando a melhoria da educagdo no municipio, das
guais 15 foram aprovadas com sancdes, entrando em vigor a partir da data que foram
instituidas.

Essa mudanca facilitou o fluxo de investimentos, pois, de modo geral, o
municipio ampliou sua atuacdo através de planos de acdes articuladas. Passando a
ser sentida de tal forma que, para o professor Josenildo Henrigue, um dos
responsaveis pela elaboragédo e sistematizacdo do novo Sistema de Educacéo no
municipio, € possivel inferir sobre a municipalizacdo desse sistema em Vitéria de

Santo Antdo num contexto geral como algo que:

(...) Avancou muito. Os municipios que implantaram seus sistemas
avancaram bastante, claro que ainda € um processo lento. Ainda néo
estamos 100%, digamos assim, conforme determina o Sistema Nacional de
Educacdo, mas o municipio vem avancando nessa questdao. Para surgir os
Sistemas, € preciso que 0s municipios tenham conselhos atuantes,
principalmente o Conselho Municipal de Educac&o, porque € dentro dele que
sai o Sistema de Educacéo, o Conselho de Alimentacdo Escolar, o Conselho
do Fundeb. Entdo, todos esses conselhos estdo vinculados ao Sistema
Municipal de Educacé&o. Além, também, de outros segmentos da sociedade.
Entdo, assim, € um momento importante na histéria dos municipios,
especialmente no caso de Vitéria de Santo Antdo, que nds implantamos
desde 2010 e, em 2011, comecamos a circular. Ainda falta muito para esse
sistema nosso estar 100% atuante, porque precisa de pernas para isso, mas,
no geral, € isso. (...) E muito significativo para a rede publica ter o seu Sistema
Municipal de Educacdo. Como eu disse, o Plano de A¢éo Articulada do MEC,
o0 PAR, recomenda que os municipios que ndo tenham implantem seus
sistemas e que ele seja atuante, que ele tenha um acompanhamento, que ele
possa, por exemplo, estimular a participagdo no Foérum Municipal de
Educacéo, a questdo do Plano Municipal de Educac&o. Entdo, passa pelo
Sistema Municipal. Entdo, assim, no geral, € um avanco na educacao
brasileira, a questdo do Sistema Municipal (...). 18

O avangco na implantagdo dos Sistemas Municipais de Educag&do, como
destacado por Josenildo Henriqgue (2021), representa um marco importante para a
educacédo publica, especialmente no contexto de Vitdria de Santo Antdo. Desde sua
implantacdo em 2010 e inicio de operacionalizagdo em 2011, o sistema tem buscado
consolidar uma estrutura que envolva conselhos atuantes, como o Conselho Municipal

de Educacao, o Conselho de Alimentacdo Escolar e o Conselho do Fundeb, além de

18 Entrevista de pesquisa concedida por Josenildo Henriqgue em 23 de janeiro de 2021.
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outros segmentos da sociedade. Apesar de ainda enfrentar desafios para alcancar
plena efetividade, esse processo reflete um progresso significativo, alinhado as
recomendagdes do Plano de Acédo Articulada (PAR) do MEC.

A atuacdo consistente do sistema é essencial para fortalecer o
acompanhamento das politicas educacionais, estimular a participacdo no Forum
Municipal de Educagdo e assegurar a implementagcdo do Plano Municipal de
Educacao, contribuindo para o avanco da educacédo brasileira de maneira integrada e
participativa.

A percepcao sobre a evolugdo administrativa dos dispositivos educacionais nos
municipios faz-nos pensar em sua ligacdo com um dos focos desta pesquisa: como a
ERER passa a ser instituida nos componentes curriculares Historia e Histéria da
Cultura pelo referido Sistema.

A mudanca pela qual a educacdo no municipio passa tem embasamento forte
e nos coloca diante de uma realidade que € a busca pelo combate as desigualdades
utilizando a pedagogia como meio. A desigualdade é um tema que extrapola todos os
niveis e exige da sociedade uma postura de mudanca. Essa mudanca, por sua vez,
ndo pode ser utdpica, jA que as relacbes sociais sdo dadas de forma concreta, no
plano do real, e precisam estar pautadas por principios e valores éticos.

Convém lembrar que um Sistema Municipal de Ensino tem sua importancia,
entre outras coisas, por atuar de acordo com as necessidades especificas de cada
regido, algo que contribui para a efetivagdo das politicas publicas. Esses 6rgdos sao
também responséveis por fiscalizar os recursos e propor melhorias na qualidade dos
servicos educacionais oferecidos. Além do mais, para a criagdo de um organismo
dessa natureza, € solicitado que o0 municipio tenha conhecimento de suas
necessidades educacionais.

E isto implica nhuma autonomia com relacdo as acbes de carater pedagdgico,
para o desenvolvimento de suas normatizacées, diretrizes, entre outras coisas. E a
partir da percepcao de que 0 acesso a recursos, através do Conselho Nacional de
Educacdo, Conselho de Direito e outros, € importante aos municipios, pois iSO
naturalmente contribuiu para que esses Sistemas fossem implantados.

Como ja mencionado, a educacdo em Vitdria de Santo Antdo, anterior a 2010,
estava vinculada ao Sistema Estadual de Educacdo, que limitava o controle e

administracdo escolar por parte do municipio. Para autorizar o funcionamento de
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escolas e normatizar documentos, era necessario o aval da Secretaria de Educacao
Estadual, que muitas vezes fazia o processo levar um tempo maior.

Acreditamos que € importante analisar o SME no contexto, pois entendemos
gue sua funcdo esta para além do ato de criacdo de normas complementares, criacao
de regimentos escolares, organizacdo de documentagdo de alunos/as, criacdo de
pareceres nos estabelecimentos de ensino, como lhe compete. Quando geridos de
forma atuante e através de acOes efetivas desses 0rgaos, a educacdo nos municipios
passa a ter autonomia para atuar de forma conjunta numa democracia representativa.

Este Sistema de responsabilizacdo das instituicbes possui elementos
estruturadores que o definem. Por exemplo, com relacdo a jurisdicdo do SME em
Vitéria de Santo Antdo e as instituicdbes que dele fazem parte, observamos no seu
Capitulo 1, artigo 12, que o mesmo é formado pelas instituicbes de ensino, 6rgaos

educacionais, administrativos, normativos e de apoio técnico, desta forma:

Art. 12 |- A Secretaria Municipal de Educacéo; IlI- O Conselho Municipal de
Educacéo; IlI- O Conselho de Acompanhamento de Manuten¢éo do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (CACS/FUNDEB); O Conselho
Municipal de Alimentagdo Escolar (CAE); V- As instituicbes de educacéo
infantil e de ensino fundamental e de atendimento ajovens e adultos mantidas
pelo Poder Publico municipal; VI- As instituicBes de educagéo infantil, criadas
e mantidas pela iniciativa privada; VII- As instituicbes escolares que vierem a
ser criadas e mantidas pelo municipio, atendida a legislacdo especifica.
(Vitéria de Santo Antédo, 2010, on-line)

A Secretaria Municipal de Educacao, por exemplo, é responsavel, entre outras
coisas, por coordenar as atividades dos 6rgaos e entidades que integram o Sistema
Municipal de Ensino, além de ser responsavel, no uso de suas atribuicbes, por
coordenar, supervisionar e executar normativas que respeitem os principios e valores,
sendo responsavel diretamente por implementar as questdes sobre a ERER. Outro
ponto que vale ser destacado € a competéncia deste orgado frente a funcdo de
coordenar as entidades que integram o Sistema Municipal de Ensino para a criacao
de uma politica governamental na area de educacdo. E através da sua competéncia,
também, que os conteudos definidos pelo governo federal na sua Base Nacional
Curricular Comum cheguem ao municipio.

J& o Conselho Municipal de Educacéo foi criado como um 6rgéo colegiado que
tem o papel de fiscalizar, consultar e deliberar a gestdo do ensino publico e mediar o
dialogo entre a sociedade civil e o Poder Publico Municipal. Esse érgédo é também

responsavel pela organizacdo do curriculo das escolas publicas municipais. Séo
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esses Orgaos que definem também o funcionamento ou ndo das escolas publicas
municipais, sua atuacao se da por meio de pareceres.

Além disso, seguindo as normativas estabelecidas por Lei, a educacdo no
municipio conta ainda com o Conselho de Manutencdo do Ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério (FUNDEB), que prevé a supervisdo das receitas destinadas
ao Ensino Fundamental. Entre as fun¢des deste conselho, esta a busca de garantias
de que os recursos federais destinados ao municipio sejam aplicados de forma correta
e garantam melhoria no quadro educacional.

E o Conselho Municipal de Alimentacdo Escolar tem, como o préprio nome
remete, a funcdo de fiscalizar as politicas que buscam observar a aplicacdo de
recursos na exceléncia da qualidade alimentar das escolas publicas do municipio. Ou
seja, € uma configuracdo que demonstra uma atuacdo democratica e colaborativa.
Como podemos observar, apesar de ser feito da juncdo de diferentes setores que
possuem competéncias autbnomas e distintas entre si, 0 SME tem como finalidade a
unidade administrativa.

Para completar este raciocinio, podemos destacar que nosso entendimento da
relevancia desses 6rgaos, de forma complementar ao Sistema de Ensino, se da
porque eles fazem parte da contribuicAo que a LDBEN deu para as unidades
administrativas desenvolverem a educacgédo a nivel local. Assim como Cury (2002, p.
170) podemos pensar que: “A Constituicdo Federal montou um sistema de reparticao
de competéncias e atribuicdes legislativas entre os integrantes do sistema federativo,
(...) reconhecendo a dignidade e a autonomia préprias dos mesmos.”

A compreensdo dessa organizacdo e gestdo da educacao escolar no municipio
nos leva a entender a evolucdo estrutural que um sistema educacional € capaz de
produzir, também no campo de ensino-aprendizagem. A ideia que nés temos é que
tudo passou por um longo processo de transformacdo. Logo, consideramos a
implementagcdo de gestdo democratica como uma caracteristica de um microssistema
favorecido, impulsionado pela LDB de 1996, e que favoreceu novas perspectivas na
educacdo de municipios como Santo Antao.

E interessante saber de onde partimos para entendermos como evoluimos. Isto
nos da fundamentos para lembrarmos que as diferentes perspectivas nos apontam
gue, sobretudo apdés a criacao de dispositivos constitucionais que asseguram o direito
a igualdade, permite-se compreender o arcabouco legislativo educacional e como a

Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais esta sendo implementada nos componentes
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curriculares de Historia e Histéria das Culturas no Ensino Fundamental — anos finais,
em Vitoria de Santo Ant&o.

Portanto, o modelo em que esta fundamentada a educac&o escolar nesta
localidade, apés a criacdo do seu SME, apresenta, nas suas bases legais,
fundamentos de carater cidaddo, que notabilizam o comprometimento legal do
municipio com o0s processos de ensino-aprendizagem que buscam relacdes de
respeito a diversidade como traco da dignidade humana.

Isso nos leva a refletir sobre o longo percurso pelo qual a educacédo passa até
chegar a ser uma pratica social vivenciada. Como vimos nos paragrafos anteriores, a
educacdo é pensada e gerida a partir de varios elementos. Estes, por sua vez, buscam
conduzir o processo educacional de forma coerente e participativa, 0 que tensiona o
aperfeicoamento do individuo no campo cientifico e social.

E com a percepcdo de que esses elementos existem, fazem parte e sdo
fundamentais para o funcionamento do SME que buscamos entender de forma mais
aprofundada como a questao étnico-racial passa/passou a fazer parte do contexto
educacional de Santo Antdo, se ha metas tracadas pelo municipio no que tange a
discussdo sobre a problematica étnico-racial, como essas metas foram tracadas,
guais estratégias sdo lancadas para sua execugdo e quem Sao 0s atores responsaveis
pela sua materializagéo.

Em junho de 2015, com a sancao da Lei Municipal 4.001, foi criado, também, o
Plano Municipal de Educacdo (PME) na cidade de Vitéria de Santo Antdo. Este
dispositivo busca a interacdo entre o governo estadual, através do Plano Estadual de
Educacdo (PEE), juntamente com a Unido, o Plano Nacional de Educacédo (PNE), e
estipula metas que devem ser alcangcadas em conjunto com as trés esferas do poder
publico. Estas metas tém prazo de vigéncia de 10 anos ap0s a promulgacdo de sua
Lei.

Convém lembrar que essas acdes devem estar no plano do realizavel e ndo de
forma utdpica. E que os sistemas politicos de combate a desigualdade, de forma
progressiva e exponencial, devem contar com apoio financeiro para a sua execucao,
por isso devem estar inseridos em Planos Decenais de Educacdo (PDE), Planos
Plurianuais (PPA), nas Leis de Diretrizes Orcamentarias (LDO) e nas Leis

Orcamentarias Anuais (LOA)® dos municipios e outros, € ndo apenas com insumos

1919 Estes instrumentos de planejamento séo definidos pela Constituicdo Federal de 1988 e tem como
objetivo primordial instituis diretrizes e metas para serem estabelecidas num curto espaco de tempo na
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federais. A educacdo, vista como necessidade permanente e que ndo pode estar
ligada a modelos estaticos e inflexiveis, deve ser uma caracteristica presente nos seus
Sistemas.

Na verdade, € possivel afirmar que a readequacdo dos principios e valores
propostos pela educacdo em Vitéria de Santo Antdo nos Ultimos anos passou a se
fundamentar dentro dos conceitos globais no processo de mudanga que se aprimoram
dentro de uma luta dialética de valores comportamentais e que necessitam estar na
base educacional.

As metas propostas para a educacéo na cidade e que ainda estao em vigéncia
(2015-2025) nos dao uma visdo do que se pretende superar e dizem muito sobre os
principios éticos em que as diretrizes do PME foram formuladas.

Ora, se para a construgdo de um Plano desta natureza é necessario ter como
referéncia os dados estatisticos que possibilitam a criacdo de um perfil da populacéo,
subentendemos, de acordo com o que vemos no PME, artigo 2°, inciso Ill, que se ha
necessidade de “superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promocdo da cidadania e na erradicacdo de todas as formas de discriminacéo”
(Vitéria de Santo Antdo, 2015, on-line), € porque, de algum modo, elas existem, de
forma real e s&o sentidas.

Nao por acaso, encontramos neste ponto conexao entre a questao central da
pesquisa e 0 objeto que estamos estudando. Uma vez que os documentos nos
mostram como, a partir de 2011, as Leis étnicas passaram a figurar no ambito
educacional do municipio. Mais que isso, a meta 7 estabelecida pelo referido plano
nos mostra que uma das estratégias para fomentar a qualidade da educacdo em

Vitéria de Santo Antdo, em todas as etapas e modalidades, é:

7.14 Garantir nos curriculos escolares contetdos sobre a histéria e as
culturas afro-brasileiras e indigenas e implementar agfes educacionais, nos
termos da Lei 10.639/03 e 11.645 de 10 de mar¢o de 2008, assegurando-se
a implementacéo das respectivas diretrizes curriculares nacionais, por meio
de acbes colaborativas com foruns de educacéao para a diversidade étnico-
racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e a sociedade civil (Vitoria
de Santo Antdo, 2015).

A interpretacdo deste documento nos possibilita ver como a questdo étnico-
racial passou a ser considerada fundamental no enfrentamento ao racismo. A

representatividade passou a ser um aspecto atraves do qual as normas e dispositivos

administracdo publica. Sobre esta questdo ver: https://www2.camara.leg.br/orcamento-da-
uniao/cidadao/entenda/cursopo/planejamento. Acesso em: 26 abr. 2022.


https://www2.camara.leg.br/orcamento-da-uniao/cidadao/entenda/cursopo/planejamento
https://www2.camara.leg.br/orcamento-da-uniao/cidadao/entenda/cursopo/planejamento

53

legais passaram a tratar de maneira horizontal, dentro do campo dos direitos
humanos, 0s aspectos étnico-raciais. A educacdo precisa, de maneira incisiva,
posicionar-se contra a violéncia simbdlica que é tangenciar a importancia de grupos
étnico-raciais historicamente marginalizados, algo possivel a nivel municipal,
garantindo a implementacao de tal plano.

Oportunamente, a meta 11 do referido Plano, ao tratar das questdes de
ampliacdo gradativa da seguridade da qualidade da oferta das matriculas na
educacéo profissional técnica de ensino médio no segmento publico no seu ponto 11.6

estipula

Estimula e reduzir as desigualdades étnico-raciais e regionais no acesso e
permanéncia na educacao profissional técnica de nivel médio, inclusive
mediante a ado¢ao de politicas afirmativas, na forma da Lei. (Vitéria de Santo
Antdo, 2015, on-line).

Diante do exposto, consideramos que a criacdo do Sistema Municipal de
Educacdo (2010) possibilitou a adocdo de mecanismos proprios capazes de
responder as suas especificidades, além de destacarmos positivamente as
caracteristicas democraticas presentes na descentralizacdo do Sistema de Educacao
no Brasil.

Vale lembrar, conforme nos apontam Libaneo, Oliveira e Toschi (2009, p. 235),
gue os sistemas municipais de ensino, estadual e federal no nosso pais possuem
legislagBes muito restritas as normas, que, por sua vez, dificultam uma atuacdo mais
direta, criando muitas vezes estruturas meramente administrativas.

Estes apontamentos nos fazem sugerir, por exemplo, o atraso do municipio
guanto a implementacédo de diretrizes como o Sistema Municipal de Ensino, o Plano
Municipal de Educacéo, etc., e de normatizagbes previstas por Leis com prazo que
determinava sua implementagdo e que passam a entrar em vigor muito tempo depois
do estipulado, como foi também com as Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais?.

Sabemos da necessidade critica de observar a qualidade do ensino ofertado
apos a implementacdo do SME em 2010 em Vitéria/PE, também do abismo que existe

entre o proposto e o realizavel. Nossa analise buscou, no entanto, apresentar, neste

20 A criacdo dos Sistemas Municipais de Ensino é prevista na Lei 9.394- Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo em 1996, o Plano Municipal de Educacédo deveria ser implementado segundo o Plano
Nacional de Educacéo de 2010, até um ano depois de sua publicacédo, em Vitéria de Santo Antao isso
s6 acontece no ano de 2015. J& as Diretrizes Curriculares para a Educacéo das RelagBes Etnico-
Raciais que foram instituidas apds o Parecer do Conselho Nacional de Educagédo em 2004 sé séo
criadas no ano de 2011 neste municipio.
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momento, um panorama da estrutura organizacional e administrativa em que a
educacédo esta estruturada no municipio.

Por conseguinte, nos possibilitou enxergar de que modo a educacéo em Vitoria
muda apos a acdo colaborativa proposta entre os entes publicos da federacéo,
estados, municipios e Unido. E até em que medida isso pode ser considerado para
observarmos as novas abordagens sobre a importancia de um ensino de qualidade
gue atuasse na diminuicdo da tensdo gerada em torno da wulnerabilidade
socioecondmica e cultural que os grupos menos favorecidos ainda hoje precisam

superar.

3.3 DIRETRIZES PARA A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS EM
VITORIA DE SANTO ANTAO

A inclusdo da Historia da Africa passou a ser exigida nos curriculos escolares
com o estabelecimento da Lei n.° 10.639/03 e posterior aprovacdo da Resolucéo e
Parecer do Conselho Nacional de Educacao (CNE) n° 03/2004. Em Vitéria de Santo
Antdo, as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
passam a existir apés a Resolugdo n.° 07/11 do Conselho Municipal de Educacéo, em

consonancia com o mandamento constitucional sobreposto pela Lei 11.645/08.

A Lei 10.639, de 9 de janeiro de 2003, decreta o estudo da Histdria da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formagdo da sociedade nacional, reafirmando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Historia do
Brasil. Para tanto, os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras. Somado a
isso, a Lei aponta para o calendario escolar a inclusdo do dia 20 de novembro
como “Dia da Consciéncia Negra” (Brasil, 2003, on-line).

Convém ressaltar que, para isso tornar-se realidade, foi preciso um longo
periodo de lutas que vém sendo construido desde a chegada do/a primeiro/a
africano/a para estas terras. Tudo que diz respeito ao povo negro esta ligado a sua
histéria de ndo resignacgéo e, sobretudo, resisténcia.

Essa observacdo nos leva a seguinte constatacdo: € verdadeiramente
importante a criacdo de Diretrizes para as relacdes étnico-raciais no ambiente escolar.
Pois, para se estabelecer, o individuo precisa conhecer-se em todas as dimensdes
que fragmentadas o constituem. Saber sobre os valores culturais, 0s saberes



55

ancestrais e de como isso foi importante para nossa formacgéo social € um principio
para a restauracao positiva de grupos que foram historicamente marginalizados.

Sendo assim, observamos que a obrigatoriedade da discussao étnico-racial nos
curriculos das escolas brasileiras foi feita posteriormente a 2003. E foi feita a partir do
ensejo dos grupos sociais que, imbuidos pelo sentimento democratico e respaldados
pela Constituicdo de 1988, que ndo apenas torna o racismo um crime inafiancavel,
mas, como mostra no seu artigo 4°, repudia o racismo nas relacdes que o Brasil dispde
em varios ambitos, inclusive internacionalmente.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1996, que tratam a tematica
como um tema transversal e complementar ao conteddo do ensino fundamental,

tragcam como matéria sugestiva a discussao étnico-racial da seguinte maneira:

A ideia weiculada na escola de um Brasil sem diferencas, formado
originalmente pelas trés ragas — o indio, o branco e o0 negro — que se
dissolveram, dando origem ao brasileiro, também tem sido difundida nos
livros didaticos, neutralizando as diferencas culturais e, as vezes,
subordinando uma cultura a outra. Divulgou-se, entdo, uma concepcao de
cultura uniforme, depreciando as diversas contribuicées que compuseram e
compdem a identidade nacional (Brasil, 1998, p. 126).

Ao apontar as falhas sobre a forma como a escola contribuia para o imaginario
popular de que no Brasil havia uma democracia racial, os PCN formulam e orientam
os professores e gestores quanto a necessidade de repensar o modo como o
conteludo sobre as relagBes étnico-raciais deve contribuir para o fortalecimento e
promocdao da cidadania e equidade racial no ambiente escolar.

O texto ainda nos mostra como 0 processo de inclusdo do povo negro nesta
sociedade de classes, o esforco em combater o animismo em que foram
estigmatizados, so6 foi possivel por forca de Leis. As hierarquias raciais foram, como
nos aponta o socidlogo negro Alberto Guerreiro Ramos (1995), um entrave para que
0 povo negro brasileiro tivesse acesso a sua histéria e, consequentemente,
possibilidade de representacdo nos diversos espagos sociais.

Se, por um lado, o reconhecimento de que o processo de construgdo de uma
sociedade antirracista se institucionaliza p6s-1988, sabe-se que muito tempo antes,
diversos/as ativistas e intelectuais negros/as e ndo negros/as discutiam e buscavam
solugBes para essa problematica. Um nome importante na luta antirracista no Brasil,
Abdias do Nascimento, na década de 1930, denunciava em tom de protesto a sub-
representacdo e a necessidade de representatividade do povo negro nos espacos

sociais.
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Em 1983, na condicdo de deputado federal, enviou ao Congresso Nacional o
que pode ser considerado, dentro do ineditismo proposto, o primeiro Projeto de Lei
antirracista e reparativo da nossa historia. O PL de n° 3.196 de 1983, entre as suas
finalidades, pretendia que fossem instituidas cotas raciais, acdo compensatoria para
0 povo negro, além de politicas publicas especificas para mulheres negras. Sua

justificativa se baseava nas seguintes premissas:

O processo do genocidio néo se limita apenas a destrui¢do fisica do negro.
Segundo o Dicionario Escolar do Professor, o genocidio consiste também na
‘recusa do direito de existéncia a grupos humanos inteiros, pela...
desintegracdo de suas instituicées politicas, sociais, culturais, linguisticas, e
de seus sentimentos nacionais e religiosos’. Este conceito do genocidio,
internacionalmente estabelecido através de varias medidas da ONU e da
comunidade internacional, aplica-se perfeitamente a situacao do povo negro
no Brasil. Trazido da Africa, num processo escravista, em que centenas de
milhdes de vidas humanas foram impiedosamente extinguidas, o africanoviu
suas linguas e culturas proibidas e exterminadas, num processo de imposi¢ao
violenta das normas de cultura europeia. Esse esmagamento da lingua,
religido, artes criativas e outras manifestacfes culturais africanas tornou-se
uma dimenséo béasica da educacao de nossas criancas (Brasil, 1983, on-line).

O embasamento dado pelo autor nos ajuda a pensar que, desde cedo, 0 mundo
nos parece feito de coisas que a gente pode ver ou que supostamente vemos.
Freguentemente, nos ensinam as epistemologias: que ndo vemos 0 que vemos, mas
vemos aquilo que as teorias nos mandam ver. Pensamentos como esses olhares
ativistas foram essenciais para que a praxis humanistica ultrapasse os interesses
tedricos presentes hoje nos curriculos. Os impactos ocasionados por entraves
legislativos ocasionaram novas demandas sobre a vida publica no que concerne a
diversidade no Brasil.

A partir deste ponto, entendemos que a criagdo de Diretrizes para tratar a
guestdo étnico-racial nos curriculos brasileiros partiu de forma muito auténtica do
interesse de que a negritude rompesse siléncios histéricos que privilegiavam uma raca
em detrimento de outra. Usamos o termo raca, mesmo sabendo que biologicamente
esse conceito inexiste, para justificar nosso entendimento de que, do ponto de vista
sociolégico, é uma categoria que esta presente nas relagdes sociais de forma vertical.

Diretrizes Curriculares devem estabelecer determina¢des que instruam os/as
professores/as que, ao mesmo tempo que se faz necessario ao/a jovem que desde
cedo saibam sobre os verbos e que eles sdo palavras de acdo, € igualmente
necessario conviver com as diferencas de modo positivo, pois a partir disso aprende-

se sobre seu papel no mundo. Além disso, a forma como o professor trata ou ndo trata
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esses conteudos em sala pode contribuir com a manutencdo ou perpetuacdo de
esteredtipos racistas.

E isso nos faz pensar que, como a Educacdo para as Rela¢des Etnico-Raciais
se faz presente nos curriculos dos componentes Historia e Historia da Cultura, €
especialmente a partir desses conteudos que devem ser estabelecidas visfes
diferenciadas sobre a contribuicdo histérica do povo negro brasileiro. Pelo contrario, é
necessario que os conteudos versem sobre como esse aspecto da histéria contribuiu
para um desnivel nas relacdes sociais, apoiados pelo racismo durante séculos.

A partir disso, podemos afirmar que as Diretrizes ndo s&o meras orientagoes,
nem devem ser tomadas como propostas tedricas e metodoldgicas. Elas devem dar
subsidios normativos que garantam aimplementacéo das Leis obrigatérias que devem
constar nos curriculos dos Sistemas de Ensino e da educacao basica.

Esta Ultima ideia encontra-se presente nas resolucbes propostas pela
Resolucdo de n.° 07/11, no seu artigo 2° paragrafo 1°, instituida pelo Conselho

Municipal de Educacdo em Vitéria de Santo Ant&o:

A Educacéo das Relacbes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacéo e a
produgéo de conhecimentos, bem como a constituicdo de atitudes, posturas
e valores que formem cidadéos a partir do seu pertencimento étnico-racial —
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asiaticos — capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que
garantam, a todos, ter igualmente respeitados seus direitos, valorizada sua
identidade e participagédo na consolidagdo da democracia brasileira.” (Vitoria
de Santo Antdo, 2011, on-line).

Pensando neste sentido, podemos inferir que a adocao dessas medidas estéa
para o curriculo escolar da referida cidade como medidas de combate ao racismo,
propondo principios educativos que passem a ser considerados como necessidade
basica.

Para Nogueira (2010), a localizacéo do/a africano/a na historia € uma proposta
epistémica que atuara em prol de uma perspectiva da liberdade psicoldgica,
econdmica e cultural, longe de qualquer absolutismo que relativize uma historia em
detrimento de outra, como africano x europeu. Ou seja, € a compreensao de que 0S
curriculos escolares podem ser utilizados como instrumentos capazes de inviabilizar
as distorcOes histéricas e socioldégicas que, durante tanto tempo, resultaram no
subdesenvolvimento do povo negro brasileiro.

E bom lembrar que isso € um problema universal que caracterizamos como
racismo, que durante tanto tempo foi um tabu no ambiente escolar. A compreensao

historica de que os espacos educativos formais potencializam ac¢des de mudancas no
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desenvolvimento social nos fez buscar como a escola publica municipal vitoriense,
gue contém os anos finais do ensino fundamental, pode contribuir para o
desenvolvimento de acdes relacionadas a ERER.

O tornar-se negro, para Neusa Santos, é feito atraves de uma série de desafios,
e 0 conhecimento, neste caso formal, pode contribuir com essa finalidade, ja que é do

Senso comum que:

Obviamente, cabe a negros e ndo-negros a consecucdo desse intento,
mesmo porque o0 mito negro é feito de imagens e fantasméticas
compartilhadas por ambos. Razdo maior para que tal empenho seja comum
€ 0 nosso anseio de construir um mundo onde ndo mais seja preciso dividi-
los entre negros e brancos. Entretanto, enquanto objeto de opressdo, cabe
ao negro a vanguarda desta luta, assumindo lugar de sujeito ativo, lugar de
onde se conquista uma real libertacdo (Sousa, 1983, p. 26).

E preciso reconhecermos que o processo de tomada de posicionamento da
identidade étnico-racial passa pelo crivo de que o racismo existe e que certas
condi¢cbes culturais e dispositivos legais, como uma Diretriz, foram criados para sua
superacao.

Asante (2014) se deu conta disso e, ao iniciar seus estudos sobre africologia,
institui a Afrocentricidade como uma proposta epistémica para tratar qualquer assunto
relacionado aos africanos do continente, da didspora ou de seus descendentes, como
esmiucamos na sec¢ao anterior. Considera o autor de “Afrocentricidade: A Teoria da
Mudanca Social” (1980) que o ato de observar a realidade em que o individuo esta
socialmente inserido e é representado possibilita a procura por seu lugar na historia
de onde faz parte.

A partir desta observagdo, passamos a entender a energia gasta para
direcionar as questdes dispares que a auséncia de conteldo positivo sobre raca e
etnia pode ocasionar. Talvez como fruto desta feita, vimos o crescimento de uma
sociedade que ndo tem dimenséo das tensfes ocasionadas pela problematica étnico-
racial nos espacos sociais. Dados que coletamos na 612 delegacia de policia de Vitéria
de Santo Antdo nos ajudam a mostrar, mesmo que de forma incipiente, como o
preconceito racial existe e é real para o povo negro desta localidade.

Vejamos: foram registrados, do ano de 2011 até o presente momento, 29
boletins de ocorréncia referentes a injuria racial. Anterior a este periodo, ndo é
possivel termos no¢do de como essa questdo no ambito da justica era tratada, ja que
o Estado brasileiro passou a tipificar a injuria racial a partir da alteracdo da Lei n°
2.848, em seu artigo 140, com a inclusdo do paragrafo 3°, que qualifica como crimes
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dessa natureza todo ato que “consiste na utilizacdo de elementos referentes a raca,
cor, etnia, religido (...)” (Brasil, 1997, on-line).

Interessante notar, com a leitura dos autos, que a denuncia desse tipo de crime
cresceu exponencialmente. No ano de 2011, foi registrado apenas 1 caso; ja em 2012
e 2013, foram 2 casos; em 2014 e 2015, 4 casos respectivamente; enquanto 2016 e
2018 foram os anos com maior incidéncia de crimes dessa natureza, com 5 casos
registrados em cada ano. Embora 2019 ndo conste nos autos, em 2020 foram
registrados 3 casos, e, até o momento, apenas 1 caso foi registrado em janeiro de
2021.

A diferenca entre o registro dessas ocorréncias na delegacia e o que foi
efetivamente encaminhado e denunciado pelo Ministério Publico pode surpreender.
Além disso, a finalizacdo do processo na Justica, com condenagdo ou absolvi¢cdo, sdo
etapas distintas que nem sempre se completam.

Hipoteticamente, esses dados podem refletir o agravamento das tensdes
relacionadas a raca, j& que o debate racial estava bastante acirrado nesse periodo,
em funcdo da discusséo sobre as politicas de cotas em 2012. A percepcao que se
pode ter é que o racismo, por parte do homem ou da mulher negra vitoriense, € sentido
a medida que o processo de implementacdo da politica de promocao da igualdade
racial avanga.

Logo, a percepgcdo que emerge € de que nao apenas as leis mudaram, mas
também as pessoas, e que essa mudanca tenha surgido por meio de um processo,
ainda que timido, de confluéncia entre processos educativos, individuos e a forma
como as leis de promocéo da igualdade étnico-racial passaram a ser mais conhecidas.

Buscamos em Silva (2016) apoio para respaldar essa percepcao, pois, ao tratar
de assuntos relacionados ao povo negro, acreditamos ser necessario um olhar mais
profundo que permita uma reflexdo sobre a sociedade, que, em certa medida, também

é forjada na escola.

Na realidade brasileira, os conceitos de memoria, cultura e identidade negras
nao podem ser tomados de forma desarticulada. Nesse sentido, a identidade
negra se apresenta como o polo articulador dos demais conceitos, uma vez
gue funciona como o impulso mobilizador da populacdo negra como sujeito
politico coletivo (Silva, 2016, p. 40).

A percepcao da autora nos possibilita refletir sobre a importancia de como os
contelidos sobre Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) estdo sendo
ensinados nos estabelecimentos de ensino de Vitéria de Santo Antdo e de como esses
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contetdos podem se tornar uma via pela qual o povo negro possa se organizar e se
perceber como sujeitos de direitos, com consciéncia critica e significativa dentro dos
espacgos de sociabilidade em que estéo inseridos (Silva, 2016, p. 42).

Desse modo, enxergamos as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das
Relagbes Etnico-Raciais como o reconhecimento da necessidade de se estabelecer
condigbes que oferecam uma formacdo mais humana, critica e cidada, por meio das
orientacbes pedagogicas dadas pelos/as professores/as, capazes de atuar na
realidade do local onde sua escola esta inserida, além de promover a igualdade
material prevista horizontalmente na Constituicdo. Essas Diretrizes asseguram 0

direito a equidade racial e permitem um dialogo educativo dentro da cidade:

Art. 4° - A Secretaria Municipal de Educacdo devera estabelecer canais de
comunicacdo com entidades do Movimento Negro, grupos culturais negros,
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, entidades ligadas aos povos indigenas
e instituicbes formadoras de professores/as, com a finalidade de buscar
subsidios e trocar experiéncias para o desenvolvimento dos Projetos Politicos
Pedagdgicos, planos e projetos de ensino (Vitéria de Santo Antdo, 2011).

Para a intelectual negra Petronilha Beatriz?, relatora do Parecer n° 003/2004,
gue regulamenta a Lei 10.639/2003, a pedagogia que tem como projeto o combate ao
racismo e as discriminacdes tem o objetivo positivo com relacdo a educacdo das
relacdes étnico-raciais, pois fortalece entre os/as negros/as e desperta entre os/as
brancos/as a consciéncia negra. Nao se trata da institucionalizagdo de uma
hegemonia negra, mas do entendimento de que a abordagem dos conteldos sobre
Rela¢cfes Raciais na educacao parte de um principio humanista.

Outros/as autores/as defendem a importancia dos estudos sobre a tematica
étnico-racial, tendo em vista sua pertinéncia em uma sociedade com caracteristicas
tdo racistas como a brasileira. Luiza Bairros, importante lideranga negra no século
XXl, defendia a Politica de Promoc¢éo da Igualdade Racial como um avanco para as
guestdes relacionadas a emancipacao politica e social do homem e da mulher negra.

Assim, é dever previsto na legislagdo brasileira que todas as instituicdes,

inclusive as de educacdo, elaborem e desenvolvam pedagogias antirracistas e

2! Professora emérita da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCAR), nas areas de ensino-
aprendizagem e de relag8es étnico-raciais, na condigcdo de professora sénior, junto ao Departamento
de Teorias e Préaticas Pedagogicas do Centro de Educago e Ciéncias Humanas. E referéncia sobre
os estudos ligados a questao étnico-racial no Brasil.
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antidiscriminatérias, a fim de criar estratégias em prol da igualdade humana e contra
toda forma de discriminacéo racial.

Ainda segundo Gomes (2014, p. 16), os conhecimentos construidos pelas
pessoas negras fazem parte das humanidades e das teorias das ciéncias sociais,
sendo, portanto, de extrema importancia ressignificar a histéria e a cultura africanas,
pois tira 0 povo negro do lugar a que fora perversamente relegado.

No contexto das relagcdes de poder, enxergamos como pratica o reforco de
ideias de superioridade dos grupos de etnia branca em relacdo aos de etnia negra,
sendo isso uma caracteristica de uma sociedade estabelecida na injustica.

Entendemos que a forma como o sujeito se vé individual e/ou coletivamente
tem relacdo estreita com as experiéncias adquiridas do meio social. Constituiu-se, ao
longo do tempo, um desafio para o povo negro manter-se “vivo”, seja do ponto de vista
histérico ou até mesmo social.

Seja no continente ou na diaspora, foram institucionalizadas diferentes formas
de exterminio desses agrupamentos humanos. O pensamento afrocentrado, no qual
nos fundamentamos, tem por intuito enxergar como o/a negro/a, neste espacgo,
através das perspectivas de conscientizacdo, consegue agenciamento sobre sua
prépria historia.

Desde as primeiras civilizagbes, observamos a educacdo como um elemento
importante. Dos egipcios aos gregos, a questdo da educacao foi fundamental para
gualquer sociedade. Uma das relevancias da presente pesquisa consiste na
importancia desse elemento como fator estruturante das relagdes humanas em toda
a sua dimensado. Sabe-se que, no Brasil, a cor da pele, ainda hoje, determina quem
deve ou ndo ter acesso a direitos fundamentais.

A Constituicdo Federal, por exemplo, define o processo educacional como
inerente a todos/as os/as brasileiros/as, e uma educacdo humana e plural, que visa
valorizar e promover a cultura dos povos, passa, com a implantacdao da Lei
10.639/2003, a instituir a pluralidade étnica e cultural brasileira como algo valioso para
o fortalecimento de uma nacdo democratica. Com esse propoésito, o artigo 3° da
Diretriz Curricular Municipal de Vitéria/PE nos mostra as estratégias educacionais com

essa finalidade:

Os contetidos, competéncias, atitudes e valores a serem aprendidos com a
Educacgéo das Relagdes Etnico-Raciais e 0 estudo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e dos Povos Indigenas deverdo fazer parte dos Projetos
Politicos Pedagodgicos das instituicdes de ensino. Apoio e supervisdo dos
orgaos competentes da Secretaria Municipal de Educacao, bem como das
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coordenacgdes pedagdgicas, observadas as indicagfes e recomendacfes das
Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e dos
Povos Indigenas (Vitoria de Santo Antdo, 2011).

As Diretrizes Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (CNE/CP 1/2004) estabelecem
gue o curriculo escolar deve incluir conteildos que promovam o reconhecimento e a
valorizacdo das culturas e historias africanas, afro-brasileiras e indigenas, além de
desenvolver competéncias e atitudes que favorecam a equidade racial e a superacao
do racismo. Essas diretrizes destacam a importancia de incorporar esses conteldos
nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPPs) e contam com o suporte das Secretarias
de Educacao para sua implementacéao.

De forma alinhada, as Diretrizes Curriculares Municipais de Vitéria de Santo
Antdo/PE reforcam esse compromisso ao exigir que os conteudos, competéncias,
atitudes e valores relacionados & Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais e ao estudo
de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena sejam incluidos nos PPPs
das escolas municipais. Elas também ressaltam o papel da Secretaria Municipal de
Educacao e das coordenacdes pedagdgicas no apoio e supervisdo dessas iniciativas,
garantindo que estejam de acordo com as recomendacdes locais e nacionais.

Essa conexdo demonstra como as diretrizes municipais traduzem os principios
nacionais para o contexto local, promovendo uma abordagem educativa que nao
apenas cumpre 0s requisitos legais, mas também fortalece a identidade cultural e
historica da comunidade. Assim, as diretrizes municipais de Vitoria de Santo Antao
tornam-se um instrumento para consolidar a implementacdo da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais de forma contextualizada e efetiva.

Como historiadoras da educacgédo, acreditamos que o exercicio de resgate da
memoria e da consciéncia negra nessa cidade pode ter atuado como um importante
construto em direcdo a consciéncia étnico-racial. Tendo em vista o que pontuou o
historiador Jacques Le Goff (2003, p. 471) ao mencionar que a memodria, na qual
cresce a historia, € como um alimento que procura salvar o passado a fim de contribuir
com o presente e o futuro.

Trabalhando nesse sentido, buscamos, ao levantar dados sobre a educacgéo
das relacdes étnico-raciais em Vitoria de Santo Antdo, discutir sobre um presente
recente, que mostra a libertacdo e ndo a subordinacdo do povo negro ao longo do

tempo.
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Esse pensamento estd atrelado as nocdes que temos a respeito da critica

reflexiva a favor da mudanca social, algo defendido pela filosofia afrocéntrica.

A Afrocentricidade € um modo de pensamento e acao no qual a centralidade
dos interesses, valores e perspectivas africanos predominam. Em termos
tedricos, é a colocagdo do povo africano no centro de qualquer analise de
fendmenos africanos. Assim, € possivel que qualquer um seja mestre na
disciplina de encontrar o lugar dos africanos em um dado fenémeno. (...)
Finalmente, a Afrocentricidade procura consagrar a ideia de que a negritude
em si é um tropo de éticas. Assim, ser negro é estar contra todas as formas
de opresséo, racismo, classismo, homofobia, patriarcalismo, abuso infantil,
pedofilia e dominacdo branca (Asante, 2014, p. 3).

A leitura que fazemos da realidade nunca € uma leitura acabada, que tem um
fim em si mesma. Mesmo tendo a percep¢do de que as questbes étnico-raciais
ganham corpo apés a criacdo de uma agenda educacional de promocao da igualdade
étnico-racial, consideramos a analise dos conteudos coletados como ponto de partida
gue nos permite entender em que medida a educacgao formal nessa cidade contribuiu
para o processo de transformacao educacional recente.

Na percepcdo de Fanon (2008), a historia de vidas dos/as africanos/as do
continente e da diaspora possui 0 mesmo drama e a mesma roupagem, embora com
aderecos diferentes. Nao precisamos de um esfor¢o muito grande para alcancar essa
compreensdo. Nesse quesito, buscamos trazer a educacdo das relacbes étnico-
raciais para o centro desta pesquisa como forma de contribuir para o desenvolvimento
de uma tematica tdo necessaria, ndo sO para Vitéria de Santo Antdo, mas para
qualquer latitude.

Acreditamos que alguns esquecimentos e siléncios necessitam ser combatidos
e trabalhados. Pouco a pouco, vai se tornando aparente aos nossos olhos um campo
extenso e pouco explorado.

Fazendo um paralelo entre os aspectos tedéricos que Stuart Hall, em seu famoso
livro “A Identidade Cultural na P6s-Modernidade” (1997), e nosso entendimento de
ERER, vemos que a mesma passa a existir apds um periodo de transformacoes,
deslocamentos e descentralizacdo dos sujeitos e suas identidades recentes.

O autor considera identidades como algo que é constituido como natureza
essencialmente mutavel em torno de um sistema cultural globalizado. O pensamento
do homem e da mulher p6s-modernos nos faz pensar que as rela¢des sociais também
sao influenciadas por essa nova ordem global.

Asante (2009), por sua vez, diz que a forma como 0 povo negro passa a se

perceber, de acordo com seus proprios interesses sociais e em torno de suas imagens
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culturais, se da a partir do agenciamento que ele passa areceber. Poderiamos afirmar,
a partir disso, que a evolucdo da legislacdo educacional em torno do respeito a
pluralidade étnica que nos compde seria uma afirmacao simploria, haja vista que, do
total de escolas que consultamos, metade ndo faz mencdo em seus Projetos Politicos
Pedagodgicos a questdo do trato da questdo étnico-racial, mesmo as DCM tendo
instituido, em 2011, que:

Art. 3° - Os contelidos, competéncias, atitudes e valores a serem aprendidos
com a Educagéo das Relagdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e dos Povos Indigenas deverdo fazer parte dos
Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicdes de ensino. Apoio e supervisado
dos 6rgaos competentes da Secretaria Municipal de Educagdo, bem como
das coordenacgdes pedagodgicas, observadas as indicagdes e recomendacoes
das Diretrizes Curriculares Municipais para a Educacéo das Relacées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e dos
Povos Indigenas (Vitoria de Santo Antédo, 2011).

Por fim, a partir da citagéo acima, supde-se que cabe abordar as relages entre
a criacdo dessas diretrizes e a efetivacdo da Lei na pratica educativa. Para que isso
seja possivel, trataremos a partir das fontes empiricas e documentais, uma vez que
as mesmas nos possibilitardo discutir as relacbes humanas, como veremos na secao

a sequir.
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4 A ERER NOS COMPONENTES CURRICULARES HISTORIA E HISTORIA DAS
CULTURAS: ANALISES, PERSPECTIVAS E REFLEXOES DOS/AS DOCENTES

Sombras dangando nos muros, sons que brotam no escuro,
nada na vida me assusta. Cachorros bravos rosnando,
fantasmas voando em bando, nada na vida me assusta.
Bruxa e caldeirdo fervente, ledes livres pela frente, eles ndo
me assustam nada. Dragdo soprando, chama ao pé da
minha cama, isso ndo me assusta nada. Eu grito sai! E
correndo ele vai. E fago zoeira de sua carreira. Eu ndo vou
chorar, ele terd de voar. E eu me divirto do seu faniquito.
Nada na vida me assusta (Angelou; Basquiat, 2018)

Nao poderiamos comecar esta secdo sem mencionar a beleza visceral do
poema que escolhemos para sua introducéo. O trecho faz parte do livro infantil “A Vida
Nao Me Assusta”, da escritora americana Maya Angelou. A parte escolhida é minima,
mas abre uma possibilidade de leitura minimalista. Através dela, é possivel vislumbrar
algo do real, porque o0 que queremos aqui é trazer algo que € real, e essa bela
construcdo poeética fala da realidade sem nomea-la diretamente. A exaltacdo a
ancestralidade africana contida no livro do qual a poesia estd inserida nos leva a
refletir sobre a importancia de o ser humano superar as limitacées e adversidades que
a vida impde, transformando o universo, sobretudo, em um campo de interacao
transcendente.

O que, em um primeiro momento, parece nao ter conexao com o tema que aqui
trataremos, ajuda muito em nossa busca para entender como se deu a implementacéao
da Educacio das Relagbes Etnico-Raciais (ERER) nos componentes curriculares de
Histéria e Histéria da Cultura em Vitoria de Santo Antdo. A representacdo € uma
funcdo da literatura: ela representa algo, mas ndo € igual a esse algo. Se fosse igual,
ja ndo seria literatura. Sendo assim, o primeiro passo em direcao a esse entendimento
parte de caminhos reais, mas totalmente diferentes, assim como no poema.

Entdo, o que pretendemos ao apresentar os incomodos, limites e sensagdes
vividos pelos/as docentes na condugdo dos referidos componentes curriculares fara
com que o leitor perceba pequenos aspectos da realidade que talvez ndo percebesse
ao observa-la superficialmente. A vida, vista na perspectiva das relacdes étnico-
raciais, tem camadas muito profundas.

Esse olhar mais aprofundado nos permitiu entender como a ERER passou a
ser aplicada nos referidos componentes curriculares. Ou seja, entre outras coisas, dar

voz aos/as docentes contribuiu para entendermos em que medida (e se) as politicas
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de reparacdo de danos provocados pelo racismo estdo ancoradas na educacédo
publica municipal de Vitoria de Santo Antao.

Ainda assim, a narrativa construida a partir das falas dos/as professores/as foi
fundamental para estudarmos como acontece a obrigatoriedade do ensino da histéria
e cultura africana nos estabelecimentos de ensino de Vitoria de Santo Antdo. Nesta
secdo, trataremos das analises, reflexdes e perspectivas dos/as docentes dos
componentes curriculares de Histéria e Histéria da Cultura acerca de como a ERER
surge e se desenvolve na educacéao local.

Nesse sentido, a experiéncia de nossos/as entrevistados/as foi esclarecedora,
uma vez que deixou evidentes 0os mecanismos em que foi estruturada a agenda para
a educacao étnico-racial no municipio. Entre outras coisas, pudemos observar quais
e se existiram estratégias educacionais para aplicagdo da ERER nos componentes
curriculares em debate.

Assim sendo, € importante lembrar que a introducdo da teméatica étnico-racial
no ambiente escolar acarreta transformacdes de valor estrutural para quem esté
sendo educado/a, bem como para quem trabalha com educacdo. Gomes (2005, p. 39)
parte do pressuposto de que é necesséria a teorizacdo sobre a questao étnico-racial
para que, no espaco escolar, ocorram as mudancas politicas que a sociedade
brasileira tanto almeja.

Partindo desse principio, é importante lembrar que a Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais € uma politica de Estado que busca corroborar com relagées sociais
gue valorizem o pertencimento e atributos identitarios por meio de relagcbes étnicas
respeitosas. Logo, observar a inclusdo desses elementos como parte constituinte dos
componentes curriculares em questdo € contribuir para a efetiva implementacdo da
Lei 10.639/2003.

De acordo com as analises dos/as docentes, foi possivel, ainda, compreender
alguns eixos que perpassam autores/as diferentes, que, ao evidenciarem as tensdes
ocasionadas pela falta de aprofundamento nas questbes relacionadas a ERER,
problematizam como esses conhecimentos sao importantes para a construcdo de
curriculos que atendam as demandas sociais.

Dessa forma, por meio dos depoimentos coletados, ficou perceptivel que, mais
do que um recurso que direciona competéncias a serem desenvolvidas, o curriculo

dos componentes Histéria e Histéria da Cultura é entendido como um elemento
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cultural representativo e fruto das mudancas estruturais pelas quais a educacao
brasileira passou ao longo do tempo.

Nesse quesito, a fala de nossos/as colaboradores/as e dos/as autores/as
consultados/as nos direciona para uma compreensdo dialdgica do que € ERER e do
seu lugar nos referidos curriculos. Além disso, essas inferéncias nos levaram a
entender que a melhor maneira de efetivar a tematica étnico-racial, como preconiza a
legislacdo educacional, € promovendo a democratizacdo da producdo do saber,
criando ambientes propicios para o desenvolvimento dos conhecimentos adquiridos e
pré-concebidos, direcionando-os com o intuito de aprimora-los.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil, 2004), a ERER deve ter
lugar nos curriculos escolares, haja vista que, por meio dela, “impdéem-se
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de
desconfiangas, projeto conjunto para construcdo de uma sociedade justa, igual e
equanime.” Ou seja, com a introdugdo da tematica étnico-racial nos componentes
curriculares, € possivel problematizar praticas socioculturais que possibilitem o
reconhecimento das trajetérias e pertencimentos étnicos como atributos imbricados
nas trajetorias humanas.

Qualquer curriculo, independentemente do material pelo qual ira se expressar,
precisa de um olhar atento que aprecie e esteja disposto a entrar em contato com o
universo social ao qual se destina. Dessa feita, a Histéria, quando se consolida
enquanto ciéncia no século XIX, também se institui enquanto disciplina (componente
curricular).

E, se, num primeiro momento, sua fungdo estava em perpetuar 0s
acontecimentos relacionados as classes dominantes e hegeménicas, posteriormente,
com o surgimento da Escola dos Annales??, passou a acrescentar novas formas de
fazer histéria e, consequentemente, novas abordagens. Longe de qualquer
anacronismo, este apontamento busca reconhecer e sinalizar o longo caminho
percorrido para que, na Histéria enquanto ciéncia e componente curricular, fossem

admitidas outras perspectivas.

22 A Escola dos Annales € um dos movimentos mais importantes para a Histéria enquanto ciéncia.
Através dos novos métodos de andlises propostos por March Bloch a historiografia passou a dar outras
conotacdes e sentidos as abordagens e os suijeitos histéricos. E a partir desse momento que o sentido
plural e diversos passa a fazer parte do campo de andlise que busca compreender os sujeitos
historicos.
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As conquistas dos movimentos sociais foram fundamentais para que fossem
criadas condicOes para que a diversidade florescesse no ambiente escolar, o que,

para Freire, é necessario, tendo em vista que:

O educando se reconhece conhecendo os objetos, descobrindo que € capaz
de conhecer, assistindo a imerséo dos significados em cujo processo se vai
tornando também significador critico. Mais do que ser educando por causa
de uma razdo qualquer, o educando precisa tornar-se educando assumindo-
se como sujeito cognoscente e ndo como incidéncia do discurso do educador.
Nisto é que reside, em Ultima andlise, a grande importancia politica do ato de
ensinar. Entre outros angulos, este € um que distingue uma educadora ou
educador progressista de seu colega reacionario (Freire, 2013, p. 46).

Através dessa premissa, é possivel compreender a importancia de trazer a
pedagogia a complexidade ligada ao processo de construcdo da identidade negra no
Brasil. Ou seja, a problematizacdo desse tema contribui para o desenvolvimento de
uma sociedade mais critica e combativa no que tange a desvalorizacdo da histéria e
cultura de matriz africana. A criagcdo de curriculos que proporcionem acesso a
conhecimentos cientificos e culturais diferenciados € indispensavel para a
consolidacdo e renovacdo de uma sociedade como espaco humano, democratico e
igualitario.

Através dessa reflexdo, buscamos, a partir das falas dos/as docentes
consultados/as, elementos que nos permitiram observar o tratamento curricular que a
educacdo em Vitdria de Santo Antdo dispensa a ERER e a importancia de trabalhar
esse aspecto da diversidade brasileira.

Acreditamos que os curriculos contribuem e constituem, de modo substantivo,
a prética pedagogica, afinal, sdo os curriculos que materializam a pratica, dando-lhe
substancia e procedimentos. Para Goodson (1997), o curriculo de uma disciplina é
uma construcdo social, fruto de um momento histérico, de um contexto politico e,
sobretudo, de um escopo sociocultural.

Pensando dessa forma, as falas aqui apresentadas nos ajudaram a
compreender como o ensino-aprendizagem, no que tange as questdes étnico-raciais
em Vitoria/PE, foi fundamentado e de que modo escola e sociedade traduzem a
necessidade de utilizacdo dessa ferramenta pedagogica dialégica, essencial para a
construcdo de saberes nos quais o sujeito desenvolva conhecimento reflexivo e critico
da realidade em que esta inserido, como aponta Freire (2013).

Esta secdo esta dividida em trés partes subsequentes. Na primeira secao,
apresentamos a percepcao que os/as docentes tém sobre o0 que € ERER e de como

ela passou a fazer parte do Sistema Municipal de Ensino (SME). Em um segundo
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momento, analisamos comparativamente as falas dos/as docentes para compreender
como a ERER esta sendo aplicada nos componentes curriculares Histéria e Historia
da Cultura, bem como nos Projetos Politicos Pedagdégicos (PPPs) das escolas onde
os/as entrevistados/as sdo lotados/as, a fim de entender, por meio das vivéncias
relatadas por eles/as, como isso esta institucionalmente formatado.

Por dltimo, analisamos, por meio dos depoimentos de nossos/as
colaboradores/as, sob quais perspectivas nas escolas publicas de Vitéria de Santo

Antdo se fala sobre o povo negro e a partir de que 6tica essa tematica é abordada.

4.1 ANALISE E PERCEPCAO DOCENTE SOBRE A ERER NO SISTEMA
MUNICIPAL DE ENSINO EM VITORIA DE SANTO ANTAO

Nesta secdo, debrucamo-nos sobre as percepcdes dos/as docentes dos
componentes curriculares Historia e Histéria da Cultura acerca da aplicacdo da ERER
nos anos finais das escolas publicas municipais de Vitéria de Santo Antdo. O uso de
uma amostra como esta nos permitiu, entre outras coisas, a obtencédo de dados que
nos fizeram compreender a realidade investigada, pois leva em consideracdo o
isolamento do fendmeno investigado. Nas ciéncias humanas, a utilizacdo dessa
técnica/artificio possibilita o entendimento de um contexto geral a partir de pequenos
fragmentos.

Essa visdo nos permitird endossar nossa justificativa com relagdo a quantidade
de escolas selecionadas para a amostra. Existem cerca de 57 escolas publicas
municipais em Vitéria de Santo Antdo, das quais 31 estdo localizadas em territério
campesino e 26 em territério urbano. Faz-se oportuno, ainda, esclarecer que, do
guantitativo total de escolas da rede publica municipal, apenas 14 ofertam os anos
finais e, consequentemente, 0s componentes curriculares Historia e Historia das

Culturas.
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Quanto as demais escolas, convém informar que as localizadas em territério
campesino ofertam as séries dos anos iniciais, assim como classes multisseriadas??,

e que, do quantitativo total das escolas urbanas, 12 ofertam apenas os anos iniciais 2.

As quatro escolas selecionadas para o estudo foram: Escola Municipal
Professora Aglaires Silva da Cruz Moura, Colégio Municipal 3 de Agosto, Escola
Municipal Severino Joaquim Krause Gongalves e Escola Prefeito Manoel de Holanda
Cavalcanti, todas situadas no territorio urbano de Vitéria de Santo Antdo/PE. A
escolha dessas instituicbes teve como objetivo apresentar realidades diversas e
evidenciar aspectos relacionados a formacgéo social e geogréafica do espaco em que
estdo inseridas, permitindo uma analise mais ampla e contextualizada sobre a
implementacédo da Educacéo das Relagbes Etnico-Raciais no municipio.

Por exemplo, o Colégio Municipal 3 de Agosto, com mais de setenta anos de
funcionamento, esté localizado no centro da cidade e é reconhecido como uma escola
tradicional. Sua localizacdo estratégica atrai estudantes de diferentes regides,
incluindo alunos oriundos de escolas particulares, o que reflete a heterogeneidade de
seu publico. J& a Escola Municipal Professora Aglaires Silva da Cruz Moura, situada
na zona oeste, atende majoritariamente alunos de bairros periféricos, evidenciando a
importancia da inclusdo educacional.

A Escola Municipal Severino Joaquim Krause Gongalves, localizada no bairro
Lidia Queiroz, concentra-se em atender estudantes de comunidades carentes e
regidbes campesinas préximas, reforcando a necessidade de politicas educacionais
que considerem desigualdades territoriais.

Por sua vez, a Escola Prefeito Manoel de Holanda Cavalcanti, localizada no
bairro Bela Vista, ao norte da cidade, acolhe um publico diversificado de diferentes
classes sociais, ilustrando o potencial de integracdo socioeconémica no ambiente
escolar.

Como destaca Gomes (2012), “a escola deve ser compreendida como um

espaco de luta simbdlica onde diferentes saberes se encontram e dialogam, sendo

23 O termo turmas seriadas, abrange a organizacao de ensino na qual em uma mesma sala o educador
trabalha com diferentes series dos anos iniciais, algo presente na realidade campesina. No entanto, no
decorrer da pesquisa de campo observamos que em Vitéria/PE existe uma realidade singular, ja que
dos 31 estabelecimentos de ensino localizados nesses espacos geograficos 03 fogem ao padrdo, séo
escolas de grande porte, com publico variados e que oferecem os anos finais.

24 Conforme a matriz curricular do ensino fundamental séries finais do ano de 2020 da cidade de
Vitéria/PE a disciplina Histéria das Culturas é oferecida apenas dos 6° aos 9° anos, o que por sua vez
limita boa parte das escolas no que toca a participagdo nesta pesquisa.
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fundamental reconhecer as diversidades e 0s sujeitos que compdem esse ambiente.”
Nesse sentido, a selecdo dessas escolas contribui para analisar como as
especificidades sociais, econdmicas e territoriais influenciam a implementacdo de
praticas pedagogicas voltadas a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais,
possibilitando um olhar critico e transformador para a realidade local.

No ambito das escolas pesquisadas, observa-se uma significativa presenca de
estudantes que se autodeclaram pretos/as e pardos/as, o que reflete a diversidade
racial existente no municipio de Vitdria de Santo Antdo. Essa realidade nos convida a
refletir sobre as condicbes socioeconémicas que moldam o territério e como fatores
histéricos e estruturais influenciam a distribuicdo espacial da populacdo negra na
cidade.

Contudo, é fundamental evitar generalizacdes que associem exclusivamente a
populacdo negra a areas periféricas, reconhecendo a pluralidade de experiéncias e
trajetorias que compdem a comunidade negra local.

Dados obtidos por meio de questionarios aplicados durante a realizacdo da
prova do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e analisados no indice
de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) de 2019 oferecem importantes
subsidios para compreender o perfil das escolas pesquisadas.

Esses resultados possibilitam uma analise critica do impacto das politicas
educacionais no desempenho escolar, considerando as especificidades culturais e
sociais dos estudantes. Para isso, é essencial adotar uma perspectiva que valorize as
experiéncias e identidades afro-brasileiras, promovendo uma educacéo
contextualizada e equitativa.

Nesse sentido, Molefi Kete Asante, em sua teoria da Afrocentricidade, enfatiza
a importancia da "localizacdo psicologica" no processo educacional. Segundo Asante
(2003), "a localizacao psicolégica do sujeito negro implica reconhecer sua histéria,
cultura e contribuicbes enquanto centro de suas experiéncias e perspectivas".

Essa abordagem reforca a necessidade de praticas pedagogicas que
dialoguem com as vivéncias dos estudantes, promovendo um ambiente escolar onde
eles se sintam pertencentes e valorizados. Assim, a analise dos dados escolares deve
ir além dos numeros, buscando interpretar os resultados a luz das especificidades

histéricas e culturais dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
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Grafico 1 - Percentual de alunos/as que se autodeclaram pretos/as e pardos/as nas escolas
pesquisadas
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Fonte: Elaborado pela autora adaptado a partir do indice de Desenvolvimento da Educacg&o
Basica (2019).

A presenca da populagdo negra foi maior nas Escolas Municipais: Severino
Joaquim Krause Gongalves e na Escola Profa. Aglaires Silva da Cruz Moura. E
interessante observar que nas Escolas Prefeito Manoel de Hollanda Cavalcanti e
Colégio Municipal 3 de Agosto aparecem 0s menores numeros de estudantes que se
autodeclaram negros/as e pardos/as.

A localizacdo espacial das escolas escolhidas para pesquisa nos diz, direta ou
indiretamente, muito sobre varios campos sociais que fazem parte da cidade. Sendo
assim, sabemos que esses espacos, predominantemente ocupados pela classe
operaria, em especial pela populacdo negra, nos fazem pensar como, no caso
especifico da questdo racial, as escolas podem contribuir para a construcdo de
guadros representacionais antirracistas que respeitem a diversidade étnico-racial e as
multiplas dindmicas da vida social.

Para Asante (2014, p. 06), é imprescindivel pensarmos os lugares enquanto
espacos de consciéncia historica e politica.

Nesta perspectiva, podemos discutir para além do que os dados estatisticos
apontam, ou seja, pensar que, ao estar presente nos curriculos, a ERER pode
viabilizar a quebra de hierarquias e afirmar a igualdade humana de diferentes povos
e suas culturas (Asante, 2009; Rabaka, 2009; Noguera, 2010).
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Deste modo, verificar como a problematica étnico-racial, por meio das escolas, chega

a periferia da cidade é importante, uma vez que é necessario sair do senso comum

de que as desigualdades sociais que compdem 0s espacos periféricos estdo apenas

no plano econbémico.

Para o gedgrafo Milton Santos (2008, p. 182), “[...] ndo resta duvida que é

melhor abandonar completamente a preocupacdo de encontrar formulas numéricas

simplistas”. Ou seja, 0 mapa abaixo nos possibilita bem mais do que a visualizagao

dos espacos; a compreensdo de como, na cidade, a vida se organiza e se reproduz.

Figura 1 - Localizagao geografica das escolas pesquisadas
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Tendo compreensdo desses aspectos, voltemos nosso olhar para outro

elemento fundamental para o desenvolvimento da pesquisa: a analise sobre a ERER

feita pelos/as docentes dos componentes curriculares Historia e Historia da Cultura

gue foram entrevistados/as.
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Ao todo, foram realizadas 5 entrevistas no periodo de 16 a 22 de novembro de
2021, sendo 4 de forma remota, através da plataforma online Google Meet, e 1 de
forma presencial. Optamos por ocultar o nome de nossos/as entrevistados/as, como
escolha metodoldgica, justificando que, desta maneira, 0s sujeitos se colocariam na
pesquisa de forma mais espontanea.

Convém lembrarmos que o formato adotado para a coleta de dados esteve
ligado ao momento histérico em que estamos vivendo. A realidade imposta pela
pandemia da Covid-19 ndo permitiu que tivéssemos contato com a maioria dos
professores/as entrevistados/as.

Em razéo do isolamento social imposto pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS) e de acordo com o decreto municipal n.° 14.140, que restringia as aulas
presenciais durante o periodo em que a pesquisa de campo estava sendo
desenvolvida, contribuiu para 0 formato de coleta adotado.
Entretanto, apesar das aulas acontecerem de forma remota, semanalmente os/as
docentes vinham as suas respectivas escolas para entregar material impresso de
apoio pedagoégico aos alunos/as. O que explica uma das entrevistas ter acontecido
presencialmente.

Quanto aos critérios estabelecidos para selecdo de nossos/as colaboradores,
adotamos o0 seguinte: buscamos selecionar professores e professoras que
lecionassem o0s componentes curriculares Historia e Historia das Culturas, nas
escolas definidas, que tivessem diferentes tempos de servi¢o e que fizessem parte do
quadro efetivo da rede.

Todavia, constatamos que o quadro de professores/as dos componentes
Historia e Histéria das Culturas é composto por cerca de 31 profissionais, oriundos em
sua maioria do Ultimo concurso publico, que aconteceu no ano de 2016.
Advém disso um expressivo niumero de profissionais na faixa etaria entre 30 e 40
anos.

Por outro lado, ao cruzarmos as variantes de raga e género, observamos que
o0 numero de mulheres ensinando o0s componentes curriculares Histéria e Historia da
Cultura € menor que o numero de docentes do sexo masculino. Dito isto, é

imprescindivel chamar atencdo para outros pontos, como nos aponta o quadro abaixo:
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Quadro 1- Perfil dos colaboradores e lista de escolas participantes da pesquisa

Género Cor/Raca Escola Idade Local onde
reside
Masculino Branco E. M. Prefeito Manoel de 39 Caruaru
Holanda Cavalcanti
Feminino Preta Colégio M. 3 de Agosto 33 Jaboatdo dos
Guararapes
Masculino Preto Colégio M. 3 de Agosto 35 Recife
Masculino Mestico E. M. Profa. Aglaires Silva da 31 Jaboatéo dos
Cruz Moura Guararapes
Feminino Branca E. M. Severino Joaquim Krause 59 Vitéria de Santo
Gongalves Antéo

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Os dados tornam possiveis algumas consideracdes a respeito do perfil dos/as
professores de Historia e Histéria da Cultura entrevistados: 1. Uma expressiva parte
desses profissionais ndo reside no municipio; 2. A maioria dos/as docentes tém o
mesmo tempo de servico; 3. Por ultimo, a consciéncia quanto a sua declaracéo étnica,
sendo importante evidenciar que, dos 05 participantes da pesquisa, 02 consideram-
se pretos, 01 mestico, e os outros 02, brancos.

O que, dessa forma, nos faz pensar a autodeclaracdo como um fator a ser
considerado quanto a percep¢ao que os/as mesmos/as tém sobre a ERER e o0 que
concerne a sua implementacdo nos componentes curriculares em questéo.
E relevante destacar esses pontos, pois 0os mesmos sdo via de acesso para
entendermos o universo e os individuos por onde a dinamica da ERER se materializa.
O quadro abaixo traz dados sobre como esta alicercada a formacdo dos docentes
entrevistados/as.

Essas informagbes, por sua vez, nos ajudaram a compreender mais
profundamente, mesmo que de forma hipotética, a percepcao que esses profissionais
tém quanto a abordagem que a temética étnico-racial deve ter ao ser abordada, mais
ainda, sob quais medidas e diante de quais dificuldades isso ocorre.
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Quadro 2- Perfil académico e atuacdo dos/as docentes entrevistados/as

Nivel de Area de Especialidade Disciplinas que Leciona | Tempo de servico em
Escolaridade Vitéria/PE
Especialista | Ensino de Historia e Geografia Histdria e Historia das 05 anos
Culturas
Especialista Especialista em Educacéo Histdria e Histdria das 05 anos
patrimonial Culturas
Especialista Especialista em Histéria do Histdria, Histdria das 05 anos
Brasil Culturas e Geografia
Mestrando Culturas e Identidades Historia e Historia das 05 anos
Culturas
Especialista Ciéncias da Religido Histéria, Histdria das 13 anos
Culturas e Geografia

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Sendo assim, ao analisarmos comparativamente essas informacdes, pudemos,
considerando uma série de fatores, tracar um possivel perfil dos/as docentes
entrevistados/as. Mais do que isso, através dos mesmos, buscamos subsidios que
nos ajudaram a interpreté-los, olhando além do que quantitativamente os mesmos
mostram.

Ou seja, para ndo haver um esvaziamento na discussdo, procuramos, de
acordo com Bardin (1977, p. 80), verificar o que foi relevante e merece atencao
especial nas falas coletadas. Dar énfase a formacdo desses profissionais faz todo
sentido, j& que o processo de formacédo de professores nos diz muito, neste caso.

Para salientarmos, buscamos em Arroyo (2008, p. 16) apoio, ja que, para O
referido autor, € importante pensarmos que as posturas dos docentes estao
diretamente ligadas aos seus processos de formacao, haja vista que, nessa fase, o
profissional irh compreender que, para modificar de forma sistemética os alicerces que
estruturam o sistema escolar, é necessario gerar possibilidades para que o individuo

pense as relagdes sociais.

Em outros termos, trata-se de formar docentes-educadores que entendam
como o proprio sistema e a prépria docéncia participaram e participam na
producéo dos diversos e desiguais por meio de seus padrdes de ciéncia,
racionalidade e conhecimento, de cultura e civilizacdo, de avaliagéo,
classificacdo e segregacdo. A tendéncia tem sido tratar o sistema e suas
estruturas como neutras, isentas de representagfes preconceituosas, apenas
fora do sistema. (...) (Arroyo, 2008, p. 16).

O entendimento do fragmento acima nos possibilita uma retomada sobre a
importancia da atuacdo docente significativa, que, mesmo sem possibilidade real,

torna viavel a existéncia de propostas contra-hegemdnicas nos estabelecimentos de
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ensino de Vitéria de Santo Antdo. Deste modo, o percurso de nosso dialogo buscou
elevar exponencialmente a compreensdo que nossos/as interlocutores tém da Lei
10.639/03, ja que € a partir dela que a ERER passa a ter obrigatoriedade nos
curriculos escolares.

As falas dos/as docentes nos ajudaram a percorrer, sem esgotar, uma série de
reflexbes sobre como, entre outras coisas, a ERER esta presente em diferentes
perspectivas na educacdo publica de Vitoria de Santo  Antdo.
Durante as entrevistas realizadas, os professores destacaram que o conhecimento
acerca da Lei 10.639/03, que torna obrigatério o ensino de histéria e culturas afro-
brasileiras e africanas, teve inicio, em sua maioria, durante a formacao académica na
graduacao.

Esse cenario reforca a importancia de curriculos universitarios alinhados a
legislacdo educacional e as demandas por uma educacdo antirracista e inclusiva. A
formacéao inicial foi identificada como um espaco de introducdo a essa tematica,
contribuindo para a conscientizacdo e preparo dos docentes para implementar os
contetdos previstos pela lei.

Entretanto, a excecdo foi mencionada pela professora Clicia, da Escola
Severino Joaquim Krause Gongalves, que relatou ndo ter tido contato com o tema
durante sua graduacdo. Seu aprendizado sobre a lei e as culturas africanas ocorreu
posteriormente, a partir de pesquisas que precisou realizar apés a promulgacao da
norma.

Esse depoimento evidencia lacunas no processo de formacdo docente e
reforca a necessidade de educacao continuada, bem como a revisdo de curriculos em
cursos de licenciatura, para assegurar que todos os educadores estejam aptos a
abordar esses contetdos de maneira consistente e eficaz.

Assim, iniciamos nossas analises: recuando a um passado recente, a fala da
professora nos mostra como a questao étnico-racial € um assunto relativamente novo
no ensino superior. Alguns estudos nos apontam que essa insercdo se da de forma
legal e normativa a partir da criacdo da Lei 10.639/03 e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais do ano de 2004, o que, por
sua vez, explica a resposta positiva sobre o conhecimento dos nossos/as
colaboradores/as formados apés o ano de 2003.

Pode-se dizer que os/as docentes/as demonstram conhecimento quanto as

guestdes relacionadas a educacdo das relacdes étnico-raciais. E que, mesmo sem
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saberem, as suas falas estdo em consonancia com o ideal proposto por uma das
categorias da afrocentricidade — a agéncia —, visto que o conhecimento que 0s
mesmos/as tém sobre ERER contribui para que os estudantes possam adquirir uma
visdo positiva e, consequentemente, conscientizacdo sobre o valor da historia e
culturas africana e afro-brasileira.

Na entrevista, pudemos perceber que ha, por parte dos/as docentes, um
entendimento da importancia de se trabalhar a ERER em sala. O que permitiu que
nossos olhares sobre as falas sugerissem, de modo transversal, que ha, por parte
dos/as docentes entrevistados/as, um entendimento sobre a possibilidade de tratar a
guestao étnico-racial como modo de “descolonizar mentes e corpos”, como fica visivel
a partir da fala da professora Valdenice?®, do Colégio Municipal Trés de Agosto, ao

ser indagada sobre o que entendia por Educacio das Relages Etnico-Raciais:

(...) Eu acho que educacéo para as relagfes étnico-raciais vem ai pra suprir
essa lacuna de identidade. E ndo é porque as pessoas ndo julgam porque
s8o brancas e ela negra, ndo! E porque n&o se identificam como negra. E eu
vi uma vez a fala de Djamila Ribeiro, vocé deve conhecer, Djamila, né? E ela
disse que ela nao foi, ela ndo se reconheceu por si prépria como negra, ela
foi, como é que ela diz? Como se fosse obrigada a ser. Porque as pessoas
gue apontaram, as pessoas que disseram, e foi assim que ela se descobriu
como negra e como mulher negra. Ela comecou a problematizar isso e
entender que... tem um livo dela maravilhoso, né, que é o Manual
Antirracista, e eu li, e eu penso em usar em sala. Aquilo ali... assim, tém uns
pontos muito legais. Eu penso em usar, esquematizar aquilo pra gente tratar
isso ndo como um problema de negro, mas um problema da sociedade, de
branco. Quem criou o racismo foram os brancos, sabe? E responsabilidade
dos brancos também combater. Nao basta ndo ser racista, tem que ser
antirracista! Eu acho que € um compromisso gue n0s devemos assumir como
educadores, e nao s6 educador de histdria ou histéria da cultura, mas os
demais profissionais. Uma coisa que Djamila fala é: “Leia autores negros”.
Onde estdo esses autores negros na disciplina de portugués, nos livros
paradidaticos, na literatura, sabe? Quando o aluno estuda literatura, ele
estuda os autores negros? Eles veem Machado de Assis como negro? Ou
um Machado ja embranquecido? Porque o que eu estudei na minha época
de estudante de ensino médio era um Machado de Assis embranquecido. Eu
fui descobrir que ele era negro ja adulta, quando vieram essas discussoes,
sabe. Eu acho que trabalhar a identidade negra, a representatividade é muito
importante. Faz muita diferenca na vida de todos nds2-

Perante aresposta da professora Valdenice, torna-se evidente que a Educacéo
para as Relacbes Etnico-Raciais (ERER) desempenha um papel crucial na construgéo

de identidades e na promoc¢éo de um olhar critico sobre o racismo estrutural presente

%> Lembramos que os nomes utilizados na pesquisa sdo ficticios como explicado anteriormente.
Valdenice Raimundo é assistente social de formagao, professora e militante das causas em prol do
povo negro, devido a seu comprometimento ético com a promoc¢ao da igualdade racial tornou-se a
primeira mulher vitoriense a ocupar um cargo de pro-reitora numas das maiores instituicdes de ensino
superior privada do Nordeste a Universidade Catdlica de Pernambuco.

26 Entrevista de pesquisa concedida em 20 de novembro de 2021 através do Google Meet.
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na sociedade brasileira. Sua reflexdo aponta para a importancia de reconhecer e
valorizar as contribuicbes dos autores negros no curriculo escolar, destacando que a
auséncia de representatividade na literatura, historia e demais disciplinas perpetua um
processo de invisibilizagéo.

Assim, a ERER emerge como um instrumento fundamental ndo apenas para a
valorizacdo da identidade negra, mas também para a transformacédo das relacfes
sociais, responsabilizando a sociedade como um todo, incluindo os educadores, na
luta contra o racismo.

Analisar como a ERER é implementada em Vitéria de Santo Antdo nos
componentes curriculares de Histéria e Histéria das Culturas Afro-Brasileira, Africana
e dos Povos Indigenas possibilita compreender as dimensdes historicas, culturais e
politicas dessa pratica educativa.

Esse movimento ndo se limita a formacéao da identidade negra, mas contribui
para uma educacdo mais justa e inclusiva, que reconheca e valorize a diversidade
como um principio estruturante. Como argumenta Ribeiro (2019, p. 64), “ser
antirracista exige acéo e posicionamento; nao basta apenas reconhecer o problema,
€ necessario combaté-lo de forma ativa.”

Nesse sentido, os depoimentos coletados revelam o potencial transformador
da ERER na configuracdo de uma educacdo comprometida com a justica social,
reforcando seu papel na construcdo de um ambiente escolar que promova equidade,
respeito e pertencimento.

Para Gomes (2012, p. 99), o curriculo de um componente curricular é formado
para corresponder a reflexfes internas e externas, que demandam epistemologias e
clamores de natureza social. Essa busca, por sua vez, vai propiciar a criacdo de novos
sentidos e referenciais para tratar da historia, focando especificamente na promog¢éao
de um conhecimento de base transformadora e que viabilize a melhoria dos
agrupamentos humanos.

Sendo assim, o docente que possui a percepgao de que a ERER inserida no
curriculo escolar representa bem mais do que uma ferramenta de discussdo de um
contetudo de forma pontual cria habitos e costumes proprios, provenientes da sua
visdo sobre o tema e da sua utilizagdo como uma forma de resisténcia e construcao
de identidades, algo essencial para o campo das politicas publicas de promocao da

equidade racial.
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(...) Quanto mais se amplia o direito a educagéo, quanto mais se universaliza
a educacdo basica e se democratiza 0 acesso ao ensino superior, mais
entram para 0 espaco escolar sujeitos antes invisibilizados ou
desconsiderados como sujeitos de conhecimento. Eles chegam com os seus
conhecimentos, demandas politicas, valores, corporeidade, condi¢cbes de
vida, sofrimentos e vitérias. Questionam nossos curriculos colonizados e
colonizadores e exigem propostas emancipatérias (Gomes, 2012, p. 99).

Esta reflexdo esta de acordo com os fundamentos defendidos pela Teoria da
Afrocentricidade. A desconstrucdo de ideologias dominantes ajuda o povo negro a
alcancar um patamar de direitos fundamentais doravante marginalizados. Nesse
contexto, tendo em vista a relevancia e pertinéncia da ERER nos componentes
curriculares de Histéria e Histéria das Culturas, buscamos entender, através da
percepcéo dos docentes entrevistados/as, como a mesma passa a fazer parte de suas
vivéncias enquanto atuam no Sistema Municipal de Ensino de Vitéria de Santo Antéo.

Para um dos nossos colaboradores, a quem identificamos como professor
Rodolpho?’, que leciona no Colégio Municipal 3 de Agosto, a ERER no SME de Vitéria
de Santo Antdo é algo inexistente, que esta, ainda, no plano do imaginario e que,
mesmo sua aplicabilidade sendo imprescindivel para o processo educacional, como
politica publica no ambito municipal, ela é inexistente. Entdo, ao ser indagado se
saberia informar sobre quando a ERER passou a fazer parte do SME de Vitéria de

Santo Antdo, o0 mesmo respondeu:

Né&o saberia te dizer, porque até hoje, no final das contas, me parece ser pura
utopia. Em Vitéria, nenhuma atividade real, concreta, que eu possa ter
presenciado nesse periodo que eu t6 14, de cinco anos, e que denunciou que
isso estava acontecendo... Que havia algo sendo trabalhado, a ndo ser um
ou outro professor que vai chamar atencdo ativamente dentro da sua
disciplina, mas ndo como politica municipal?8.

A resposta demonstrou que, através da vivéncia escolar, o docente possui
propriedade para falar que a ERER em Vitéria de Santo Antdo estd sendo aplicada
muito distante do desejavel. Com o fito de aprofundar a questédo, o depoimento acima
torna mais visiveis os contornos e particularidades do referido Sistema, algo salutar,

para Alberti (2010), que fala da utilizacdo de depoimentos como elemento significativo

27 Lembramos que os nomes utilizados na pesquisa séo ficticios como explicado anteriormente. O
professor Rodolpho Jovino de Sant'anna lecionou em Vitéria/PE no inicio do século XX. Apesar de ndo
ser vitoriense teve importante relagido com a cidade e uma vida social bastante agitada na Capital. E
possivel encontrar noticias suas nos jornais daquele periodo. Além disso ele foi citado nas memérias
de inlmeros personagens da histdria da cidade, como o prefeito Manoel de Holanda Cavalcanti. Num
exemplar da edicao AO0065 do Diario de Pernambuco do ano de 1908 é possivel encontra-lo no site
http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=313394&pagfis=35837&url=http://me
moria.bn.br/docreader#. Acesso em: 14 abr. 2022.

28 Entrevista de pesquisa concedida em 20 de dezembro de 2021, através do Google Meet.


http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=313394&pagfis=35837&url=http://memoria.bn.br/docreader
http://memoria.bn.br/DocReader/Hotpage/HotpageBN.aspx?bib=313394&pagfis=35837&url=http://memoria.bn.br/docreader
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para as pesquisas, visto que essa ferramenta é “uma forma de nos aproximarmos” da
realidade investigada.

Em tempo, essa narrativa nos faz pensar que, numa perspectiva afrocéntrica,
a educacao das relacOes étnico-raciais € colocada a margem do ensino publico em
Vitéria de Santo Antdo. No sentido amplo, dentro do que abrange a categoria da
conscientizagdo, podemos dizer que a visdo do docente sobre a insercao da ERER
no Sistema Municipal de Ensino revela a omissao que as instituicdes tém com relacao
a inclusdo de elementos que contribuam para “a reorientagao e a recentralizacédo, de
modo que a pessoa possa atuar como agente, e ndo como vitima ou dependente” de
uma sociedade (Asante, 2008, p. 98).

No campo da historiografia brasileira, percebemos que isso se faz possivel
através do racismo institucional presente na educagdo formal. O apontamento feito
pelo professor evidencia a compreensao que 0 mesmo tem sobre a relevancia da
aplicacdo da ERER pelo SME de Vitoria de Santo Antdo. Essa reflexdo nos faz
pressupor que, mesmo existindo um 6rgdo responsavel pela normatizacdo e
sistematizacdo do conhecimento que chega nas escolas, as legislacbes educacionais
gue, de modo geral, contribuem para erradicar as hierarquias entre 0os grupos sociais,
sao colocadas a margem, provocando a pior forma de marginalidade que, para Asante
(2008, p. 99), existe, que € “ser marginal na sua prépria historia”.

Tanto a analise do docente quanto a nossa € bem mais do que uma simples
denuncia das desigualdades que compdem o sistema educacional de Vitéria de Santo
Antdo. Trata-se de mostrar as faces de dominacdo em torno das quais os conflitos
étnico-raciais estdo pautados em nosso pais. Ndo obstante, o depoimento da
professora Valdenice corrobora com a percepcdo do colega acima. Em outro
momento, ao ser perguntada se saberia informar quando a ERER passou a fazer parte
do Sistema Municipal de Ensino de Vitéria de Santo Ant&o, foi categorica ao afirmar:

N&o, ndo, mesmo! Eu lembro que foi dentro da obrigatoriedade nacional,
dentro da Lei. O que me falaram foi sobre isso, que havia a necessidade de
comprovar e pra deixar isso claro, pra deixar claro que o municipio estava
trabalhando com esse contetdo, € que criaram a disciplina Histéria da
Cultura. Foi assim gque eu soube, que me contaram que surgiu a disciplina de
Histéria da Cultura. Dentro de uma necessidade de provar ao poder publico
gue isso estava sendo visto em sala de aula. Nao houve, €, naquele momento
e até hoje ndo organizaram, ndo estruturaram a disciplina, mas o
entendimento que eu tive é que foi mais uma forma de provar ao poder publico
0 cumprimento de uma obrigacao?°.

2 Entrevista de pesquisa concedida em 20 de novembro de 2021, através do Google Meet.
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Em suma, a resposta aponta que, longe do desejavel, o referido Sistema
atuou/atua de forma arbitraria no que tange a criacdo de medidas que promovam
acOes concretas em torno das demandas necessarias para a implementacdo da
guestéo étnico-racial. Convém sublinhar que a analise da docente esta na ideia central
de que um dos maiores dilemas para a ERER se materializar nos curriculos e orientar
as préticas pedagodgicas esta ligado a falta de comprometimento das instancias

educativas.

E preciso reconhecer que, admitindo os limites e perspectivas de
corresponsabilidade social, essa é a forma como a Educacéo das Rela¢es Etnico-
Raciais € tratada no Brasil. No caso em questdo, o que isso implica? Que a falta de
estratégias e agles articuladas em torno desse eixo impede que o jovem preto e o
ndo preto também, gque esta inserido nas periferias de Vitéria/PE, tenham um ensino
de qualidade com vista no que garante a Legislacdo educacional.

Para Karenga (2009, p. 339), € necessario pensarmos que a educacao propicia
aprendizagens mais ricas e que, através dela, é possivel alcangcarmos uma sociedade
mais justa e equanime. Sendo assim, sé através de um grande esforc¢o politico, ético
e social que o referido Sistema conseguird, de fato, atuar com protagonismo para o

exercicio cidadao.

4.2 REFLEXOES DOS DOCENTES SOBRE COMO A ERER FOI IMPLEMENTADA
NOS COMPONENTES CURRICULARES HISTORIA E HISTORIA DAS CULTURAS

Para comecarmos a aprofundar essa questdo, € importante trazermos aqui,
num sentido etimoldgico, o significado do termo "componente curricular'. Segundo
0 “Minidicionario da Lingua Portuguesa” de Bueno (2007, p. 181), componente & “tudo
aquilo que entra na composicéo de alguma coisa”. Ja a palavra "curricular", de acordo
com o Dicionario On-line de Portugués (2025, on-line), esta “relacionada a curriculo,
ao conjunto das disciplinas de um curso: disciplina curricular”.

A juncdo dessas palavras passa a se fazer presente apenas no universo
escolar a partir da implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do ano

de 2017, quando se passou a denominar "componente curricular" o conjunto de
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saberes que faz parte de um curso em qualquer nivel de ensino®.
Inicialmente, a escolha de tais componentes para a pesquisa esta ligada a minha
formacgéo académica, mas também ao periodo em que lecionei Historia no municipio
de Vitoria de Santo Antdo.

H4, por outro lado, o entendimento de que é através desses componentes,
especialmente, que a referida problematica deve chegar as salas de aula®!. Desta
forma, analisar a matriz curricular dos mesmos apos a Lei n.° 10.639/03 possibilita
entender em que medida os mesmos avancaram em torno de uma agenda educativa
gue inviabiliza as disparidades raciais herdadas do passado.

Diante das mudancas propostas por for¢a de lei, observamos que, no Estado
de Pernambuco, a Histéria e Culturas Africanas passam a fazer parte do curriculo do
componente Historia atravées do Parecer n.° 33/2003 do Conselho Estadual de
Educacdo (CEE/PE), que prevé a organizacdo curricular no que tange os termos da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.

Nessa direcéo, o artigo de n° 26, inciso de n° 4 do parecer acima referido, institui
que: “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro, especialmente das matrizes
indigenas, africanas e europeias” (Pernambuco, 2003, p. 02).

Assim, as Matrizes Curriculares para o Ensino Fundamental deveriam
incorporar um “conjunto de conhecimentos, habilidades e competéncias” que viesse a
contribuir de forma valorativa para a compreensao da formacdo do nosso povo
brasileiro. Considerando a andlise que fizemos dos contelddos de Historia por bimestre
para o Ensino Fundamental dos anos de 2014 e 2019%, observamos que as
expectativas de aprendizagem propostas pelos curriculos passaram por um processo
de mudanca quanto a estrutura e disposicdo do que deveria ser trabalhado.
Os conteudos propostos em 2014, mesmo sendo proposicdes norteadoras e que
privilegiam a importancia do ensino da Historia e Culturas Africana e Afro-brasileira no

chdo da escola, foram pensados de maneira extensiva.

3 Uma visdto mais ampla dessa questio é  possivel através do  site:
https://www.dicio.com.br/curriculares/. Acesso em: 16 abr. 2022.

31 Para mais informacao sobre este tema ver
http://www. planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm#:~:text=de%209.1.2003)-
Art.,n%C2%BA%2011.645%2C%20de%202008). Acesso em: 16 abr. 2022.

82 Justificamos a utilizagdo da matriz curricular apresentada para dois anos especificos dada a
dificuldade que encontramos para ter acesso aos anos anteriores e posteriores aos analisados.


https://www.dicio.com.br/curriculares/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm#:~:text=de%209.1.2003)-,Art.,n%C2%BA%2011.645%2C%20de%202008
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm#:~:text=de%209.1.2003)-,Art.,n%C2%BA%2011.645%2C%20de%202008
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De modo que o elevado nimero de unidades tematicas pode (considerando
nossa experiéncia profissional, supomos) contribuir para que as mesmas fossem
trabalhadas de forma genérica. A proposta do 3° Bimestre do 6° ano apresenta o

seguinte formato:

Figura 2 - Contetdos de Histéria- Ensino Fundamental 2014

EA3 - Localizar, interpretar e analisar informagdes historicas em fontes escritas, imagéticas, materiais, orais, tabelas, graficos,
6 - Historia da Africa linhas do tempo e mapas histéricos, entre outros.
Ea5 - Registrar conhecimentos histéricos sobre os temas em estudo, por meio de diferentes meios e linguagens: desenhos,
imagens, textos, gravages audiovisuais, exposicdes, cangoes, teatro e outros.
EA10 - Formar opinido sobre um acontecimento histérico ou representaco historica apresentados nas fontes histdricas.
7 - Egito EA13 - Compreender a dindmica e o significado social do trabalho do historiador.
EA16 - Compreender o trabalho dos arquedlogos e suas contribuigdes para a descoberta e a reconstrugdo de fontes
historicas e para a preservagio do patrimonio historico.
EA17 - Conhecer pesquisas arqueoldgicas e sua contribuigao para a preservago do patriménio histérico e a escrita da historia
8 - Povos: Mesopotamicos,  local, regional, nacional e mundial.
Ebreus, Fenicios e Persas ~ EA18 - Conhecer a fungao dos espagos de preservagao de fontes histdricas e sua contribuigéo para a compreensao e escrita da
Historia local, regional, nacional e mundial (museus, arquivos, centros de documentagao, sitios arqueolégicos, entre outros).

3 - FONTES HISTORICAS

EA1 - Colaborar para definicdo, valorizagao e respeito dos direitos e deveres sociais, humanas, civis e politicos e ambientais dos
membros de grupos de convivéncia, em nivel local, regional e nacional.
EA2 - Investigar e posicionar-se criticamente sobre como, em diferentes espagos saciais, sao significadas aitudes de respeito a
si préprio, ao outro, & diversidade social, cultural e religiosa, aos animais e ao meio ambiente, a liberdade de expressao;
6 - Historia da Africa solidariedade, cooperagdo, didlogo e outras atitudes e valores fundamentais para a convivéncia social e ética.
EA3 - Compreender os direitos sociais, humanos, civis e politicos e sua implementagao como conquistas histéricas de
diferentes grupos, em diferentes tempos e espagos sociais.
EA9 - Reconhecer, respeitar e valorizar os direitos dos afro-brasileiros previstos na Constituigao Federal de 1988, na Lei 10.639/2003
7 - Egito e no Estatuto da Igualdade Racial, que determina obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura Africana e Afro — Brasileira.
EA10 - Analisar criticamente a implementagao dos direitos das criangas, dos adolescentes, dos portadores de deficiéncia, das
pessoas idosas, dos afro-brasileiros e dos povos indigenas, em diferentes espagos de convivéncia da atualidade e pensar
maneiras de melhor efetivé-los.
8 - Povos: Mesopotamicos,  EA11 - Analisar criticamente e posicionar-se contra gualquer forma de preconceito e discriminagao social, cuftural, etnicorracial,

Ebreus, Fenicios e Persas religiosa, territorial, de género, de orientacao sexual e de outras caracteristicas individuais e coletivas, nos espagos de convivéncia.
EA12 - Compreender e exercer a cidadania como participagao no campo de tensoes e lutas pela conquista e exercicio de direitos
e deveres sociais e politicos.
EA17 - Avaliar criticamente e posicionar-se frente a conflitos e movimentos culturais,sociais, politicos, econdmicos e ambientais,
em nivel local, regional, nacional ou mundial.

4 - RELAGOES DE
PODER, CIDADANIA
E MOVIMENTOS SOCIAIS

Fonte: Dados de Pesquisa (2025).
Ja a matriz curricular de Histéria do ano de 2019, grosso modo, nos aponta que
a sua estrutura foi pensada privilegiando orientacdes sobre o ensino da Historia de
forma menos generalista e que d4 margem ao docente para, assumindo-se enquanto
mediador do conhecimento, possa despertar nos educandos a capacidade critica e
reflexiva.

Como fica visivel na proposta pedagogica do 6° ano apresentada abaixo:



85

Figura 3 - Contetidos de Histéria- Ensino Fundamental 2019

(EFO6HI10PE) Identificar aspecios e formas de regisiro das sociedades
anfigas nas Améncas, distinguindo alguns significados presenies na

Povos antigos nas Américas: cullura malerial, malenal e na tradic3o oral dessas sociedades,
Ai S Astecas, Maias e Incas rmmga.mp:zxmqpi;?paaafummmmwa
P chamado, SO X Ul ¥
classico e o contraponto com Os povos indigenas originarios do —
outras sociedades atual territorio brasileiro e seus (EFO6HI1PE) Identificar os povos indigenas que viveram no confinente

hibitos culturais e sociais americano, em especial onde hoje € o temitrio brasieiro, e conhecer os
seus modos de vida, suas formas de organizacZo social, econdmica,
cultural, politica, religiosa e artistica, suas mudancas e permanéncias a0
longo do tempo e os processos histoncos que as desencadearam.

(EFO6HI12PE) Reconhecer. analisar e valorizar 2 parficpacdo dos
diferentes povos indigenas nos varios periodos da historia local. regional,
nacional e continental, com especial atenc20 para ©S Yaros povos que
ocuparam o territonio que hoje forma o estado de Pemambuco.

(EFO6HI13PE) Discutr aspectos e formas de registro das sociedades e
. cvilizagdes mbgasnaAfriw‘ procurando situar € compreender aspecios
Povos antigos na Africa - Egipcios e | politicos, econdmicos, sociais e culfurais, em suas variadas dimensdes e
demais civilizacdes africanas antigas | producdes — linguagens, aries, filosofia, religides, céncias, tecnologias e
outras manifestagdes cultwrais — nos contexios histdricos de sua

constituic3o e sionificacio.

Fonte: Fonte: Dados de Pesquisa (2025).

Desse modo, a matriz curricular do componente de Historia que permeia o
trabalho nas escolas do estado de Pernambuco e, consequentemente, nas escolas
vitorienses, possui uma organizacdo e estrutura de conteido conforme observado
anteriormente. Para Moore (2007, p. 33), o ensino da Histéria da Africa no Brasil deve
ser pensado levando em consideracao, sobretudo, “os desafios de disseminar, para o
conjunto da sua populacdo, num curto espaco de tempo, uma gama de conhecimentos
multidisciplinares sobre o mundo africano.”

Se refletirmos e aprofundarmos as questdes em torno da problematica étnico-
racial nas matrizes curriculares que abrangem as escolas publicas municipais de
Vitéria de Santo Antdo/PE, por exemplo, chegamos ao componente Histéria das
Culturas. Para isso, buscamos aprofundar os conhecimentos sobre esse componente
a fim de compreender a légica em que esta estruturado.

Comecemos pontuando que o referido componente foi criado em resposta a
necessidade identificada pelo Conselho Municipal de Educac&do, por meio da
Resolucdo n.° 07/2011, que busca “estabelecer as Diretrizes Curriculares Municipais
para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e dos povos indigenas” (Vitéria de Santo Antao, 2011).

Todavia, mesmo que a referida resolugdo disponha de alguns artigos de

instrucdo normativa para o estabelecimento da Educacio das Relagbes Etnico-
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Raciais (ERER) em Vitéria de Santo Antdo, ndo ha uma orientacdo clara, seja
curricular ou bibliografica, que direcione os/as docentes quanto aos conhecimentos
gque deverdo ser abordados.

O curriculo é um instrumento basilar e fundamental tanto para os docentes
guanto para os estudantes, funcionando como uma via de acesso as orientacdes
educacionais necessérias. Podemos afirmar que um curriculo €, antes de tudo, um
instrumento forjado por relacdes de poder. Ou seja, sua presenca ou auséncia
influenciara diretamente a forma como os/as professores/as planejam suas praticas.
De acordo com Mazama (2009, p. 113), nada é feito de forma aleatéria, nem por forca
do acaso; tudo se “constitui como produto de uma matriz cultural e histérica particular”.

Observemos, mediante a andlise da imagem abaixo:
Figura 4 - Matriz Curricular- Ensino Fundamental Séries Finais/2020

ENSINO FUNDAMENTAL: 62 ao 92 Ano

MODULO:40 DIAS LETIVOS ANUAIS: 200
DIAS LETIVOS SEMANAIS: 05 HORA AULA: 50 MIN
ANO DE IMPLANTAGAOQ: 2012 TURNO: MANHA, TARDE e NOITE
il . Série/Carga Horéria
Areas de Conhecimento 62 | 72 | 82|92 Sub CH
Total
Lingua Portuguesa 6 6 6|6 24 960
Educacdo Fisica* 2 222 8 320
g Artes D o o o i e 160
g Musica 1 1 /1)1 4 160
S BASE NACIONAL | mMatematica 5 5 |5]5]| 20 | 800
2 CURRICULAR [ Cigncias 4 |4 44| 16 | 640
2 coMuM Histéria 2 (2 ]2]2] 8 [ 320
3 Histdria das Culturas 3 T e - 160
Tg Geografia 2 2 2|2 8 320
,g Ensino Religioso** 1 1 2 i 4 160
o
-3
% RORALIE e e e S e e T 4000 |
o
g PARTE Lingua Estrangeira Inglés 2 2 [2]2 8 320
g DIVERSIFICADA | Lingua Estrangeira Espanhol 1 1 1)1 4 160
TOTALGERAL | (28] 12 | 4480 |
Observagdo:

®  *Asaulas de Educagdo Fisica sdo ministradas fora do horério regular do aluno.

* **Adisciplina Ensino Religioso, de matricula facultativa para o aluno é de oferta obrigatéria para
a escola nos termos da Lei n2 9.475 de 22 de junho de 1977.

® A Lingua Estrangeira/Espanhol, conforme LEI N¢ 11.161/2008 passou a ser obrigatéria na
Educagdo Bésica.

* As temdticas: Educagdo Ambiental, Satide e Orientag3o Sexual serdo desenvolvidas de forma
interdisciplinar.

¢ A disciplina Histéria das Culturas daré énfase: Cultura Indigena e Afro-brasileira, Histéria da
Cultura Vitoriense e Pernambucana.

¢ Adisciplina Musica tornou-se obrigatéria na Educagdo Basica, conforme LEI N© 11.769/2008.

Fonte: Elaborado pela autora adaptado da Secretaria de Educacao Municipal de Vitdria (2020).

A observagdo que garante a disciplina Histéria das Culturas dar énfase a
“Cultura Indigena e Afro-Brasileira, Historia da Cultura Vitoriense e Pernambucana”
(Vitéria de Santo Antédo, 2020, grifo nosso) confirma isso, haja vista que, existindo um
curriculo, sua matriz deveria atender as expectativas para a implementacdo das Leis
n.° 10.639/03 e n.° 11.645/08, apenas.
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O viés eurocéntrico ainda presente na educacdo vitoriense é, como pontuou
Hall (1997), um traco da cultura colonial presente na pdés-modernidade. Prova disso &
gue, mesmo com todos os mecanismos e possibilidades de tratar a Educacédo das
Relacbes Etnico-Raciais (ERER) atendendo aos critérios transversais e
interdisciplinares que ela proporciona, isso ainda se encontra longe do esperado na
cidade de Vitoria de Santo Antdo/PE.

Em um determinado momento da entrevista, observamos que ha um elemento
gue perpassa quase todas as falas de modo consensual: a frustracdo dos docentes
pelas barreiras estabelecidas com a falta de sistematizacdo da tematica étnico-racial
e as consequéncias disso para as estratégias educativas e pedagoégicas que eles/elas
desenvolvem nos componentes curriculares em questdo. As narrativas abaixo nos

apresentam as seguintes questoes:

A minha prética docente é sempre voltada para atender os anseios dessa
legislacdo e essa idealizacdo de curriculo, mas na rede ndo ha essa
organizacdo, essa preparacdo antecipadamente. Isso acaba gerando uma
falta de padronizagdo, uma falta de... posso dizer, ndo estamos todos
buscando necessariamente o mesmo objetivo. Sao varios curriculos em
paralelo, para que cada professor faga sua pratica docente de Histéria das
Culturas. E eu ndo culpo os professores, porque, apesar de sermos
licenciados em Histéria e sabermos da existéncia e da necessidade de
colocar em pratica essa Lei, essa legislacdo especifica, quando a propria
rede, a propria secretaria de educagéo, em varias gestdes, ndo se preocupa
em se debrucar de uma forma muito pontual, muito especifica sobre nisso, a
praticafica prejudicada. Entdo, o que eu vejo é nada mais, nada menos que
o retrato da falta de politicas publicas voltadas a efetivag@o da pratica dessa
lei, dessas leis, no caso da lei e da atualizagéo®.

Entéo, deixa o professor muito a vontade. Alguns professores vao fazendo o
uso de textos muito antigos, que tém alguns livros na escola — infelizmente,
eu nao lembro do nome —, mas é como se fosse um livro que fica na escola
para ser utilizado pelos alunos. No final das contas, ele tem uma porc¢éo de
informacgdes, mas ndo tem como vocé dar ao aluno para ele ficar com ele,
porque outros alunos vao precisar utilizar. E a gente fica assim, sem ter
para onde corrers34,

Quando eu comecei a ensinar, la em 2008, essa questédo [étnico-racial] ndo
era falada, n&o. E como eu estou dizendo a vocé: ndo tem nenhum
planejamento, né? A gente segue o livro didatico que foi colocado — O Brasil
Somos Todos Noés —, entdo a gente segue esse livro. SO que eu misturo, eu
nao consigo... Acho o livro pequeno, o contelido pequeno para agente passar
um ano com ele?.

Esses depoimentos foram muito importantes para analisarmos, de forma

gualitativa, os desdobramentos do fendmeno social que investigamos. Nao bastou

33 Entrevista de pesquisa concedida em 22 de janeiro de 2021 através do Google Meet.
34 Entrevista de pesquisa concedida em 20 de novembro de 2021 através do Google Meet.
3 Entrevista de pesquisa concedida em novembro de 2021 através do Google Meet.
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apenas tornar publico o abismo que existe entre o que diz a legislacdo e as realidades
apontadas pelos docentes; foi necesséario analisar os discursos, trazendo inferéncias
gue Ihes dessem sentidos plausiveis.

Interpretar os dados coletados, atribuindo sentido aos nucleos das falas,
constituiu-se como um desafio, haja vista o universo de interpretagcbes que as
narrativas podem proporcionar em uma pesquisa. Seguindo 0S pressupostos
desenvolvidos por Bardin (2010), analisamos o que foi dito, buscando concep¢des em
torno de um nicleo de sentido que estivesse presente dentro do pluralismo dos relatos
coletados.

Por isso, é possivel observar, nos depoimentos acima transcritos, que 0s
trechos destacados sinalizam a percepgao comum daqueles professores sobre como
se sentem a deriva para trabalhar a ERER nas escolas publicas municipais de Vitéria
de Santo Antdo. Buscamos confeccionar o diagrama abaixo para ilustrar melhor essa

questao:

Figura 5 - Diagrama representativo dos nicleos de sentidos encontrados nas falas dos docentes

Nisso a
pratica
fica
prejudic
ada

A gente
fica assim,
sem ter a
onde
correr

Sentimento

.
desassisten
cia

E como eu tg dizendo
a vocé, nao tem
nenhum
planejamento, né?

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

O tratamento dos dados encontrados nas entrevistas, segundo Bardin (2004),
revela que cada resposta, trecho ou frase contribui de forma objetiva para responder
aos anseios da parte analisada. Sendo assim, os trechos inseridos no diagrama nos
guiam para termos, em parte, uma representacao parcial da realidade investigada. A
utilizacdo desse recurso encontra em Geertz (2005) apud Apple (2011, p. 35),
respaldo que possibilita pensa-los como um sistema de simbolos capaz de fornecer

informacgdes “portadoras de sentidos que, de outro modo, seriam incompreensiveis”.
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Contudo, dentro da nossa necessidade de refletir sobre como a Educacao das
Relacbes Etnico-Raciais (ERER) aparece nos curriculos dos componentes
curriculares de Historia e Historia da Cultura, tendo como referéncia o olhar dos/as
docentes, as falas abaixo dos nossos colaboradores, professores Hiram*® e Valdenice,

nos permitem compreender satisfatoriamente o seguinte:

Em relagdo ao curriculo geral municipal, eu ndo tenho conhecimento.
Inclusive, até onde eu saiba, a gente ndo tinha um curriculo especifico de
Histéria das Culturas. A gente estd em desenvolvimento agora. Tinha mais o
curriculo do componente Histéria. (...) Outros colegas que lecionam essa
mesma disciplina, Histéria das Culturas, n&do lecionam seguindo
especificamente essa espécie de curriculo a ser idealizado, que estd em
construgdo. Mas esse ideal de curriculo para Histéria das Culturas ndo é
seguido ndo s6 em algumas escolas, mas eu digo de uma forma geral, de
observacdo de algumas escolas da rede. Muitas pessoas utilizam outros
conteldos para trabalhar nessa disciplina, Historia das Culturas, e a
Educacgéo para as Relagbes Etnico-Raciais®.

Em Histéria das Culturas, aparece como proposta, como havia dito, ndo de
forma estruturada, né, que dé recursos para que o professor possa trabalhar
nas turmas. Eu digo isso com relacdo a material. A gente sente falta de
material para formac&o e para entregar aos alunos, né, que tenha um suporte,
de um liro, de material didatico. A gente sente falta disso. Em Histéria
também, em Historia, a gente tem sido de forma melhor articulada. Na
disciplina de Histéria, os livros ja trazem, ha algum tempo, tematicas que vao
desde o sexto ao nono ano3.

Em face dessas falas, conseguimos identificar que as percepcdes dos docentes
abrem caminhos para discutirmos a importancia de trazer a ERER para o centro dos
debates, sejam em acfes coletivas e/ou individuais. As consideracdes acima nos
fazem pensar, ainda, na necessidade de que as politicas publicas sejam capazes de
criar estratégias de aprendizagem mais ricas e inclusivas.

A Teoria da Afrocentricidade, por sua vez, através da categoria de
analise agéncia, corrobora com essa afirmativa. Uma vez que 0 pressuposto
defendido por ela indica que “toda acédo tem de ser fundamentada em experiéncias
africanas” (Asante, 2014, p. 14). Ou seja, se os curriculos dos componentes

curriculares aqui discutidos garantissem aos estudantes acesso a uma via capaz de

3¢ L embramos que os nomes utilizados na pesquisa séo ficticios como explicado anteriormente. Hiram
Maciel é professor ha mais de 30 anos nas escolas publicas municipais e estaduais de Vitoria de Santo
Antdo. E conhecido e reconhecido pelo seu comprometimento em defesa das questdes étnico-raciais,
no estado de Pernambuco, sobretudo apos acdes que desenvolveu durante o periodo em que esteve
a frente do Instituto Histérico de sua cidade, onde chegou a ocupar o cargo maximo de presidente da
casa, tornando-se o primeiro presidente negro da mesma.

37 Entrevista de pesquisa concedida em 22 de janeiro de 2021 através do Google Meet.

38 Entrevista de pesquisa concedida em 20 de novembro de 2021 através do Google Meet.
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intervir na realidade local e contribuir, verdadeiramente, para a aplicacdo de uma
legislagdo antirracista.

O olhar afrocéntrico nos faz avaliar cuidadosamente que a politica publica de
reconhecimento da populacdo negra na educacdo de Vitoria de Santo Antdo segue
uma légica que, de acordo com Cunha (2010, p. 83), esta pautada no eurocentrismo
ocidental. E como se esse modus operandi decretasse o que é legitimo aprender.
Esse modo privilegia contetdos que facam parte da historia dos povos colonizadores,
subalternizando os demais. Segundo o autor: “o eurocentrismo ocidental reza que
tudo aquilo que ele desconhece nédo tem grande importancia para o conhecimento
racional’.

As inlmeras interpretacdes sobre aimplementacdo da ERER nos componentes
curriculares Histoéria e Historia da Cultura nos remetem a complexidade do que é ser
humano, através do contexto racial e das mudancas sociais como um dado
permanente da historia. Para nds, que pensamos o campo da educacdo através da
Afrocentricidade, devemos, pois, “observar as questdes através da localizagao; como
controle hegemoénico da economia global, marginalizacdo e lugares de poder
constituem a chave para entender o subdesenvolvimento econémico do povo africano”
(Asante, 2012, p. 5).

Parece-nos oportuno trazer afala dos nossos colaboradores/as sobre o Projeto
Politico-Pedagogico (PPP) de suas escolas. Sabemos que esse documento € de total
importancia para as escolas. E através dele que a proposta educacional da instituic&o
de ensino é refletida. A LDBEN o elege como uma espécie de diretriz que deve ser
construida em todas as escolas, a fim de proporcionar uma melhoria na qualidade do
ensino.

Esse conjunto de documentos nos revelou que ha um abismo muito grande
entre o que estd oficializado e a proposta pedagoégica das escolas de Vitéria de Santo
Antdo. A fala do professor Romildo, da escola Prefeito Manoel de Holanda Cavalcanti,
embora ndo esteja escrita com essas letras, nos faz pensar como o problema da
educacdo em Vitoria de Santo Antdo possui varias frentes, encontrando na nao

implementacdo da legislacdo educativa um dos principais pontos:

Nao sei dizer. Eu ndo, assim, eu ndo cheguei a ver esse Projeto Politico-
Pedagdgico da escola, ndo. Houve, em 2019, uma construgéo desse Projeto
Politico-Pedagdgico, mas, assim, ndo tive acesso a ele. N&do foi nos
repassado esse Projeto Politico-Pedagdgico®®.

3 Entrevista de pesquisa concedida em 22 de novembro de 2021 através do Google Meet
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A narrativa de outros docentes endossa esse olhar:

Eu vou ser bem sincero contigo: acredita que até hoje eu nédo vi o Projeto
Politico-Pedagdégico do Colégio 3 de Agosto? Nao vi ele ainda. Néo foi, pelo
menos ndo foi para os professores, e nunca repassaram o0 projeto, o
planejamento. E...se vocé tiver posse do projeto, eu gostaria de ter acesso a
ele. Porque ninguém passou esse projeto, nao!4.

E uma boa pergunta, porque o projeto, o PPP da escola, foi atualizado varias
vezes nos Ultimos tempos, mas a gente ndo teve contato com ele ainda, né?
Porque, inclusive, ele estava, antes da pandemia, em uma nova alteracdo
gue, creio eu, iria ser disponibilizado para o corpo docente, mas ai a
pandemia estourou, e a gente ndo teve nenhuma discusséo voltada a isso. A
gente teve que apagar incéndios cotidianos. Entdo, eu vou fazer essa, como
posso dizer assim, essa ampla defesa da gestéo, porque eu creio que deve
estar presente. Nao posso dar certeza, porque ndo entrei em contato com ele
ainda, mas, por conta dos percal¢os, eu ndo posso lhe informar com certeza.
So deduzir#t,

Como podemos ver, a fala dos professores nos ajuda a entender que o

municipio ndo cumpre o0 que esta estabelecido na Resolugdo n.° 07/2011, no seu

artigo 8°, onde esté prevista a criagdo de Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) como

um critério condicionante na avaliacdo de funcionamento da escola.

Ao averiguar os PPP das escolas onde esses docentes lecionam, assim como

posto no depoimento acima, pudemos constatar que ndo ha sequer uma linha que

faga mencao ou que estabeleca um nivel de comprometimento das escolas estudadas

com a questéo relativa ao ensino da ERER. O mais perto que se chegou dentro dessa

perspectiva étnico-racial encontramos na escola Profa. Aglaires Silva da Cruz Moura,

como mostramos a seguir:

Figura 6 - Projeto Politico Pedagdgico - Escola profa. Aglaires Silva da Cruz Moura
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Quando se tratar de aluno indigena, ter Tecupe
historicas, reafirmacgao de suag identidades &tn

i S e ciénci o
de suas lingua ciencias, acesso ag inform
pilingiie € intercultural,

— gruoou,
Tacao de memorias
icas, valorizagao
; acdes, educagao
curmiculos e programas  escolares

especificos, protecao as manifestagoes Populares da sua cultura
e material didatico especifico e diferenciado:
Ser atendido em seus direitos.

Fonte: Dados de pesquisa (2025).

Nas escolas analisadas, observamos que, seja como meta ou missao no que

tange as questbes étnico-raciais, os PPP observados ndo apontam nenhuma

intervencdo de acao e reflexdo sobre a historia e cultura africanas. Isso, por sua vez,

40 Entrevista de pesquisa concedida em 20 de novembro de 2021 através do Google Meet
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contraria também o que esta instituido pela Lei Orgéanica do Municipio, que ainda se

encontra em vigor. No seu Capitulo Il, ao dispor sobre o tema educacéo, consta:

Art. 101° — Deverdo constar dos curriculos, nas redes oficial e particular do
Municipio, histéria da Vitéria de Santo Antdo, direitos humanos, educacéo
ambiental, educacéo sexual, direitos e deveres do consumidor, educacgéo de
transito, prevencdo ao uso de tdxicos, estudo biblico, histéria indigena e
afro-brasileira e misica, conforme dispuser a lei (Vitéria de Santo Antao,
2021, on-line, grifo nosso).

A mencdo acima nos faz pensar, fazendo um paralelo com o que disse Reis
(2004, p. 96), que € necessario para 0 processo de implementacdo da legislacdo
antirracista ser “parte de um todo dinamico e intersetorializado”. Desse modo, ao
seguir o que pressupde a Teoria da Afrocentricidade, € possivel pensar a Educacédo
das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) no campo da Histéria e Histéria das Culturas nas
escolas publicas municipais de Vitoria de Santo Antdo/PE como uma possibilidade de
saberes, formando cidaddos mais criticos e retirando-os da condicdo de
marginalizados, do lugar de quem esta a margem do rio — metéfora da vida.

Essa analise afrocéntrica traz a ideia de que, somente através de um certo nivel
de agenciamento e conscientizacdo, a educacao voltada para a cidadania propicia a
passagem da margem do rio ao centro, da ignorancia ao conhecimento, da barbérie a
civilidade.

Essas questfes sdo muito sérias e devem ser tratadas com a seriedade que
exigem. A escola ndo pode mais ser um lugar excludente; as politicas inclusivas
devem ser um passaporte que possibilita a chegada ao saber. As desigualdades séo
condicionantes socioculturais, e, sendo a escola um reflexo da sociedade em que esta
inserida, essas desigualdades revelam-se no ambiente escolar quando os contetdos
sobre 0 povo negro séao postos de forma marginal.

Através da andlise dos/as docentes, foi possivel compreender as tensfes e 0s
conflitos em que a ERER esta disposta em Vitéria de Santo Antdo. Para Freire (1992,
p. 3), a pedagogia ndo se basta no humanismo; é necessario que todos tenham
tratamentos plenamente humanos.

Em resumo, este bloco de informacdes nos trouxe a seguinte percepcao: a
guestdo étnico-racial no municipio de Vitoria de Santo Antdo, apesar de ser instituida
por lei, ndo é agenciada pelo seu Sistema Municipal de Ensino, encontrando
condicdes minimas de fazer-se presente nos componentes curriculares Historia e

Histéria da Cultura.
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Sendo assim, enxergamos que, mesmo diante de uma realidade tdo
assimétrica, na referida cidade, as questdes étnico-raciais aparecem, ainda que longe
do ideal, seja no curriculo dos componentes Histéria ou Histéria das Culturas, seja no
ambiente escolar por intermédio dos/as professores da rede, através da sensibilidade
e conhecimento que eles/as tém sobre a tematica.

No entanto, sabemos que isso é muito pouco para garantir um sistema de
representacao de qualidade, que possibilite a sociedade vitoriense em idade escolar
aprendizagens significativas, onde a importancia do vasto sistema de “crencgas,
valores ancestrais e historicos” africanos projetem uma pedagogia capaz de

(re)orientar a pratica social (Asante, 2009; 2014).

4.3 PERSPECTIVAS SOB AS QUAIS A ERER E O POVO NEGRO APARECEM
NAS ABORDAGENS FEITAS NAS ESCOLAS DE VITORIA DE SANTO ANTAO

A construcdo desta secédo é resultado de uma investigacdo que nos ajudou a
compreender como, nos espacos de educacdo formal de Vitéria de Santo Antdo, a
guestdo da ERER esta sendo abordada. Nos ajudou a desenhar como, a partir de
2011, as escolas passaram a trabalhar a ERER e de que modo ela tem aparecido
nesses espacos. Tratou-se, aqui, de entender, considerando uma série de fatores,
como as escolas tém contribuido para que os jovens da cidade aprendam a
posicionar-se racialmente no mundo.

Comecemos com 0 seguinte apontamento: existe na educagao brasileira uma
agenda de lutas que vem sendo desenhada ha bastante tempo, a qual garante aos
estudantes que ndo apenas 0 ensino de histéria e cultura contribua para o
fortalecimento das relagées humanas, mas que, de modo transversal, a escola crie
possibilidades para pensar a sociedade numa perspectiva étnico-racial.

Em linhas gerais, a afrocentricidade pode ajudar para que as escolas
contribuam como agéncia de conscientizacdo de ideias e valores que fortalecem a
importancia dos africanos e africanas no processo de formacao global.

Para a afrocentricidade, é necessario que questdes de inferioridade e
superioridade entre grupos humanos sejam desconstruidas e inviabilizadas. Sabemos
gue, para isso tornar-se real, é preciso comprometimento de muitas pessoas e do
reconhecimento dos limites impostos por um sistema educacional estruturado de

forma téo desigual.
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Dessa forma, como escreveu o antropdlogo Munanga (2005, p. 15), é
necessario que entendamos que a falta de um direcionamento para tratar as questées
étnico-raciais contribui para a perpetuacdo do mito da democracia racial e
compromete o processo de formacao da nossa sociedade.

Ao indagarmos nossos colaboradores sobre como é feita uma abordagem

tedrica em sua escola sobre 0 povo negro, obtivemos as seguintes respostas:

Vocé fala de maneira geral, se a forma de expressar da gestdo sobre esse
assunto, o quadro docente de uma forma geral, atividades em geral, né? Vocé
fala 0 conjunto da obra? Certo. E... 0 conjunto da obra eu acho satisfatorio,
mas muito longe do que eu penso como o ideal. Porque, na pratica docente,
como eu ja falei duas vezes, ficamos reféns de iniciativas individuais, e ai
essas iniciativas individuais também sdo poucas. Nas areas que ndo tém
tanta proximidade com esses temas curriculares, ha uma auséncia total. A
gente sabe dos conceitos interdisciplinares, que € possivel a gente sempre
fazer uma conexdo com qualquer disciplina, afinal de contas, o conhecimento
€ um so. (...) Mas, enfim, do ponto de vista docente, pra responder e ndo me
alongar muito, do ponto de vista docente s&o iniciativas muito pontuais. Do
ponto de vista da gestdo, o discurso oficial da gestdo era um discurso que
trata de forma respeitosa, de uma forma inclusiva, as questdes étnico-
raciais*?.

Assim, na minha disciplina, a gente fala sobre o povo negro, essa questao
das herancgas culturais, historicas e sociais, e a questao que a gente trabalha,
as vezes, principalmente, no conteldo de consciéncia negra, na questéo do
racismo contra a populacdo negra no Brasil e contra as religiées negras. Eu
trabalhava essa tematica justamente no ensino de Histéria e Historia da
Cultura, principalmente em Histéria da Cultura. Mas, assim, nas outras
disciplinas, eu ndo sei. Ndo sei se realmente tem. Mas, assim, dentro da
escola, nunca houve um evento, ou uma feira cultural, alguma coisa que
pudesse debater e falar sobre isso. (...)*.

As falas canalizam nossos esforgos para mostrar como as bases do sistema
educativo de Vitéria de Santo Antdo ndo criam meios objetivos que se sobreponham
aos valores hegemonicos e possibilitem a insercédo de politicas de reparacéo, no plano
do desejavel. Isso, por sua vez, no nosso entendimento, ird incidir diretamente no
desenvolvimento intelectual dos/as educandos/as com relacdo as questdes étnicas.
Isso reforca 0 nosso pensar sobre como, na pratica, a educacdo ainda é agenciada
por um Viés eurocéntrico.

Em consonancia com o que discute Larrosa, pensamos como essa narrativa
reforca a necessidade de vermos como 0s principais atores e atrizes desse processo
observam o papel que tem sido desempenhado pela escola ao tratar do povo negro.
Ainda assim, esse dialogo € um aprendizado que nos faz pensar, ja que “pensar nao

€ somente ‘raciocinar’ ou ‘calcular’ ou ‘argumentar’, como nos tem sido ensinado

42 Entrevista de pesquisa concedida em 22 de novembro de 2021 através do Google Meet.
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algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que nos acontece”
(Larrosa, 2002, p. 20).

A fala dos colaboradores a seguir nos faz pensar que tanto a histéria quanto a
cultura do povo negro, bem como a ERER, ndo estdo presentes nas acdes
pedagdgicas propostas pelas escolas de Vitéria de Santo Antdo. O olhar dos
professores traz pequenos elementos que nos ajudam a conhecer esse dado de

realidade:

N&o, realmente a gente ndo tem esse tipo de trabalho coletivo. Até porque,
como eu disse, € pensado da seguinte forma: essas disciplinas suprem essa
demanda, entdo ndo h& necessidade de trabalhar em outros momentos. Nao
me recordo de palestras ou de outro movimento da equipe num trabalho em
conjunto relacionado a esse tema. O colégio que eu trabalho tem uma
estrutura muito grande e deficitaria*4.

N&o acho que a tematica seja abordada pela instituicdo como deveria, em
nenhum aspecto. Acho que, para ser uma cidade que tem uma populagéo,
como se diz, bem diversificada do ponto de vista étnico, deveria ser um
trabalho mais forte com relagdo a isso. Na medida em que ficatudo a cargo
dos professores de lidarem com o tema apenas em suas disciplinas, fica
sempre faltando algo. Porque a gente n&o trabalha com todo mundo; no final
das contas, a gente trabalha com um agrupamento de alunos que nos é
designado por cada ano, e no final das contas a gente ndo sabe se ano que
vem a gente vai pegar esses alunos. Vocé muitas vezes nao da continuidade
a esse trabalho e, consequentemente, a escola, a instituicdo, até o dia de
hoje, néo teve nenhuma politica que abarcasse a tematica como um todo°.

Nesse contexto, a leitura social da fala nos fez pensar, a partir do que discute
Mazama (2009, p. 112), sobre a supremacia branca nos espacos de poder. Assim,
mensuramos melhor como essa situacdo social pode moldar o “processo mental,
mediante a ocupacdo do espaco psicologico e intelectual dos que devem ser
submetidos”.

As reflexdes a partir das experiéncias relatadas deixam claro que a educacao
na referida cidade ainda esta pautada em concepcdes universalistas e fechadas, onde
ndo ha esforcgo real que consubstancie a promoc¢éao da igualdade racial na localidade.

Contudo, torna-se necessario refletir, ainda, a partir das falas dos/as
entrevistados/as, que quanto mais o Sistema Municipal de Ensino de Vitdria de Santo
Antdo/PE coloca a questdo da ERER a margem, mais os/as docentes dos
componentes curriculares Histéria e Histéria da Cultura tém argumentos que
comprovam como a tematica ndo € tratada no ambiente escolar da forma como

deveria.

44 Entrevista de pesquisa concedida em 20 de novembro de 2021 através do Google Meet.
45 1d. (2021).
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Assim, a Teoria da Afrocentricidade, enquanto teoria de mudanca social, vai
nos dizer que o ensino ético e coerente sobre o povo negro e a ERER acontecerda a
medida que os sistemas estabelecam um ensino de Historia e culturas africanas e
afro-brasileiras a partir das africanidades, que considerem, sem folclorizar, a
contribuicdo do povo negro na nossa formacgao.

Para isso, sera preciso trazer ao dialogo autores e autoras africanos/as e afro-
brasileiros/as, que ampliem um referencial teorico capaz de contribuir para o
desenvolvimento de aprendizagens mais significativas e humanas nos espacos
escolares. Essa pode ser uma base que compde as Relacbes Etnico-Raciais, por isso
é importante atentarmos como o campo de estudo africano é instituido através das
Diretrizes Curriculares Municipais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais
(DCM) de Vitoria:

Art. 4°— A Secretaria de Educagdo deverd estabelecer canais de
comunicagdo com entidades do Movimento Negro, grupos culturais negros,
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, entidades ligadas aos povos indigenas
e instituicdes formadoras de professores/as, com a finalidade de buscar
subsidios e trocar experiéncias para o desenvolvimento dos Projetos Politico-
Pedagdgicos, planos e projetos de ensino (Vitéria de Santo Antdo, 2011, on-
line).

E possivel perceber, como provoca Asante (2014, p. 69), que, para que as
guestdes étnico-raciais fagam parte dos debates e contribuam para minimizar o
impacto que 0 racismo causa na nossa sociedade brasileira, em especial na
vitoriense, é necessario mais que conhecimento sobre o tema; sobretudo, interesse e
persisténcia para que o mesmo saia do papel.

Desse modo, investigamos de que modo essas DCM sé&o reconhecidas pelos
docentes como um instrumento normativo de aprofundamento das questdes

relacionadas a ERER nas unidades escolares. Os mesmos afirmaram:

De Vitéria de Santo Antdo? Nenhum contato. Na realidade, eu ndo sei nem
se existe. Porque, por exemplo, na disciplina de Histéria da Cultura, a gente
solicita, desde que a gente chegou la em 2016, para poder construir um
curriculo para a disciplina ou pelo menos ter um elemento norteador para o
trabalho, e nunca tive esse respaldo®®.

O depoimento anterior sobre as Diretrizes Curriculares Municipais paraa ERER
foi corroborado pelas reflexdes postas nas falas das professoras Valdenice e Clicia,

que pontuaram o seguinte:

N&o, ndo foi dado. Pelo menos ndo tive acesso a essa informagdo. O
conhecimento que eu tenho é a respeito do que eu pesquisei s6. Nunca nos

46 Entrevista de pesquisa concedida em 20 de novembro de 2021 através do Google Meet.
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foi passado nada da Secretaria de Educacao. Nos damos a disciplina Historia
das Culturas, que ndo tem nem um curriculo®’.

N&o, e néo foi por falta de busca. Eu fico batendo nessa tecla desde que eu
entrei no municipio, porque, quando eu cheguei, no meu primeiro ano na
escola, eu recebi essa disciplina, que, pra mim, era uma novidade ter uma
disciplina de Histéria das Culturas. Porque, pra mim, Histéria é Historia das
Culturas, a cultura humana. Eu ndo entendia como era o direcionamento
dessa disciplina. E ai me falaram que o foco era histéria afro e histéria
indigena. Mas, ai, a gente ndo tinha nenhum curriculo, a gente ndo recebeu
nenhuma orienta¢do. O que falaram foi pra gente buscar em cadernetas de
professores anteriores. Por ai, a gente ia conseguir entender qual era o perfil
da disciplina. Mas, ao longo de todos esses anos, nas formagfes, nas
reunides, eu sempre bati nessa tecla, porque eu pego muitas disciplinas de
Histéria das Culturas, eu pego bastante na escola. Eu sinto a necessidade de
material de apoio para os alunos, de uma formacdo especifica para os
professores e da gente saber que eu t6 dando determinado conteddo na
minha escola, mas que o aluno vai ver em outras escolas. Entdo, foi um
projeto necessario, eu realmente acho que precisava ter isso, mas que ndo
houve o suporte que o professor precisa. Eu sinto falta até hoje. Fico no
aguardo do curriculo. A gente ja ta no final de 2021, e ainda néo foi langcado
o curriculo pra disciplina. Pra unificar, pra que todas as escolas falem a
mesma linguagem, trabalhem dentro do mesmo rumo?e.

Em geral, a resposta enfética, as analises, a propriedade e as questdes
levantadas pelas professoras demonstram consciéncia critica das docentes
entrevistadas mediante a incapacidade do municipio para implementar a ERER
enquanto politica publica no ambito local.

Essas respostas nos levaram a aprofundar nosso olhar sobre o discurso oficial
e o real. Em linhas gerais, vimos apontando que néo ha direcionamento em Vitoria de
Santo Antdo/PE para que as politicas publicas de promoc¢éao da igualdade racial sejam

implementadas, o que, para Freire (1987, p. 20), esta associado a proposicao

dominante que perpassa nossa sociedade.

Por isto é que o poder dos opressores, quando se pretende amenizar ante a
debilidade dos oprimidos, ndo apenas quase sempre se expressa em falsa
generosidade, como jamais a ultrapassa. Os opressores, falsamente
generosos, tém necessidade, para que a sua ‘generosidade’ continue tendo
oportunidade de realizar-se, da permanéncia da injustica. A ‘ordem’ social
injusta é a fonte geradora, permanente, desta ‘generosidade’ que se nutre da
morte, do desalento e da miséria*.

Pensar a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER) e discuti-la nesses
espacos €, sobretudo, interrogar o projeto de sociedade, de historia, de educacao e
de politicas educacionais, que precisam de sensibilidade para serem executados. A
percepcdo que temos, apods a analise das falas, dos Projetos Politicos Pedagogicos
(PPP) e da Legislacdo Municipal para a ERER em Vitéria de Santo Antdo, é que a

47 Entrevista de pesquisa concedida em novembro de 2021 através do Google Meet.
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mesma passa a fazer parte da educacdo local apenas para cumprir uma exigéncia
legal.

Dessa maneira, deixa de cumprir um papel tdo necessario nos dias de hoje,
que é: contribuir para um projeto de sociedade livre, soberana e que garanta o direito
de equidade a todos/as. Pelo contrario, a acdo de criar legislagdo municipal para
implementagdo da ERER, sem viabiliza-la, é reflexo do olhar apequenador e
esvaziante dado as questdes étnico-raciais no ambito educacional local.

E preciso insistir que a atuacéo do Sistema Municipal de Ensino de Vitoria de
Santo Antdo pode ser vista como um modo em que O racismo institucional se
manifesta dentro do processo politico e histérico. Uma vez que o mesmo atua
proporcionando, ainda que indiretamente, distopias e defasagens na educacdo com
base no fator raca. A falta de meios que possibilitam ao/a docente implementar a
ERER, de fato, nos referidos componentes curriculares, faz parte dos conflitos de
interesses tipicos de uma sociedade racialmente desigual.

Encontramos em Almeida (2018) aporte para fundamentarmos a concepgao
gue temos de que o modo como a questdo étnico-racial € tratada pela educacdo de
Vitoria de Santo Antdo é fruto do racismo que permeia as organizacfes sociais. Para
0 autor, o racismo institucional esta ligado a toda forma e aos efeitos causados pelas
instituicdes ao concederem privilégios e atenuar desigualdades aos grupos sociais
com base no fator raca. “As instituicdes sdao a materializacdo das determinacdes
formais na vida social’, ou seja, podendo ser tratadas como objetos diretos das
relacdes de poder e conflitos que acontecem no interior da sociedade (Almeida, 2018,
p. 30).

O autor ainda nos chama atencdo para olhar as instituicbes, em especial as
brasileiras, como lugares de poder ocupados historicamente por homens brancos,
gue, total ou parcialmente, muitas vezes inviabilizam que as questdes relacionadas a
tematica étnico-racial estejam presentes nesses lugares. Atraves de acdes e
discursos poderosos, 0s mesmos conseguem naturalizar principios homogeneizantes
gue eliminam, por sua vez, a possibilidade da efetivacdo de préaticas antirracistas.

Uma pessoa ndo nasce branca ou negra, mas torna-se a partir do momento
em que Seu corpo e sua mente sdo conectados atoda uma rede de sentidos

compartilhados coletivamente, cuja existéncia antecede a formacgédo de sua
consciéncia e de seus efeitos (Almeida, 2018, p. 53).
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A partir do conhecimento dessa realidade, podemos, seguindo essa linha de
pensamento, defender que as acdes necesséarias para a mudanca que a sociedade
tanto almeja passam pelo viés étnico-racial. Assim, a criagdo de leis e a instituicdo de
componentes curriculares sdo necessarios, mas ndo sdo suficientes. E preciso que o
Sistema de Ensino local, utilizando-o como exemplo, conclua sua opg&o por uma
educacéo antirracista.

Segundo Munanga (2005, p. 17), o sistema educacional brasileiro é permeado
de preconceitos e ndo contribui para que, no espaco escolar, sejam postos conteudos
programaticos que valorizem um universo cultural diversificado. E que um possivel
caminho para erradicar o preconceito em nossa sociedade esta ligado a educacéo. E

através dela que, defende o autor:

A educacdo é capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a
possibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superioridade e
inferioridade entre grupos humanos que foram introjetados neles pela cultura
racista na qual foram socializados (Munanga, 2005, p. 17).

A citagdo acima nos explica que o preconceito étnico-racial no ambiente escolar
ajuda a justificar as desigualdades existentes nesses locais. Desse modo, as falas de
nossos/as entrevistados/as nos fizeram enxergar para além de como o0 povo negro e
a ERER passam a ser introduzidos nos componentes curriculares Histéria e Historia
das Culturas e nos ambientes escolares. Nos fizeram compreender 0s aspectos gerais
em gue estdo vinculados a educagdo em Vitoria de Santo Antdo/PE.

Através da andlise dessas narrativas, € possivel entender os conflitos por tras
das questbes sociais que envolvem a implementacdo da ERER em Vitoria de Santo
Antdo. Os depoimentos dos/as docentes nas entrevistas nos mostraram como, huma
perspectiva afrocéntrica, essa estrutura escolar carece de uma sistematizagéo capaz
de estimular uma agéncia docente e, consequentemente, a conscientizacdo de
educandos/as negros/as e ndo negros/as, periféricos/as ou nao.

A Diretriz Curricular Municipal traz essa questao e eleva como o elemento deve
estar presente no pensamento pedagdégico em Vitéria de Santo Antdo/PE: “deve estar
presente na elaboracdo dos Projetos Politicos Pedagodgicos, planos de ensino, na
execucdo e avaliacdo da educagdo, com o objetivo de promover a educagao das
relagdes étnico-raciais positivas” (Vitoria de Santo Antdo, 2011, on-line).

Essas exigéncias legais conferidas ao Sistema Municipal de Ensino pela

Resolucdo do CME n.° 07/2001, em seu artigo 2°, atribui responsabilidades aos
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estabelecimentos de ensino quanto ao modo de contar e reconstruir a educacgao para
as relacdes étnico-raciais, dando condi¢cdes adequadas.

A criagéo de politicas, estratégias, etc., viabiliza a inclusdo de temas que foram
marginalizados ao longo da formacao histérica do nosso pais e € um ponto que
direciona novas perspectivas para que a ERER seja efetivamente aplicada.

Reis (2004) defende que os mecanismos que d&o suporte a atuacado do/a
professor/a devem estar ligados a procedimentos que estejam proximos da realidade
em que os educandos estdo inseridos. O que, por sua vez, ira conferir aos

mecanismos de intervencdo uma atuacao efetiva.

O reconhecimento de procedimentos de resisténcia e de reinvencédo do
cotidiano pode, efetivamente, contribuir com a alteracdo da realidade. Para
issO, € necessério que o educando — se tratado pela escola e especialmente
pelos professores, de forma que considere sua realidade sociocultural — seja
um dos principais protagonistas dessa transformacéo social (Reis, 2004, p.
117).

A esse respeito, a autora discute com base no principio que orienta a
afrocentricidade e que é defendido por Asante (2014) e Mazama (2009) ao falarem da
necessidade de uma agéncia africana com base em valores tedricos que criem
possibilidades de emancipacédo cognitiva a partir do sistema cultural africano universal
e socialmente construido.

De um modo geral, buscamos nesta secéo nos debrucar sobre um aspecto da
educacdo em Vitoria de Santo Antdo que nos ajudou a compreender a violéncia
simbdlica a qual o povo negro no Brasil ainda hoje é relegado. O ensino da ERER
como catequese, e ndo como ideia e afeicao historica e cultural, favorece uma visao
confusa, onde 0s grupos subalternizados durante anos continuam sem poder
visualizar suas culturas nas préaticas pedagdgicas e nos espacos de ensino.

Por outro lado, € significativo lembrar, como nos aponta Hall (1997, p. 42), que
a identidade ou identificacdo individual, como chama atencdo o autor, € algo
inacabado, e 0 sujeito esta em constante processo de construgdo a partir da sua
prépria percepcao e concepcdo de si, e também do que lhe é exterior, seguindo a
forma pela qual imagina-se ser visto pelos outros.

Neste aspecto, Stuart Hall atesta que a identidade cultural que um individuo
passa a adquirir pode estar ligada a “uma questéo tanto de tornar-se, quanto de ser”.
Com relagdo aos espacos educativos, isso define, por exemplo, quem é incluido e

guem é excluido.
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Assim, de acordo com Nascimento (1978), Munanga (1996) e Silva (1996 e
1998), a educacédo formal, por meio da escola, atuou (atua?) para a existéncia das
desigualdades raciais no Brasil, assim como na construgcdo de identidades que
desqualificam ou desconsideram a importancia dos grupos sociais huma perspectiva

étnico-racial. Abdias do Nascimento considera que:

O sistema educacional [brasileiro] € usado como aparelhamento de controle
nesta estrutura de discriminagdo cultural. Em todos os niveis de ensino
brasileiro — elementar, secundario, universitario —, 0 elenco das matérias
ensinadas, como se executasse a frase de Silvio Romero, constitui um ritual
de formalidade e da ostentacdo da Europa, e, mais recentemente, dos
Estados Unidos. Se consciéncia € memoria e futuro, quando e onde esta a
memoria africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira? (Nascimento,
1978, p. 95).

As teorias sobre o papel da educacdo veem na critica do grande intelectual
negro Abdias do Nascimento a possibilidade de repensar as dimensdes do papel que
a pedagogia alcanca ao proclamar a existéncia da ERER como um movimento politico
em torno da construcdo de identidades que valorizem a diversidade, a diferenca, mas,
sobretudo, como um dado irrefutavel da vida social que existe e a que se deve ter
posicionamento.

Portanto, o dialogo por nés estabelecido em todas as se¢Bes desta secdo
buscou tracar como, no ambiente escolar de Vitoria de Santo Antdo, a Educacdo das
RelacBes Etnico-Raciais constitui-se como campo de estudos. Logo, observamos
como ela se faz presente nos componentes curriculares de Historia e Historia da
Cultura, bem como através dos estabelecimentos de ensino local.

Em todo caso, buscamos ponderar nossas analises utilizando o paradigma da
Afrocentricidade, que nos ajudou a entender os aspectos pedag0gicos necessarios
para forjar uma consciéncia coletiva que oriente os sujeitos a uma localizacéo politica
e cultural com base na Africa (Asante, 2014, p. 43). As percepcdes alcancadas através
da fala dos/as docentes, as constatacbes de uma aplicacdo parcial da ERER nos
curriculos de Histéria e Historia da Cultura, a falta de sistematizacdo dos Projetos
Politicos Pedagdgicos, entre outros, ndo devem servir para desanimar o/a leitor/a.
Pelo contrario, devem servir de estimulo “para que a escola consiga avangar na
relacdo entre saberes escolares/realidade social/diversidade étnico-cultural”, como

nos aponta Gomes (2005, p. 145).
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo alcancado esta fase do trabalho, onde buscamos compreender como a
Educacio das Relagdes FEtnico-Raciais (ERER) estd sendo aplicada nos
componentes curriculares de Histoéria e Historia das Culturas no Ensino Fundamental
— Anos Finais em Vitéria de Santo Antdo, informamos que 0 mesmo nao tem a
pretensdo de encerrar ou dar por acabada a discussdo sobre esta tematica. Pelo
contrario, mesmo tratando-se de um estudo pioneiro na cidade, ndo se busca encerrar
a questao em si, mas contribuir para que, ao serem elaboradas, novas pesquisas
desta natureza possam ter alguma perspectiva sobre essa realidade.

No entanto, longe de uma visdo superestimada, podemos dizer que estudar a
historia da educagdo em Vitéria de Santo Antdo com vistas na perspectiva étnico-
racial € uma conquista necessaria e impar, ja que, de alguma forma, este estudo traz
para o centro dos debates um assunto relacionado ao povo negro vitoriense.

Desse modo, o desejo de averiguar como a ERER estd sendo aplicada nos
componentes de Histéria e Historia da Cultura e como, consequentemente, essa
problematica chega as escolas publicas municipais de Vitoria de Santo Antdo nos faz
chegar, mesmo que momentaneamente, as seguintes questdes:

a) A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, muito embora esteja sendo
implementada nas escolas publicas de Vitéria de Santo Antdo, est4, no meu
entendimento, aquém do desejavel para cumprir o que se propde;

b) Mesmo existindo uma série de pressupostos, o Sistema Municipal de
Educacdo garante as escolas e aos/as docentes condicdes minimas para trabalhar a
ERER no ambiente escolar;

c) O fato de Historia da Cultura ndo ter uma matriz curricular para guiar as
praticas pedagogicas é considerado um ponto negativo por professores/as que se
sentem frustrados/as sem uma orientagdo para trabalhar a tematica nas aulas;

d) Sem falar na falta de material de apoio pedagdgico para estudantes e
professores/as, o que influencia negativamente a sistematizacdo necessaria dos
contetdos que devem ser ministrados em sala de aula.

Aqui se explicita, também, como a pesquisa buscou mostrar os desafios e
perspectivas dos/as docentes dos componentes curriculares de Historia e Historia da

Cultura através de suas vivéncias com a ERER no ambito das escolas de Vitéria de
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Santo Antdo. De modo que as direcGes apontadas pelos/as mesmos/as nos fizeram
pensar na atuacao significativa que esses conteidos podem propiciar.

A partir desse pensamento, este estudo refletiu sobre como, nas escolas
consultadas, potencializar o ensino da ERER incidira, de forma positiva, sobretudo na
vida de milhares de adolescentes pretos/as e/ou pardos/as, em especial aos/as das
escolas pesquisadas, que vivem em lugares de bastante vulnerabilidade social.

Dessa forma, foi possivel visualizar que, mesmo a educacéao formal sendo parte
de um contexto historico e social amplo, as bases para o seu funcionamento estéo
atreladas aos interesses individuais ou de grupos que a conduzem.

O estudo buscou explorar bem 0s recursos que mostrassem como a questao
étnico-racial passa a fazer parte da educagéo formal de Vitéria de Santo Antdo e de
como as instituicbes de poder (Secretaria de Educacdo Municipal, escolas e
conselhos), responsaveis por garantir a viabilidade das leis étnicas, compreendem sua
participacdo nessa direcao.

As dificuldades expostas pelos/as docentes, seja pela falta de conhecimento
da legislacdo antirracista local, seja por nao terem contato com o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) de sua escola, expdem as fragilidades de um Sistema Municipal
de Ensino que ndo compreendeu a importancia da ERER para a transformacéo social
gue tanto se deseja.

Um outro ponto importante, e ao que me parece imprescindivel de ser colocado,
esta na forma como tratamos os dados coletados. Buscamos fazer essas andlises a
luz da Teoria da Afrocentricidade, que direcionou, por sua vez, 0 hosso entendimento
sobre 0 modelo como a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais é proposta na cidade.

Encaminhando-nos para finalizar este estudo, acreditamos que seria salutar
deixarmos algumas sugestdes para a aplicacéo, de fato, da Educacédo das Relagbes
Etnico-Raciais em Vitoria de Santo Ant&o:

a) Analise dos Projetos Politico-Pedagogicos das escolas da rede municipal de
ensino, fazendo com que 0s mesmos, se ndo existirem, passem a existir e estejam de
acordo com as Diretrizes Curriculares Municipais (DCM) locais, enfatizando a
importancia da ERER para o fortalecimento das identidades individuais e coletivas;

b) Apoio por parte da Secretaria de Educacdo Municipal para que as
coordenacdes pedagogicas possam criar estratégias metodoldgicas para desenvolver

a Educacado das Relacdes Etnico-Raciais em seus espacos;
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c) Promocdo de formacbes pedagodgicas com o objetivo de aprofundar os
estudos sobre a ERER e, consequentemente, problematizar a diversidade como
mecanismo de reflexdo social;

d) Criacdo de uma matriz curricular para o componente Histéria da Cultura pelo
Conselho Municipal de Educacgéao;

e) Garantir que os/as professores/as de Historia e Histéria da Cultura tenham
suporte para trabalhar a ERER em espacos de educacdo formal e ndo formal,
possibilitando visitas a universos diversos como museus, viagens pedagogicas,
palestras, acesso a materiais didaticos, entre outras coisas, que busquem contribuir
para novas perspectivas de didlogos étnico-raciais.

Um aspecto profundamente significativo evidenciado por este estudo foi a
constatacdo de que a inviabilizagdo das politicas publicas de promog¢éo da igualdade
racial encontra raizes no modo como, tanto no cotidiano escolar quanto no convivio
social, o povo negro € frequentemente silenciado. Essa pratica silenciosa ndo apenas
apaga vivéncias, mas também perpetua a invisibilidade histérica de um povo cuja
heranca e saberes deveriam ser pilares de nossa formacéo educacional e cultural.

Ao refletirmos sobre os conceitos de localizacdo psicolégica e agéncia,
percebemos que um processo de ensino e aprendizagem fundamentado nos pilares
da Africa como berco civilizacional e matriz de conhecimento é indispensavel. Tal
abordagem ndo apenas reposiciona educadores/as e educandos/as no cerne da
construcdo de suas proprias histérias, mas também inspira um convivio humanista,
pautado por valores que fortalecem o respeito e a valorizagcdo das identidades
multiplas que compdem o mosaico humano.

Como bem ensinou Paulo Freire, “de nada adianta ler corretamente a palavra
se ndao sabemos como ler historicamente o mundo que nos cerca e todas as suas
contradicdes intrinsecas”. Ler o mundo com profundidade €, portanto, um ato de
resisténcia, mas também de libertacao.

Esta dissertacdo, ao abordar a implementagédo da Educacdo das RelacGes
Etnico-Raciais no Sistema Municipal de Ensino de Vitéria de Santo Antdo, cumpre um
papel crucial ao trazer a luz os avangos e os desafios ainda presentes nesse processo.
Mais do que uma andlise local, ela se torna um convite a reflexdo sobre as
complexidades da educacdo brasileira e o0 imperativo de construir préaticas
pedagdgicas que rompam com as barreiras do silenciamento e promovam a justica

social.
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Em dltima analise, o trabalho aqui desenvolvido contribui para os estudos em
Educacdo das Rela¢fes Etnico-Raciais, ndo apenas como registro de um movimento
local, mas como um farol que aponta caminhos para a constru¢cdo de uma educacao

mais equitativa, que reconheca, valorize e celebre a diversidade humana em todas as

suas dimensdes.
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APENDICE A — ENTREVISTA APLICADA

Pesquisa: AEDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NOS COMPONENTES
CURRICULARES- HISTORIA E HISTORIA DA CULTURA NO ENSINO
FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS EM VITORIA DE SANTO ANTAO/PE.

Objetivo: Compreender como a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais esta sendo
aplicada nos componentes curriculares historia e histéria das Culturas no Ensino

Fundamental — Anos Finais, em Vit6ria de Santo Antdo.
Pesquisadora: Claudia Vicente da Silva

Orientadora: Profa. Dra. Maria da Conceicéo dos Reis

:p‘: UNIVERSIDADE
w FEDERAL
DE PERNAMBUCO
vm’us IMPAVID,
[}

ROTEIRO DE ENTREVISTA

PERFIL DE IDENTIFICACAO DOS ENTREVISTADOS
Nome: idade: Sexo:
Escola: data da entrevista:
Tempo de servico em Vitéria de Santo Antéo:
Escolaridade:
Disciplinas que leciona:

Cor/raca:

QUESTAO

Considerando o objetivo da pesquisa em Compreender como Educacédo das Relacdes
Etnico-Raciais esta sendo aplicada nos componentes curriculares historia e histéria
das Culturas no Ensino Fundamental — Anos Finais, em Vitoria de Santo Antdo as
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perguntas foram direcionadas para atender como a ERER surge no contexto

educacional local:

A- NIVEL DE CONHECIMENTO E COMPREENSAO SOBRE A LEIS ETNICAS

1. Vocé conhece a Lei 10.639/03? Como a conheceu, foi ho seu curso?
2. O que vocé entende por Educacio para as Rela¢bes Etnico-Raciais?

B- CONHECIMENTO DA LEGISLACAO MUNICIPAL PARA IMPLEMENTACAO DA
ERER

1. Vocé conhece ou ja teve contato com as Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais?

2. Vocé saberia dizer quando a ERER passou a fazer parte do curriculo do SME de Vitéria?

C- LOCALIZACAO DA ERER NA LEGISLACAO ESCOLAR

1. A ERER aparece nos curriculos dos componentes curriculares de Histéria e
Histéria das Culturas, se sim, de que modo?

2. O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de sua escola contempla as questdes
étnico-raciais?

D — COMO AS QUESTOES SOBRE O POVO NEGRO SAO TRATADAS NAS
ESCOLAS DE VITORIA/PE

1. Na escola em que vocé trabalha, as questdes étnico-raciais séo
contempladas? Se sim, de que forma?

2. A ERER é trabalhada de forma interdisciplinar na sua escola ou fica sé
concentrada nos componentes curriculares histéria e histéria das culturas?

3. Na escola onde vocé trabalha se fala sobre o povo negro? Se sim, o que fala?



115

APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO DA ENTREVISTA

Declaragdo de consentimento

e Li as informacdes contidas neste documento antes de assinar
e Confirmo que recebi uma copia deste formulario

e Compreendo que sou livre para retirar minha participacdo da pesquisa em qualquer

momento

e Dou meu consentimento de livre e espontdnea vontade para participar como

voluntario/a desta pesquisa

Assinatura do colaborador/a

Data e Local



