A EMERGENCIA DA PROFISSAO DOCENTE NO ESPACO
PUBLICO ESTATAL: DO MESTRE-ESCOLA AO
PROFESSOR PUBLICO PRIMARIO EM PERNAMBUCO



PEDRO CORREA DE ARAUJO PERES

A EMERGENCIA DA PROFISSAO DOCENTE NO ESPACO
PUBLICO ESTATAL: DO MESTRE-ESCOLA AO
PROFESSOR PUBLICO PRIMARIO EM PERNAMBUCO

Dissertacdo apresentada ao Departamento de
Mestrado em Historia da Universidade Federal
de Pernambuco, como requisito parcial para
obtencao do titulo de Mestre em Historia.

ORIENTADORA: PROF2 Dr2 VIRGINIA MARIA ALMOEDO DE
ASSIS

RECIFE
2006



P434e Peres Pedre Correade Araujo

A emergeéncia da prefissao docente no espaco publico estatal:
do mesire-escola ao professor publico primarie em Pernambuco.
—Recife: O Autor, 2006.

178 folhas.

Orientadora: Virginia Maria Almoedo de Assis

Dissertacao (mestrade) - Universidade Federal de
Pernambuce. CFCH. Programa de Pés-graduagdo em Histaria.
Recife, 2006.

1. Escolarizacie. 2. Instrugde Pablica. 3. Profissdo Docente. 4.
Cultura Escelar. L Titule.

DU:37 (2. ed.) UFPE
CDD: 37071 (2. ed) BCFCH2006/15



i
&
ROGUHA
I
HHSTON

UNIVERSIDADE
FEDERAL DE
PERNAMBUCO

ATA DA DEFESA DA DISSERTAGAO DO PEDRO CORREA DE ARAUJO
PERES

As 14:00 h do dia 22 (vinte e dois) de Fevereiro de 2006 (dois mil e seis), no
Curso de Mestrado do Programa de Poés-Graduacdo em Historia da

P . D A e T mn H A H
de Pemambuco, a Comissdoc Examinadora da

Dissertacédo para obtencdo do grau de Mestre apresentada pelo aluno Pedro
Correa de Araujo Peres, intitulada “A emergéncia da profissdo docente no
espacgo publico estatal de Pernambuco: do Mestre-escola ao Professor
publico primario”, em ato publico, ap6s arguicdo feita de acordo com o
Regimento do referido Curso, decidiu conceder ao mesmo O conceito
“APROVADO COM DISTINGAO” em resultado a atribuicéo dos conceitos dos
professores: Virginia Maria Aimoédo de Assis (Orientadora), José Batista Neto
e Antonio Paulo de Morais Rezende. Assinam, também, a presente ata o
Coordenador, Prof. Marcus Joaquim Maciel de Carvalho e a Secretaria Marta

Lopes Gomes, para os devidos efeitos legais.

Recife, de Fevereiro de 2006.

LRAVE Sgia?_
Profé. Dr2. Virginia Maria Almoédo de Assis

rof. Dr. Antonio Paulo de Morais Rezende
I. 1A A, |
MAWS )

Prof. Dr. Marcus Joaquim‘ Maciel de Carvalho

Marta Lopes Gomes



DEDICATORIA

Dedico este trabalho a todos os professores e professoras da Rede Publica do Recife e
de Pernambuco, que levam em frente o oficio de educar o0 nosso povo ha mais de cem anos. O
trabalho do professor €, ao mesmo tempo, arduo, porque rotineiro e cansativo, como também,
prazeroso, nos envolvendo sempre na construgdo da mudanga.

Esta é a nossa historia e 0 nosso universo, por isto, dedico este trabalho a todos vocés.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Professora Virginia Almdedo pela orientacdo e os incentivos que me
animaram a avangar mais na pesquisa.
Ao Professor Geraldo Barroso pela sua gentileza de procurar comigo novos rumos

para a pesquisa.
Ao professor Marcus Carvalho que me aconselhou e reanimou no momento que mais
precisei.

Ao NEPHEPE do Centro de Educacédo da UFPE. pela cooperagdo no levantamento de
fontes e a organizacdo de um nicleo de pesquisas, que mantém o estudante em contato
permanente com o campo de estudo da Historia da Educacéo.

A Secretaria de Educacio da Prefeitura do Recife, pelo investimento na formagcéo dos
professores(as) da Rede Municipal.

A UFPE, sobretudo aos professores(as) do curso de Historia, que novamente, se
dispuseram a ser meus professores, desta feita, na pos-graduacao.

A meus amigos(as) e companheiros(as) que de uma forma direta ou indireta

contribuiram nesses anos de estudo do Mestrado: Marcilio, Jaqueline, Ailson, Irenice,
Elcyene, Zezé e Valéria.

A meus irmaos, a minha filha Clara e a memoria de Joaquim Peres, que me dao forca
para viver.

A minha Mae, Assuncdo, que me acolheu mais uma vez no momento mais dificil para
mim.

Agradeco a todos.



RESUMO

Esta pesquisa estuda a formacéo histdrica da profissdo docente no espacgo da Escola Publica
de Pernambuco, em finais do século XIX. Um processo historico de escolarizacdo da
sociedade brasileira realizado a partir de modelos importados das “nac6es civilizadas” da
Europa e dos Estados Unidos, com a participacdo direta dos Estados Nacionais e a forte
presenca de idéias liberais e democraticas; de correntes cientificistas, como 0s positivistas,
deterministas, assim como outros; que inspiraram 0s modelos de execucdo das acGes no
campo educacional, naquele periodo. Como uma certa historiografia no Brasil, produziu uma
concepcao de historia educacional que enxerga dois pélos fundamentais na historia da
educacéo, dos finais do século XIX e primeiras décadas do século XX: o confronto entre o
moderno e o tradicional. O moderno, como progresso cientifico e industrial, que produzia a
idéia de uma escola nacional, publica, gratuita, obrigatoria e universal, como caminho
necessario para o progresso social, realidade apenas dos paises desenvolvidos E o tradicional,
onde mentalidades e praticas arraigadas de valores discriminatorios e excludentes de uma
educacdo popular publica, predominava no Brasil. Mesmo com a permanéncia de uma
realidade de atraso do Brasil, aqui proliferou o ideal moderno de escola publica, veiculado
pelos “Homens de Letras”, educadores e autoridades, que construiram um ideal de educacdo
como papel de regeneracdo social, racial e nacional, ideal que incorporava,
contraditoriamente, elementos ditos como opostos, mas de fato, fazendo parte de um projeto
homogéneo de reproducdo social, esforco empreendido pelo Estado imperial, e
posteriormente, pelo Estado republicano, desta feita, com a predominancia do ideal
democratico. Como as reformas, normas e legislacdes educacionais foram concebidas como
reorganizadoras do Estado nacional brasileiro e como agdes de carater moderno no campo da
educacéo escolar se fragmentaram na realidade adversa de um poder politico sustentado por

um modelo socio-econémico, que beneficiava a elite politica, intelectual e econémica do pais.



Na analise de contetdo dos discursos e das idéias pedagogicas importadas, associadas a
legislagdo reformista, identifica-se uma distancia real dos discursos e acgdes oficiais, das
praticas educativas no interior da escola publica. Apesar do discurso moderno acerca da
formagdo da profissdo docente e da escola publica em Pernambuco , 0 que caracteriza este
periodo é o seu proprio contraponto: a impossibilidade de uma escola publica e popular,
mesmo que liberal, e a reproducdo e permanéncia de praticas educacionais e de organizacéo

do ensino tradicionais, diferente dos modelos modernos propostos.

PALAVRAS - CHAVE:

ESCOLARIZACAO - INSTRUCAO PUBLICA-PROFISSAO DOCENTE MODERNIDADE
-CULTURA ESCOLAR.



RESUMEN

Esta investigacion estudia la formacion histdrica de la profesion docente en el espacio de la
Escuela Pdblica de Pernambuco, en finales del siglo XIX. Un proceso historico de
escolarizacion de la sociedad brasilefia realizado a partir de modelos importados de las
“naciones civilizadas” de Europa y de Estados Unidos, con la participacion directa de los
Estados Nacionales y la fuerte presencia de ideas liberales y democraticas, de corrientes
cientificistas, como los positivistas, deterministas, asi como otros que inspiraron los modelos
de ejecucion de las acciones en el campo educativo, en aquel periodo. Como una cierta
historiografia en Brasil, produjo una concepcion de historia educativa que entrevé dos polos
fundamentales en la historia de la educacién, de los finales del siglo XIX y primeras décadas
del siglo XX: el enfrentamiento entre el moderno y el tradicional. EI moderno, como adelanto
cientifico e industrial, que producia la idea de una escuela nacional, publica, gratuita,
obligatoria y universal, como camino necesario para el adelanto social, realidad sélo de los
paises desarrollados Y el tradicional, donde mentalidades y préacticas arraigadas de valores
discriminatorios y excluyentes de una educacion popular pablica, predominaba en Brasil. Aun
con la permanencia de una realidad de atraso de Brasil, aqui prolifero el ideal moderno de
escuela publica, veiculado por los “Hombres de Letras”, educadores y autoridades, que
construyeron un ideal de educacion como papel de regeneracién social y racial, ideal que

incorporaba, contraditoriamente, elementos dichos como opuestos, pero de hecho, formando

parte de un proyecto homogéneo de reproduccion social, esfuerzo emprendido por el Estado
imperial, y posteriormente, por el Estado republicano, de esta hecha, con la predominancia del
ideal democratico. Como las reformas, normas y legislaciones educativas fueron concebidas

como reorganizadoras del Estado nacional brasilefio y como acciones de caracter moderno en

el campo de la educacion escolar se fragmentaron en la realidad adversa de un poder politico
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sostenido por un modelo socio-economico, que beneficiaba la élite politica, intelectual y
econodmica del pais. En el andlisis de contenido de los discursos y de las ideas pedagdgicas
importadas, asociadas a la legislacion reformista, se identifica una distancia real de los
discursos y acciones oficiales, de las précticas docentes en el interior de la escuela publica. A
pesar del discurso moderno acerca de la formacién de la profesion docente y de la escuela
publica en Pernambuco , lo que caracteriza este periodo es su propio contrapunto: la
imposibilidad de una escuela publica y popular, aun que liberal, y la reproduccion y
permanencia de précticas educativas y de organizacion de la ensefianza tradicionales,

diferente de los modelos modernos propuestos.

PALABRAS - LLAVE:

ESCOLARIZACION - INSTRUCCION PUBLICA-PROFESION DOCENTE -

MODERNIDAD -CULTURA ESCOLAR.
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1. INTRODUCAO

Este estudo pretende reconstituir aspectos considerados relevantes sobre o surgimento
e desenvolvimento institucional da profissdo docente no processo de formacdo da rede de
escolas publicas primarias de Pernambuco e do Recife, nas Gltimas duas décadas do Imperio e
nas duas décadas iniciais da Primeira Republica. De modo geral, nosso esforco se estende a
procura das relacOes entre as diversas “redes escolares”, sejam escolas estaduais, municipais,
de iniciativa particular, religiosas e leigas, e o processo dito civilizatério da escolarizacdo
publica e da constituicdo de um corpo docente disciplinado, que perpassou a mudanca de
regime politico e a continuidade da crencga na instrucdo popular como meio para alcancar o

padréo de civilizacdo dos paises capitalistas desenvolvidos.

Nos objetivos especificos procuramos identificar as representacdes e praticas acerca da
educacdo publica em Pernambuco, de 1870 a 1910. Reconstituir os momentos significativos
do processo de mudancas da profissdo docente no contexto de escolarizagdo da sociedade, que
sequia intensidades diferenciadas do interior do Estado de Pernambuco a cidade do Recife,
onde se acentuam as exigéncias da nova sociedade urbano-industrial que se esbocava na
capital do Estado onde, mesmo com a mudanca para o regime republicano, nem a profisséo
docente nem o que era considerado o modelo de educacdo publica, gratuita, obrigatoria e
universal, instrumento fundamental de uma sociedade democréatica que tinha como modelo 0s

paises europeus e dos Estados Unidos, ndo logrou éxito no Brasil.

Nesta trajetoria, a escola priméria se institucionalizou enquanto um servigo publico
estatal e como cultura escolar, elemento basico da producdo e distribuicdo de saberes pela

sociedade, compreendida como processo de educagéo e escolarizagdo da sociedade brasileira.
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Uma escola que foi fundada no mito fabricado pelo Liberalismo, de escola popular que, na
pratica, torna-se uma escola que se limitava a escola elementar de primeiras letras, diferente
da escola integral apregoada como ideal para a constituicdo do cidaddo da sociedade

democratica.

A problematizacdo que acompanhara este trabalho se situa no jogo contraditorio das
representacOes discursivas e de sua distancia do real educacional; no jogo das tensdes entre 0s
novos e o0s velhos saberes escolares e nas relagdes dos papéis sociais institucionalizados e as
praticas de apropriacfes pelos agentes educacionais. Este conjunto complexo permitird
compreender quais préaticas escolares ndo foram renovadas, sendo no discurso de um pequeno
grupo de “homens de letras” e autoridades educacionais, com a permanéncia de valores
tradicionais de educacdo e da escola dual e excludente do passado e quais préaticas ja
incorporavam o novo, o incipiente ideal da futura Escola Nova no Brasil, culminancia do

projeto burgués de educagdo, numa sociedade liberal democratica.

A realidade especifica do Recife apontava para qual nivel de diferenciacdo com outras
experiéncias nacionais, internacionais e de Pernambuco? Quais as praticas da escola primaria
e de seus docentes que colaboraram com as mudancas e as permanéncias da escola publica
republicana, naquilo que Fernando de Azevedo chamou de “movimento pendular” da

educacdo, na Primeira Republica.

O estudo do fendmeno educativo requer um conjunto de andlises, quanto aos
condicionamentos externos e internos que determinavam a formacéo e o tipo de escolas, da
forma de administracdo politica por parte do Estado e do contetdo filoséfico da educacao e
pedagogia praticados. Os elementos externos correspondem aos condicionantes sécio-

econdmicos e politicos que, do Império a Republica, manteve o poder da elite rural e a
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manutencdo dos seus interesses econdmicos, culturais e educacionais. Este poder ndo mudou
estruturalmente, permanecendo no poder do Império a elite rural das provincias mais ricas e,

na Primeira Republica, particularmente, a elite rural comercial de Séo Paulo.

A andlise do ensino priméario puablico, a partir dos condicionantes dos sujeitos
andnimos que fazem a escola, € condicdo necessaria para se conhecer as realizagdes,
representacOes e praticas culturais dos que recebem as normas administrativas e as idéias
pedagbgicas e se apropriam de um fazer préprio que pode entrar em contradicdo com o
prescrito pelas autoridades oficiais, desvirtuando e atribuindo outros significados aquela
realidade externa compreendida como condicionante sdcio-econdmica e politica do fenémeno

cultural da educagdo.

Esta pesquisa, além da intervencdo do Estado, através de legislacGes e reformas
educacionais, tem uma corrente na Histéria da Educagdo, procurando reconstituir a
apropriacdo dos sujeitos educacionais, como professores e alunos, das normas e exigéncias
feitas pelas autoridades educacionais aos sujeitos da educacdo, percebendo a resisténcia,

adaptacédo ou reproducao das normas determinadas pelo Estado.

A Histdria da escola publica de Pernambuco vai ser evidenciada pelo estudo da génese
e evolucdo da profissdo docente no ensino primario e publico, nos quais as evidéncias de suas
praticas estdo contidas nos registros das representacOes feitas pelos relatérios, mensagens,
conferéncias realizadas pelas autoridades publicas e os préprios professores mais bem
posicionados na hierarquia do saber e do poder, que espelham as evidéncias mais concretas do

fazer escolar do tempo final do Império e inicio da Republica em Pernambuco.

Para se compreender a escola se exige a compreensdo do que se diz sobre ela. Para

isso, a producdo historiogréfica deste trabalho procura, a partir do discurso oficial, buscar as



16

representacdes e praticas dos sujeitos educacionais. Uma historiografia da educacdo que parte
de conceitos como escolarizacdo e profissdo docente, na perspectiva de tematizar o que é
produzido e apropriado pelos sujeitos dos processos investigados, trabalhando com as
representacOes que agentes determinados fazem de si mesmo, de suas praticas, das praticas de

outros agentes, de instituicOes escolares e dos processos que as constituem.

Este novo campo de pesquisa articula as manifestacdes oficiais as investigacGes em
torno de praticas culturais, seus sujeitos e seus produtos. A escola concebida como produto
histérico de interacdo entre dispositivos de normalizacdo pedagdgica e préaticas dos agentes
que se apropriam deles. Desloca o interesse do historiador dos grandes sistemas pedagdgicos
para 0s processos materiais de sua producéo, circulagcdo, imposicao e apropriacdo dos saberes
pedagodgicos. A tematizacdo da trajetéria da profissionalizacdo docente no processo de
institucionalizacdo da escola publica é o eixo sobre o qual procuro observar estes novos

objetos de pesquisa.

A concepcéo tedrica abordada neste estudo considera valido os diversos enfoques
tedrico-metodoldgicos que percorreram a evolucdo da historiografia, sempre no sentido de
renovacdo da ciéncia histérica. Desde a predomindncia dos estudos da linha tedrica
marxiniana, que colocavam como motor da histdria a determinagdo econdmica em ultima
instdncia, até a linha tedrica adotada pela “Historia Nova” de Fevbre e Block, que aborda
sinteses estruturadas de elementos da base material de outros fendmenos, ndo s6 o econdémico,
consolidando um novo enfoque do social: o das mentalidades coletivas, até a renovacdo mais
atual, no enfoque da “Nova Histdria”, que ensaia estudos historicos com novos objetos, novos

problemas e novas abordagens do fazer histérico.
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No campo de pesquisa da Historia da Educacdo, se destaca o enfoque cultural das
préticas educativas, mas inserida em condicionamentos objetivos de uma dada realidade,
refletindo em todos os niveis da realidade social. Sdo dois enfoques analiticos que se
complementam: um que da mais importancia as determinacdes sdcio-econdmicas e politicas
que limitam o avanco educacional, pretendido em cada fase historica e as analises que dao
mais importancia a vida mental, através das representac@es e praticas adotadas pelo campo

cultural dos discursos e do fazer historico.

No Brasil, estudos sobre a analise da escola contextualizada numa estrutura econémica
determinante propiciam analises macro-historicas que imp&e limitacdes ao deslanchar da
escola, enquanto base autbnoma de mudanca social. S&o estudos como os de Ribeiro, que
definem a dependéncia cultural, a estrutura social e econdmica e os reflexos que esta
dependéncia produz para a organizagdo escolar'. Este tipo de enfoque se generalizou nos
estudos de Historia da Educacdo e determinaram, consensualmente, um carater dual para a
analise da educacdo no Império e na Primeira Republica, separando a educacédo para 0s ricos
da educacdo para os pobres. Ribeiro defende que as mazelas da educagdo primaria publica
correspondem a dependéncia da educacdo ao modelo comercial-agréario-exportador
dependente. Levantando aspectos socio-econémicos, como a seletividade escolar, como

elementos deste quadro de ndo priorizacdo da escola publica.

Nos estudos de Freitag sdo abordadas as condi¢cfes objetivas que possibilitam, ou néo,
o desenvolvimento de determinados setores da sociedade capitalista pela educacéo®. Para o
nosso periodo estudado interessa a analise que relaciona as fungdes da escola numa sociedade
capitalista e aquelas fungbes que ainda ndo poderiam ser plenamente satisfeitas, porque a

sociedade brasileira ainda estava em transicdo para aquele tipo de sociedade, de carater

! RIBEIRO, Maria Luisa. Historia da educagéo brasileira: a organizagdo escolar. S&o Paulo: Moraes, 1986.
2 FREITAG, Bérbara. Escola, Estado e Sociedade. S&o Paulo: Moraes, 1986.
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urbano e industrial. Ela define duas func¢des para esta escola em transicdo: a reproducao das
relacbes sociais e ideoldgicas dominantes, responsavel pela manutencdo da ordem social e a
funcdo de preparacdo de mado-de-obra para o sistema capitalista. Se o Brasil ndo era um pais
capitalista industrial, estava, entdo, numa fase de transicdo com mudangas na base da estrutura
social, com adocdo da mado-de-obra assalariada em larga escala. Sua estrutura agrario-
exportadora persistird em meio as novas relacfes econdmicas que vao surgindo. Das funcGes
das escolas expostas anteriormente, a que ainda nao correspondia as necessidades da época
era a da reproducéo da forca de trabalho, pois o capitalismo ainda ndo se tornara dominante.
A evidéncia desta tese estd na lentiddo com que se oferece a educacdo publica em
Pernambuco. E as frustradas tentativas de colocar a educacdo a servico da producgédo de
riquezas, com os incentivos isolados de criacdo de materiais visando a preparacdo do aluno
para uma educacdo profissional. Fosse tanto no estudo das riquezas agricolas, como das
técnicas mecanicas de producdo. As contradi¢Bes entre o discurso e o desejo das autoridades,
através de seus relatorios e mensagens, refletem a desilusdo e a falta de solucdo para os

problemas crénicos apontados.

Analisando, com base nas idéias de Freitag, a funcdo de reproducdo do poder
republicano, ao sabor de novas e velhas relagdes de poder coronelistico, a funcdo de
reproducdo da ideologia dominante é bem representada pela propagacdo da ideologia liberal
mais acentuada no século XIX e consolidada no século XX, principalmente no Recife, uma
cidade em plena fase de modernizagdo e modismos inspirados nos padrdes estrangeiros. Mas
o limite desse Liberalismo imposto pelo poder oligarquico conformaria o quadro precario de

existéncia das primeiras escolas publicas primarias no pais.

Outras abordagens nédo relegam a conformagédo de uma estrutura social e econémica

dominante, mas enfocam outros sujeitos e objetos histéricos num quadro bipolar do moderno
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em constante luta com a tradicdo, como no caso de Fernando Azevedo® e Gilberto Freyre*,
que véem um quadro de evolucgdo das instituicdes culturais do Império e a manutencgdo do seu
carater na Primeira Republica, elevando a importancia da pequena burguesia urbana como
forca atuante no movimento de renovacdo educacional das décadas de 1920. Quem faz
também um trabalho de sintese é Nagle, que fez um trabalho que ampliou o horizonte politico
e social da educacdo na Primeira Republica no Brasil. O seu trabalho representa uma analise
completa dos diversos niveis atuantes na conjuntura na qual é gerada a escola publica. A
sociedade civil é vista como contraponto do poder publico estatal, a base de onde os
movimentos, que pressionavam por educa¢do popular e democracia, reforcavam o declinio do
poder oligarquico e da sociedade ruralista e o despontar de novos atores sociais na politica e

na sociedade urbana’.

Os trabalhos mais recentes de Histdria da Educagdo incorporam novas categorias aos
temas ja recorrentes, como a evolucdo das idéias pedagdgicas e a legislagdo do ensino,
produzindo novos objetos de pesquisa no campo educacional: como as préaticas educativas, 0s
saberes escolares, a profissdo docente, os aspectos de género e de raca na educagdo. Um
trabalho precursor desta renovacio foi o de Reis Filho®, no qual ele expande as fontes e 0s
diagndsticos da escola brasileira. Ele da indicacGes do avanco da Histéria da Educacéo, para
objetos de pesquisa, bem mais proximo de onde é realizada a educacdo escolar (a propria
escola) como palco principal de estudo. Ele tenta analisar todos os aspectos do ensino escolar,
como os tipos de escolas no Estado de Sdo Paulo na Primeira Republica, os planos de estudos,
as matérias estudadas, os problemas enfrentados pelos professores e pelas autoridades da
Republica. Mesmo assim, ele acredita no papel relevante da legislagdo, na qual o poder

publico tem o papel fundamental de estabelecer as normas de organizacdo e funcionamento

¥ AZEVEDO, Fernando. A Cultura Brasileira. Tomo Terceiro. S&o Paulo: Melhoramentos, 1958.

* FREYRE, Gilberto. Ordem e Progresso. Rio de Janeiro: José Olympio, 1959.

> NAGLE, Jorge. Educacio e Sociedade na 12 Republica. S&o Paulo: EPU, 1976.

® REIS FILHO, Cassemiro dos. A Educacéo e a iluséo liberal. Sdo Paulo - Autores Associados, 1981.
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das escolas. Mas também ndo deixa de ver limites para concentracdo de estudos na legislagédo
educacional, porque ela tenderia a encerrar 0s debates educacionais, como 0 que aconteceu na

década de 1920, com o surgimento dos técnicos e educadores profissionais.

No trabalho metodoldgico da pesquisa, apesar do recente acumulo da Histéria da
Educagcéo, privilegiamos as fontes mais recorrentes, como as fontes oficiais e extras - oficiais
disponiveis e por um elenco de categorias e hipdteses que déem respostas aos problemas
centrais na reconstrucdo histérica da rede municipal primaria do Recife e de Pernambuco. A
profissdo docente é o elo que sedimenta o encontro das normas e legislagdo do Estado, a
profissionalizacdo do oficio de ensinar e a producdo de um descaso em prol de uma sonhada
escola publica universal. Une os dispositivos burocraticos com o fazer escolar do professor,
do manejo através dos programas e métodos de ensino, quase sempre com orientacao
cientifica. As perguntas e as interrogacGes feitas as fontes, terdo o objetivo de levantar a

evolucdo da profissdo docente inserida no discurso da educagdo publica do mundo civilizado.

O conjunto de fontes pesquisadas foram os relatdrios funcionais, a legislacdo, 0os meios
de circulacdo literaria, imprensa pedagdgica, publicacdes de organiza¢Bes da sociedade civil,
gue mantiveram 0 mesmo papel de divulgadores dos problemas e das reformas educacionais

pretendidas.
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0.1 A Histdria da Educacéo e a Histdria Cultural

O periodo de institucionalizacdo da escola primaria e de formacdo de um corpo
docente vai de 1870 a 1910 e coincide com o processo histérico do final do Império e da
Primeira Republica. O destaque da descentralizagdo republicana com a autonomia municipal e
estadual caracteriza a educacdo publica no movimento de organizagdo estrutural do ensino
primario pelos entes federados e, conjunturalmente, pela oscilacdo da expansdo e retragcdo da
rede escolar no periodo. Representando uma continuidade da educacdo publica do Império,
permanecendo a dualidade educacional, de escolas para o povo e escola para as elites. O
estudo desta rede formal de ensino no ambito local faz aproximar campos de pesquisas da
Historia com a Historia da Educacdo, identificacdo recente que vem auxiliando a Historia da
Educacdo como ferramenta na descricdo e andlise de quadros educacionais derivadas da
insercdo da escola em contextos globais, focalizados do interior para o exterior do objeto, ou
seja, tratar das relacbes entre as instancias econdmicas, politicas e socioculturais, sem

determinagdes a priori.

A Histéria da Educacdo vem se constituindo em um campo préprio de pesquisa,
principalmente quando conseguiu elevar a qualidade de seus trabalhos de pesquisa historica
educacional, permitindo sua liberacdo das amarras da Filosofia da Educacéo, que centrava seu
estudo na evolucdo das idéias pedagdgicas dos grandes tedricos e pensadores da educacdo,

inibindo o desenvolvimento da pesquisa histdrica.

Outra temética no processo de autonomizacao da Histdria da Educacdo foi o estudo
dos sistemas de ensino, através da acdo estatal e da legislacdo educacional. Apesar da

importancia desses estudos no preenchimento das lacunas historicas da Histéria da Educacéo
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brasileira, estes estudos se limitaram a estudar o que pretendiam o Estado, a legislacéo e as
idéias pedagdgicas com o ensino, mas nao atingia o que realmente ocorria no fendbmeno

educativo em cada época e lugar determinado.

A Histdria se aproxima da Histéria da Educacdo com a Nova Histéria Cultural, que
elege novos objetos, problemas e fontes de pesquisa histdrica. Do seio da Histéria dos
Annales, da historia das idéias, das mentalidades, surge um novo enfoque do mental, ndo mais
no sentido evolutivo e homogéneo de idéias e corrente de pensamentos, mas praticas,
representacdes e apropriacdes, categorias definidas por Chartier, ampliando o campo do

objeto da pesquisa para a producdo, circulacdo, imposic&o e apropriacio do sujeito histdrico’.

Esta busca pelo conhecimento da escola publica, a partir do centro irradiador das
praticas escolares e educacionais, a prdpria escola, 0s incipientes centros de formacdo de
professores, a imprensa pedagdgica, precisa de contextos mais amplos de analise, que déem
conta do fenbmeno educativo no processo de constituicio da educacdo publica em
Pernambuco, no contexto das relacbes econdmicas, politicas e sociais de finais do Império e
inicio da Republica. Uma primeira afirmagdo tedrica leva em consideracdo o trabalho com
uma certa dose de ecumenismo, em prol de objetos globais e particulares, que levem a

reflex&o sobre o desenvolvimento da pesquisa, em todas as suas etapas.

Dos Annales, é fundamental o estudo do tempo historico, dos trés tempos hibridos:
estrutural, conjuntural e eventual, que propicie o equilibrio das tensdes entre as categorias
historicas fundamentais, de mudanca e permanéncia. Seria a estruturacdo da mudanca. Do

Marxismo, temos a analise sob a ética das classes, segmentos de classe, suas hierarquizagoes,

" CHARTIER, Roger. A Histdria Cultural: entre praticas e representagdes. Lisboa: DIFEL, 1990.
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ideologias e fungbes sociais, sem 0s reducionismos de uma superestrutura, reflexos de uma

estrutura, dos modelos que simplificam a pratica social.

A Histdria Cultural, ao abordar praticas e representacdes, traz a subjetividade de novos
sujeitos histdricos e sua relacdo com a legislacdo e as politicas educacionais. As idéias
pedagdgicas serdo levadas em conta, a partir das apropriacdes dos sujeitos fundamentais da

educacdo, os professores, os alunos e as autoridades administrativas e pedagogicas.

Nos discursos e representaces sobre a educacdo publica, através das autoridades do
ensino, imprensa oficial e pedagbgica, politicos nacionais e locais, a escola vai se
conformando como uma instituicdo publica de utilidade social. Mas nunca a andlise que
geralmente é proveniente do Estado, pode prescindir do estudo dos objetos culturais
necessarios para a conducdo daquele servico publico. A profissdo docente é um elemento
central na producdo e circulacdo de saberes pedagdgicos e seus derivados: 0s métodos de
ensino, as normas disciplinadoras, o ensino instrucional, moral e intelectual, como meio de
moldar o cidaddo a nova sociedade que se instalava, sdo elementos constitutivos da intencéo
de descobrir uma viséo estruturada da educacdo, procurando evidéncias do fazer escolar na

cupula do poder escolar, como também na propria escola.

A historia da educacdo priméaria em Pernambuco ndo pode classificar distintamente a
educacdo imperial da educacdo republicana, a ndo ser nos propésitos de legitimacéo da nova
ordem republicana, que colocava a educagdo popular como uma conquista da sociedade
democrética republicana. Diferente de Sdo Paulo que, com a Republica, se beneficia com a
descentralizacdo administrativa, devido a sua lideranca econdmica no Brasil na virada do
século. Em Pernambuco, a descentralizacdo administrativa relegou grande quantidade de

escolas estaduais para o controle municipal, fazendo retroceder os ensaios de uniformizacgao
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do ensino primario, que vinham sendo esbocados desde a fundacdo da Escola Normal Oficial
de Pernambuco, com as reformas da década de 1870 e com os debates pedagdgicos da década
de 1880. Podemos afirmar que a transicdo politica do Império para a Republica ndo
corresponde a mesma transi¢do, no aspecto cultural, pelo menos em Pernambuco. Analisando
o0 periodo da transicdo de um regime para o outro, em relacdo a ordem cultural e ao ensino no
pais, ndo haverd mudancas substanciais com a Proclamacdo da Republica, com exce¢do do
novo modelo de educacdo implantado em S&o Paulo, com mudangas importantes na
concepcao de formacdo dos professores pelas escolas normais e da expansdo dos grupos

escolares, simbolicamente constituidos como templos de educag&o republicana.

Dois autores estudaram a transicdo do Império a Republica no campo cultural, do
ponto de vista de sua evolugédo. Gilberto Freire acredita em um “progresso cultural’, iniciado
no Império, na metade do século, a partir de centros irradiadores de cultura nas provincias e,
na Primeira Republica, acredita que o “sistema cultural inteiro” ndo mudou®. Para Fernando
Azevedo, as permanéncias culturais da Primeira Republica, em relacdo ao Império, eram
carregadas de tradigBes culturais adquiridas do periodo colonial e imperial, de contetdo
literario e juridico, derivando uma educagdo de conteldo livresco e classico, de base
confessional religiosa. Esta tradicdo formadora da elite brasileira serd a barreira impeditiva
para a consolidacdo do ensino técnico, cientifico, base cultural de uma sociedade moderna,

urbana e industrial®.

Para explicitar, demonstrar, evidenciar como a mentalidade cultural e educacional no
inicio da Republica ndo sofreu nenhuma alteragdo no seu fundamento, aquilo que Fernando

Azevedo chamou de “nenhuma modificagdo modelar” *°, é preciso fazer uma retrospectiva

® FREYRE, op. cit..
® AZEVEDO, op. cit..
19 |bidem.
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historica da origem e da evolucgéo das institui¢fes cientificas e educacionais no seculo XIX.
Estas instituicBes, contraditoriamente, mesmo em alguns casos, sofreram mudancas de carater
cultural e, mesmo assim, permaneceram com seu carater tradicional, associado geralmente as
idéias importadas, mas inovadoras, insuficientes para transformar uma cultura assentada numa
estrutura socio-econémica agraria e escravocrata, excluindo da grande maioria da populacao
os beneficios prometidos pelo progresso industrial e urbano. A cultura e 0 ensino
funcionavam como espacos formadores para 0 progresso, preenchimento das carreiras liberais
e do servico publico crescente, desde a consolidacdo do Estado nacional imperial. Estas
ocupacdes véo girar em torno das profissdes liberais, do jornalismo, das letras, dos cargos
administrativos, das atividades politicas e do magistério secundario e superior e se
transformardo no condutor dos projetos e idéias da elite para outros dominios culturais, como
a escola primaria, ocupando seus cargos diretivos e de patrocinadores das idéias e dos

discursos de carater pedagdgico.

Segundo Fernando Azevedo, 0 ensino superior teve o papel principal de selecéo e
classificacdo social da elite, recebendo as maiores aten¢bes no desenvolvimento das
instituicdes cientificas e escolares. Dom Jodo, com a transplantacdo do Estado portugués para
0 Brasil, criou as primeiras instituicbes de ensino superior, como as academias e hospitais
militares, iniciando, no Brasil, a formacao de quadros para ocupar 0s postos do Estado, como
engenheiros e médicos. Atendendo a necessidade daquele Estado suprir o contingente de
profissionais para a defesa militar, para atuar nos hospitais e ocupando postos administrativos
e técnicos. No periodo de Dom Pedro | ocorreu a criacdo das Faculdades de Direito de Sdo
Paulo e Recife, que patrocinavam os quadros para atuarem na area juridica, necessaria para
moldar o Estado nacional brasileiro, recém-inaugurado. No periodo regencial foram
ampliados cursos na area da satde, como cursos de cirurgia, farmécia, parteiras e a Faculdade

de Medicina, na Bahia. Outras duas instituicbes foram criadas visando ampliar o atendimento
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escolar, no nivel secundario: o Colégio Dom Pedro Il e o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro (ambos no Rio de Janeiro), sendo este Ultimo, uma instituicdo que produzia
conhecimentos histéricos e geogréficos, que reforcasse a construcdo de um sentimento
nacional, responsavel pela identidade do novo Estado nacional. A escola primaria das
primeiras letras no Império e os grupos escolares na Republica também foram criados com
este espirito de disseminar na populacdo a comunhdo de idéias e sentimentos, forjando nesta,
0 sentimento nacional. Dom Pedro Il concentrou-se na consolidagéo das escolas superiores
existentes e, no final do Império, provocou um novo surto de instituicdes que manteria o
mesmo perfil de preparacdo para a ocupacéo dos profissionais liberais e a ocupacdo de cargos
publicos, como a Escola de Minas, a Escola Politécnica, Laboratério de Fisiologia

experimental e um hospital psiquiatrico.

Mesmo mantendo o espirito literario, juridico e profissional da cultura e do ensino, do
Império a Primeira Republica, idéias e agdes inovadoras no periodo imperial alteraram o
ensino eclesiastico jesuitico e o espirito literario e classico, predominante na col6nia. Estas
acOes inovadoras tiveram como base o ensino cientifico e técnico, visando a adaptacdo dessas
instituicbes ao novo progresso técnico e industrial dos paises desenvolvidos, que se
inclinavam para a constituicdo de programas de ensino de cunho enciclopédico e na
perspectiva de uma formacéo geral, contrapondo-se ao carater exclusivamente profissional do
ensino, que procuravam produzir quadros profissionais para a formacdo da elite imperial.
Estas acOes renovadoras se dardo de forma isolada, predominando as instituicdes de formacéo
de base literaria e profissional. Fernando de Azevedo faz o diagndstico de manutencdo deste

ensino literario, livresco e cléssico. Ele diz que Ihes faltava um “lastro de solidos estudos
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cientificos e filosoficos (...) em que se desenvolvem o espirito critico e experimental e 0 gosto

pela observacdo e dos fatos™**.

Os primeiros passos do movimento de inovacgéo cultural acontecem com a Reforma de
Pombal, na segunda metade do século XVIII. Marcada pela reforma da Universidade de
Coimbra e pela introducdo do estudo das ciéncias Fisicas e naturais, representaram 0
surgimento do lluminismo em Portugal. No Brasil, foi 0 Seminério de Olinda que, aderindo as
idéias do lluminismo, se contrapbs ao espirito do ensino jesuitico, mas sem, no entanto, fugir
do espirito da época, reproduzindo o mesmo ensino literéario, retérico e religioso. Foi o
Colégio Pedro 11, segundo Fernando Azevedo, a Unica instituicdo de cultura geral no Império,
“com uma tendéncia ao ensino universalista e enciclopédico”, representando uma larga
concessao aos estudos cientificos. Mesmo com este curriculo geral, o Colégio Dom Pedro 11
permanecera com a mesma trajetéria do ensino secundario no Império, de meio preparatério
para o ensino superior, restrito a elite, a qual era reservada esta modalidade de ensino. Mas foi
a “Escola do Recife”, na década de 1870, um movimento intelectual oriundo da Faculdade de
Direito do Recife, que quebrou o ritmo cultural dominante. Introduziram-se as conquistas das
ciéncias da natureza a um novo campo cientifico: as ciéncias sociais. Os pensadores desta
“Escola”, como Tobias Barreto e Silvio Romero, introduziram no meio académico e
intelectual correntes de pensamentos filoséficos europeus: inicialmente o Positivismo, depois
o Evolucionismo, o Materialismo, o Idealismo, que influenciaram os reformadores

educacionais de fins do Império e os primeiros articuladores da educag&o republicana.

% 1hidem.
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0.2 Introducéo ao debate historiogréafico da educagdo na Primeira Republica.

A andlise nacional de maior relevancia para o estudo da educagdo na Primeira
Republica devera comecar com Fernando de Azevedo e Jorge Nagle'?, como quadros de
referéncia para o estudo do ensino publico primario no pais. O primeiro teve a sua obra maior,
escrita em 1943, a “Cultura Brasileira”, e o outro escreveu em 1964, “Educacéo e Sociedade
na Primeira Republica”. Eles ttm em comum um trabalho que aborda diversos aspectos da
realidade educacional e das diversas modalidades do ensino no pais: o primario, o secundario,
0 superior e o particular. Eles convergem no ponto de vista dos limites impostos, no caso, a
economia dependente como coroldrio da dependéncia cultural ,em Azevedo, e dos
entusiasmos e frustracGes da sociedade civil organizada da época, estudada por Nagle. Para
ele, na mesma obra, as mudangas no contexto social impulsionaram outros setores para o
rompimento com os estreitos limites impostos pelo regime oligarquico Dentre eles a
educacao, como construtora de uma ordem democrética. Para Azevedo, na mesma obra, 0s
setores cultural, politico e social estavam engessados por uma estrutura social e econdmica
ainda de carater colonial, que impediram as mudancas pretendidas. Mas, novamente em
comum, eles visualizaram a década dos 20, como marco das mudangas no quadro

educacional.

A trajetoria de pesquisa de Nagle, na sua tese e livro “Sociedade e Educacdo na
Primeira Republica” é uma obra original na configuracdo de uma Histéria da Educacdo na
Primeira Republica. Sem abandonar a costumeira histéria das idéias pedagdgicas,

desenvolveu o estudo do processo educativo, inserido no processo de organizagdo social e

2 NAGLE, op. cit..
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politica da sociedade e do Estado brasileiro. Dai ele ter denominado os processos educativos
de “entusiasmo pela educacdo” e “otimismo pedagdgico”, em constante tensdo com 0s rumos
politicos e sociais que tomavam a Republica e a acdo dos movimentos sociais em prol da
educacdo. Ele encontra a insuficiéncia do quadro politico pela dependéncia do que ele chama

de subsistema econdémico, como inibidores de mudancas efetivas.

O que ele chama de primeira fase do “entusiasmo pela educacdo” originou-se do ideal
republicano de democratizacdo da educacéo para o soerguimento da nacdo. Acreditava-se que
a educacdo era o caminho para o desenvolvimento econdmico e a regeneragdo nacional. A
segunda fase é posterior a frustracdo pelo ndo cumprimento das promessas e idéias dos
intelectuais e politicos da primeira fase. Foi retomada pela onda de nacionalismo da 1% Guerra
Mundial, uma maneira de realimentar o civismo e 0 patriotismo. Foi nessa segunda fase do
“entusiasmo pela educacdo” que movimentos surgidos no seio dos movimentos de
contestacbes ao poder das oligarquias rurais fizeram importantes campanhas contra o
analfabetismo e o sistema eleitoral viciado, combinando a luta educacional com a luta politica

anti-oligarquica.

O periodo chamado de “otimismo pedagd6gico”, na década de 1920, correspondeu ao
lancamento de raizes, que permitiram, posteriormente, que se criasse um quadro de
transformacfes da educacdo escolar, a Escola Nova. Representou a consolidacdo de idéias
ainda importadas do exterior com mudangas gradativas ao longo das primeiras décadas,
traduzidas pelas diversas formas educacionais que ndo alteraram a estrutura educacional, mas
proporcionaram condic¢Bes favoraveis para futuras alteracdes, que dependeram, sobretudo, das

transformac6es no comando do poder politico da nagdo, ocorrido somente em 1930.
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Ja Fernando Azevedo trabalha com as categorias de descentralizagdo politica,
administrativa e a dualidade de sistemas de ensino para a compreensdo das disparidades
produzidas por esta descentralizagcdo. Com ela, a Uni&o renunciou ao dever de dar “impulso e
tracar diretrizes a politica de educacdo nacional”. Para ele, com excecdo de Sdo Paulo, ndo
houve transformagdes profundas no quadro educacional. O Ministério da Instrucéo, Correios e
Telégrafos, que dera uma certa relevancia a educacdo, teve vida curta, com menos de dois
anos de existéncia, assim como, a propria Reforma de Benjamim Constant, 0 Unico que
propora mudancas na orientacdo literaria e livresca, ndo terd continuidade nas posteriores
reformas educacionais, demonstrando preocupacdo efetiva, somente com medidas para o
desenvolvimento do ensino secundario e superior, reforcando a tradi¢do educacional brasileira
de formacdo das elites para ocupacédo das profissdes liberais e dos cargos administrativos do
Estado, consagrando a velha divisdo entre atividades profissionais intelectuais, das atividades

mecanicas e manuais.

Azevedo vé uma continuidade do conjunto das instituicbes sociais, dentre elas as
escolares, na passagem do Império para a Republica. E, assim como Nagle, eles véem o
enfoque numa mudanca qualitativa operada na década de 1920, apos trés décadas da
Republica, com alteracfes importantes desde meados de 1910. Para Nagle, a emergéncia dos
movimentos sociais, que tiveram origem na mobilizacdo das ligas nacionais, de luta pela
alfabetizacdo do povo, em meados da década de 1910, é um momento importante para as
transformacfes dos anos 20. J4 Azevedo aponta as resisténcias de um modelo de estrutura
social herdado da coldnia que se prolonga com 0 mesmo contetdo cultural e de reformas que
tiveram como resultado a fragmentacgéo e o isolamento das a¢Oes a que ficaram submetidos os
estados e municipios. Azevedo encontra a emergéncia de uma “mentalidade revolucionaria”,

num momento de agitagdes de idéias e expansdo dos centros urbanos com uma situagdo geral
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de crescimento da infra-estrutura econdémica exportadora. Um primeiro surto industrial entre

1885 e 1895 e, acentuadamente, com a grande guerra de 1914.

O quadro educacional do primeiro entusiasmo pela educagdo, exposto por diversos
escritos, definiram que o ensino priméario nas duas primeiras décadas republicanas foi de
carater irregular e seletivo, atendendo a uma pequena minoria da popula¢do. Manoel Bonfim
escrevera que a instrucdo e a educacdo popular ndo foram vistos como problemas
importantes*®. Do ponto de vista da educacdo popular, todas as reformas fracassaram na
Primeira Republica, devido a crenca das possibilidades republicanas e o efetivo atendimento
das necessidades tdo somente das oligarquias rurais. Este € o diagndstico quando a anélise é

globalizante, como nos autores Ribeiro e Romanelli'.

A auséncia de uma politica nacional de educacdo e a fragmentacdo de iniciativas e
acOes em relacdo ao ensino primario, 0s parcos recursos estaduais e municipais destinados a
instrugdo publica, caracterizaram o periodo como de imobilismo, de frustracdo, falta de
criatividade, falta de &nimo. A escassa producéo de obras sobre os problemas da educacéo na
época demonstra o descaso a que fora relegada a bandeira da educacdo como meio de
regeneracdo nacional e da construcdo do homem republicano e da nacionalidade. Foram os
trabalhos de Teixeira Brand&o, “A educacdo Nacional e o Regime Republicano”, de 1907;
José Verissimo, com “A educac¢do nacional”, de 1896 e Carneiro Ledo, com “Problemas de

Educacdo”, em 1909, que diagnosticaram a situacao de pendria da educacao popular.

O modelo de descentralizacdo administrativa do Estado e da auséncia de uma politica

nacional de educacdo patrocinou focos regionais de educacdo e cultura. Azevedo frisa a

B3 SILVA, J. M. de O . Salvar a América — Educacio e Histéria: Nuances do Radicalismo Republicano em
Manoel Bonfim HISTORIA em Quadro-Negro. Revista Brasileira de Historia. S&o Paulo, v. 9, n. 19, p. 115-
134, set. 1989, ANPUH/Marco Zero.

Y ROMANELLLI, Otaiza de Oliveira. Historia da Educac&o no Brasil: 1930-1973. Petropolis: Vozes, 1987.



32

situacdo especial de Sdo Paulo, com sua alavancagem econdmica, com a concentracdo de
renda na economia do café e a diversificacdo da sua base econémica, destacando a Reforma
de Caetano de Campos, em 1890, como modelo inovador de formacéo da profissdo docente.
Em alguns estados, ele vé retrocessos importantes, como Pernambuco e Bahia. E importante
lembrar que Carneiro Le&o, reconhecendo o recuo de Pernambuco, chega a propor, em 1917,
a implantagcdo de grupos escolares e reformas na escola normal, como meio de melhorar o

ensino priméario em Pernambuco.

Mais foi a partir do surto industrial que se verificou depois da guerra de 1914, segundo
Azevedo, que a situacdo comecou a se reverter, e com Nagle, no campo dos movimentos da
sociedade civil organizada. Foi o que Nagle chamou de “entusiasmo pela educagéo”, a fase de
disseminacdo das redes escolares e do “otimismo pedagdgico”, com propostas inovadoras
para 0 ensino e a pratica pedagdgica. Azevedo define o carater politico, social e da
mentalidade do periodo, no conjunto de suas a¢des, como um movimento pendular, com a
emergéncia de forcas reformadoras, que seriam, na seqiiéncia, substituidas por forgas
conservadoras, produzindo impasses na educacdo escolanovista que estavam sendo
esbocados. Mas os esforcos nas transformacBes de métodos e técnicas de ensino,
acompanhados do progresso econdémico e de idéias, da década de 1920, eram ainda retardadas
pelas persisténcias das tradi¢des educacionais, a mentalidade juridico-profissional e o
destaque do ensino secundario como meio de formacédo das carreiras liberais. Para Azevedo,
as conferéncias de educacdo e a Associacdo Brasileira de Educagdo, de 1924, trouxeram o
debate nacional sobre a educagdo popular e conseguiram manter em contato os focos de
renovagdo educacional implantados, articulando as mudangas mais significativas, com
tentativas de reformas estaduais, que foram consagradas ao longo da década de 1920: S&o
Paulo, em 1920, com Sampaio Déria; Lourenco Filho, em 1923, no Ceard; Anisio Teixeira,

em 1925, na Bahia; Francisco Campos, em 1927, em Minas Gerais; Fernando de Azevedo, em
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1928, no Distrito Federal; Carneiro Ledo, em 1928,em Pernambuco e, novamente em Sao
Paulo, em 1930, com Lourenco Filho. Para a compreensdo melhor dessas reformas é
interessante a indicacdo de Azevedo, que define as reformas como processos isolados da
Unido federal, capitaneados por personalidades como os renovadores educacionais da década

de 1920 e 1930.

Nagle divide seus estudos em trés niveis: a sociedade, o sistema escolar e a funcdo
técnico-pedagodgica. Da sociedade vislumbra um periodo de auséncia de transformacdes
profundas dos fundamentos sociais com um quadro de transformacBes no nivel dos setores
econdmicos, politico, social e cultural, na década de 1920. Do estudo do sistema escolar, ele
relaciona as pressfes sociais com 0 processo de escolarizagdo, pensando este sistema tanto
sob a forma de padrdes de pensamento quanto sob a forma de padrbes de realizagOes
escolares, caracterizado, basicamente, pela “disseminacdo da educacao escolar”, através da
multiplicacdo de escolas. O nivel técnico-pedagdgico corresponde ao movimento “otimismo
pedagdgico”, na década de 1920, representando um salto qualitativo no sentido de uma escola
integral, formadora da nacionalidade. Inclusive Skidmore acredita que foi Nagle a melhor

fonte que descreveu o nacionalismo da década de 1920%.

O quadro de renovacdo escolar insere-se no conjunto de mudancas sociais e
econdmicas, com a ampliacdo do setor urbano industrial do pais. Os impactos da imigracao, a
emergéncia da consciéncia operéaria e das camadas médias produziram movimentos em todos
0s niveis da sociedade e, particularmente, na educacdo. O surgimento de ligas, associa¢Ges e
conferéncias educacionais, numa conjuntura internacional de guerra, fortalecendo correntes

nacionalistas internas, contribuindo com a retomada do ideal da educacdo regeneradora,

> SKIDMORE, Thomas. Preto no Branco: raca e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1976.
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produtora de um novo homem, apto para o exercicio civico, como também, apto a producéo

de riquezas.

Nagle confessa que seu primeiro objetivo era o estudo da “Escola Nova”, na década de
1930, mas teve que retornar a década de 1920 para entender o embrido do escolanovismo. E,
quando pesquisava na década de 1920, teve que retroceder para a década de 1910, onde
encontrou os primeiros focos de lutas contra o analfabetismo, abrindo a perspectiva para o
debate na sociedade. Nosso trabalho recua para Rui Barbosa, Jodo Barbalho e outros que,
certamente, foram os embrifes dos renovadores educacionais das primeiras décadas do século
XX. Foi na década de 1920 que surgiram as ligas nacionalistas, as associagdes e conferéncias
de educacdo que mudaria 0 rumo da escola publica priméria no pais. A luta contra o
analfabetismo na década de 10 foi fruto da combinacdo do escandaloso indice de 80% de
analfabetos do Brasil e a luta politica contra o viciado sistema eleitoral com um pequeno
numero de votantes. Apenas na elei¢do de 1930, o nimero de votantes ultrapassaria 0s 5% da
populacio total do pais. E bom lembrar que o analfabeto ndo votava e abriu-se a possibilidade
de que, com a instrugéo e o direito ao voto, poderia trazer mudangas nos rumos do regime
oligarquico decadente. A educacdo passou a ser uma bandeira politica dos setores mais
organizados da sociedade civil e dos educadores, assim como dos homens publicos, que

retomam antigas bandeiras dos tempos do republicanismo histérico.

O combate ao analfabetismo nos anos 1910 retomou o debate da escola integral nos
anos de 1920, que ndo se limitasse somente ao carater instrucional. Nos “Problemas de
Educacdo”, de Carneiro Ledo, ele resume o que deveria ser a escola integral, como sendo
formadora do carater civico, intelectual e fisico do aluno (esta idéia ja existia no periodo
anterior). As acles mais efetivas do ensino técnico profissional passa a dar sinais de uma

maior preocupagdo em acompanhar o incipiente, mas pujante desenvolvimento urbano-
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industrial (Pernambuco esta entre os sete Estados que mais receberam instalacGes fabris e
processos mecanizados de producdo). Fruto do desejo de prosperidade nacional, alguns
governos tentardo elevar o ensino técnico profissional a altura do ensino priméario nas
preocupagdes governamentais. Surgem os “Educadores Profissionais” da década de 20 (que
geraram 0s primeiros renovadores da Escola Nova), substituindo os politicos e intelectuais

que atuaram majoritariamente na década anterior.

Os partidos politicos passaram a diluir seus programas educacionais com bandeiras
mais gerais de luta, que atendessem um leque cada vez maior de interesses de diversos
segmentos sociais. Portanto, estes educadores profissionais desempenharam a tarefa de iniciar
o0 debate dos principios que caracterizardo o movimento da “Escola Nova”. Todo este esfor¢o
agregado de correntes nacionalistas e reformadores para disseminar a escola primaria,
potencializou pressbes sobre o Governo Federal, que levou a Unido a tomar providéncias,
lancando a Reforma de 1925, que estabeleceu subvencBes da Unido para o ensino primario
nos Estados, tendo o ensino secundario, de maneira inédita, diminuta participacdo na

Reforma.

Por fim, a caracteristica oficial mais marcante se dara com as reformas educacionais
da década dos anos 1920, que Azevedo acredita que ainda ndo era um movimento nacional
comandado pela Unido, mas a determinagdo individualizada dos renovadores educacionais.
Da mesma maneira como ocorreu com os pensadores, educadores e homens de letras de finais
do século XIX, que agiam isoladamente, com nenhuma condicdo de efetivar a renovacdo da
educacao escolar pretendida, por falta de condi¢cBes objetivas, materiais e politicas dos

modelos s6cio-econdmicos e politicos adotados no Império e na Primeira Republica.
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0.3 Recife: educacdo escolar publica na emergéncia de novos setores sociais urbano-

industriais.

A utilizacdo da comparacdo, como método historico, possibilitard encarar relacdes
entre a rede estadual e as redes municipais. Como condi¢do para a visualizacdo do processo
no conjunto da mudanca do regime politico, e do seu reflexo, com o entusiasmo pela
educacdo, que trouxeram a perspectiva de mudanga no campo educacional O processo de
descentralizacdo administrativa e de municipalizacdo do ensino representam, para o conjunto
dos Estados da Federacdo, a auséncia de uma educacdo nacional, pulverizada localmente,

diante da insuficiéncia de recursos e precariedade das instalacGes da rede escolar publica.

Por que o Recife como objeto de estudo educacional? Qual a sua relevancia para a
educacdo publica e de nivel primario no pais? Em primeiro lugar, porque por conta da
decadéncia da principal economia da regido, a agucareira, o Recife vir se transformando em
centro comercial da regido e do pais, principalmente com o surto de desenvolvimento
industrial, apds a primeira grande guerra. Outro fator de relevancia, é que, apos o ganho de
autonomia municipal com o regime federalista republicano, a municipalidade do Recife passa
a dirigir um conjunto de escolas primarias, superior numericamente as escolas que o Estado
de Pernambuco dirigia na capital. E chega quase a igualar as escolas particulares primarias.
Esses numeros sdo respectivamente 113 do municipio, 52 do Estado e 234 particulares, estas
Gltimas abrangendo todo o Estado™®. Estas escolas, na sua maioria, eram escolas isoladas, com

uma sala e um sé professor.

1 BARBOSA LIMA, A. José. (Governador). Mensagens apresentadas ao Congresso Legislativo em 1893, 1895,
1896. Recife: Imprensa Industrial, 1931.
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A andlise da rede municipal, a partir dos condicionamentos do interior das escolas, é
condicdo necessaria para se conhecer as realizagdes, articulacdes e representacGes dos que
recebem as normas e as idéias pedagdgicas, seguem-nas ou resistem aos determinantes de

uma estrutura politica servindo as elites em busca de legitimac&o.

A existéncia da escola municipal se deve, em grande parte, aos alunos e professores
que foram os sujeitos da tarefa da constituicdo da realidade escolar, em que as evidéncias de
suas praticas estdo registradas nas representacdes feitas pelos relatérios, mensagens, leis
elaboradas pelas autoridades publicas que espelhavam os interesses do estado e das
oligarquias dominantes, que necessitavam da instrumentalizagdo da populagdo para exercer o

direito de voto e ocupar funcbes na nova estrutura sécio-econémica urbana industrial.

Para melhor compreender a Escola Publica do Recife, necessario seré a descoberta dos
elementos humanos constitutivos da escola e suas praticas cotidianas e sociais: Que povo era
este atendido pela escola republicana? Quem foram os mestres dessas minusculas escolas?
Quais foram os métodos e contetidos de ensino desenvolvidos por eles? Como se deu a adesao
e reproducdo da ideologia dominante, assim como as resisténcias aos pressupostos
estabelecidos por um tipo de desenvolvimento educacional determinado pelos interesses das
elites oligarquicas dominantes. Estes foram os eixos gerais escolhidos para reconstituir a

escola real do inicio do século XX.

O periodo abordado coincide com o da 12 Republica, de 1895 a 1929, da formacao da
republica e da criacdo das primeiras escolas, até a incorporacdo da rede municipal pelo
Estado, no penultimo ano da 12 Republica. Este periodo corresponde a implantacdo da escola
priméaria publica em escalas diferenciadas pelos estados da federacdo, sob a hegemonia

politica e econbmica da elite agréria cafeeira. Na andlise do processo histdrico de criagdo e
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formacgédo das redes municipais, a historiografia da educagdo trabalha com a definicdo de
ritmos de aceleracdo e retracdo das redes primarias publicas de ensino. Eram movimentos de

avancos e de recuos, geralmente no nivel da oferta de cadeiras.

O Recife foi a cidade que se destacou na Regido Nordeste como centro comercial, com
um porto regional e internacional, com ligacGes ferroviarias com o interior e as demais
capitais do Nordeste. O éxodo rural, intensificado com as instala¢cdes das usinas de agucar,
contribuiu com o crescimento urbano e populacional, constituindo um mercado interno, de
mao-de-obra e de consumo, fazendo do Recife um centro econémico e politico do Estado. Foi
nestas condi¢bes que o Recife conseguiu desenvolver uma rede de escolas municipais,
destacada nos escritos de Carneiro Ledo e outros que deixaram seus registros através de
relatorios e mensagens, destacando o Recife, com um certo adiantamento entre os demais

municipios do Estado®’.

No Recife, combinou-se uma gama de condi¢des que impulsionaram a formacdo da
rede de ensino municipal. A autonomia municipal ganha com o regime republicano foi
determinante na constituicdo da escola primaria municipal. Satisfazendo a necessidade de
legitimacdo politica de um regime que, por um lado, tratava os conflitos sociais com a

repressao e, por outro, com domesticacédo e preparacdo do povo para o voto.

No nivel sbcio-econdmico ocorreu que segmentos e classes sociais urbanas
demandavam servicos basicos de uma cidade em crescimento. A expansao de escolas pelos
subdrbios da cidade atendia a uma populacéo trabalhadora que crescia na periferia e disputava
com as escolas proximas do centro da cidade a oferta educacional, a qual, por sinal,

aglutinavam-se alunos oriundos das classes medias, demonstrando o carater seletivo da

" LEAO, Antbnio Carneiro. Educacio. Conferéncia produzida no Saldo Nobre do Ginasio de Sdo Bento em S&o
Paulo, por ocasido do Primeiro Congresso de Estudantes. Recife: Imprensa Industrial, 1911.
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educacdo publica da época. Este movimento de competicdo entre redes e escolas era

fomentado pela idéia de que a escola levaria ao caminho da ascenséo social®.

Na década de 1920, as escolas municipais, ap6s duas décadas de estagnacdo,
ampliaram o quantitativo de escolas isoladas e instituiram os de grupos escolares, chegando

em 1924, a possuir seis grupos, contra cinco grupos pertencentes ao Estado na capital.

Mesmo aumentando a populacédo da cidade do Recife cerca de 100 mil em 1900 para
proximo de 200 mil habitantes em 1920, o nimero de alunos matriculados na década de 1920,
obteve um aumento insignificante, demonstrando um quadro sofrivel em todo o estado. Em
razdo disso aumentou consideravelmente o ensino particular’®. A mudanca efetiva se deu
mais no quadro técnico—pedagogico do que no atendimento a camada pela qual a escola tinha
o0 sentido de existir: a camada popular, os pobres da cidade. O inverso do inicio da Republica,
onde a caracteristica fundamental foi a expansdo do atendimento escolar com relevancia mais
administrativa do que pedagdgica. O método intuitivo, panacéia do ensino naquele momento,
tornou-se insuficiente na mudanca da pratica de ensino, como confirmam os proprios

relatorios.

8 SANTANA, Jair Gomes de; EGITO, Juscelino Lima do; PERES, Pedro Correa. Recife: 100 Anos de Escola
Plblica Municipal. Recife: Departamento de Capacitacao Profissional (SE-PCR), 2000.

9 ANUARIO da Instrugdo Publica da Secretaria dos Negdcios da Justica e Instrugdo Publica do Estado de
Pernambuco, 1924,
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CAPITULO 2

“HOMENS DE LETRAS”, POLITICOS E AUTORIDADES EDUCACIONAIS NA
CONFORMACAO DO ENSINO PUBLICO PRIMARIO EM PERNAMBUCO E NO

RECIFE

O que se espera da mudanca de um regime politico para outro é o cumprimento do
programa politico que foi defendido antes do novo regime assumir o poder. Mas foi
exatamente o que ndo aconteceu com a educacdo republicana. Detentora de uma forca de
transformacdo dos padrdes culturais exigidos pela proposta de um sistema representativo,
democratico, a educacdo no pais morreu no nascedouro, nos principios constitucionais que
adotou 0 mesmo modelo imperial, da dualidade dos sistemas de ensino. Ensino primario, sob
a competéncia dos Estados e municipios e 0 ensino secundario e superior , sob a competéncia

da Unido, numa dualidade que corresponde a escola dos pobres distintas da dos ricos.

Se o Ato Adicional de 1834 prescreveu a descentralizacdo da educacdo e 0 ensino
primario relegado as precérias escolas de primeiras letras, a Constituicdo Republicana, de
1891, promoveu o0 mesmo modelo, desta vez federativo. Incumbiu os Estados e municipios a
cuidarem do ensino primario, normal e profissional e a Unido, o ensino secundario e superior

reservados as elites intelectuais.

Mesmo considerando as permanéncias da situacdo educacional do pais, por um lado, e
da mudanca de regime e das relagcfes de trabalho, pelo menos nas areas urbanas, por outro, é

possivel enxergar o ensino municipal e estadual como co-participante desse processo duplo,
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de frustracdo e alteracdo gradativa da educacdo. Se a situacdo da educacdo em Pernambuco
foi considerada de retrocesso na passagem para a Republica, é importante compararmos com
a situacdo de S&o Paulo, Rio de Janeiro, onde o inverso ocorreu com o advento da Republica,
representando um avango mais persistente dessa escola publica priméaria. Se a
descentralizacdo federativa impulsionou o Estado de Sdo Paulo para patamares de elevacdo
educacional, tanto em qualidade, como em qualidade (devido a sua posi¢cdo no cenario
nacional), a descentralizacdo em Pernambuco descrita, aponta a reducdo do numero de
escolas, de quase 700, em 1885, para cerca de 176, em 1915. E ai que entra a importancia da
possivel atipicidade do Recife na situacdo da educacdo primaria pernambucana, alcangando

uma certa diferenciacdo no quadro “deploravel” da educacédo do Estado.

Foi na gestdo de Jodo Barbalho Uchda Cavalcanti, a frente da Instrugdo Publica do
Estado de Pernambuco, que encontramos a referéncia da boa fama de Pernambuco em relacéo
as outras provincias dos tempos do 2° Império. Foram quase 10 anos de trabalho na Instrucéo
Publica, que fez com que este periodo fosse considerado o mais promissor do século XIX,
reconhecido pelos seus contemporéneos e da geracéo posterior a ele. Jodo Barbalho produziu
relatdérios anuais, descrevendo as dificuldades e os avancos das escolas primarias, secundarias
e normais do Estado. Foram os estudos de 1879, representando um marco, pelo menos na
inspiracdo por adocdo dos modernos métodos pedagdgicos e idealizagdo de uma Escola
Normal e do professorado, a altura de uma educacdo moderna. Este relatério compara a
educacdo priméria e normal das provincias de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Pernambuco. Jodo
Barbalho reforca que seu estudo foi baseado em suas observacgdes, feitas em visitas a estas
provincias e, caso julguemos a veracidade dos relatorios oficiais como inerentes aos interesses
e papeis sociais dos seus autores, é relevante lembrar a inspiragdo de uma autoridade

educacional, que pretendia ir além das aparéncias dos dados oficiais, como disse o proprio
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Jodo Barbalho em seu relatorio: “ O sistema organico da escola”... ndo se pode conhecer

somente pela leitura dos programas e regulamentos e pede observacao visual!.

Analisando o quantitativo de alunos das escolas primarias de Sdo Paulo e Pernambuco
chegamos a patamares proximos aos 10 mil alunos e no Rio de Janeiro, pouco além dos 20
mil alunos, ai somados o Estado e o municipio da Corte?. Apesar do quadro de dificuldades
do ensino primario e das Escolas Normais, que comegavam a ser elementos de relevancia nos
estudos do ensino primario, Jodo Barbalho encontra alguns itens que faltam em Sao Paulo e
Rio de Janeiro e que Pernambuco havia iniciado na sua gestdo. Eram os conselhos literarios
(posteriormente Conselho Superior de Educagéo) e a interferéncia da sociedade nos rumos do
ensino, principalmente a participacdo do Grémio dos Professores Primarios do Estado de
Pernambuco. Aqui, Jodo Barbalho ndo foge de uma certa parcialidade, devido ao seu esforgo
de incorporar o grémio dos professores na legitimacdo de suas idéias pedagdgicas e,
consequentemente, de acdo politica. Mas, de qualquer maneira, da para confirmar o que foi
dito pelos contemporaneos e a geracdo posterior das autoridades educacionais e dos que
esbocaram uma descricdo histérica da educacdo do periodo, como Ruy Bello, que fora
professor da Escola Normal na década de 19 e que ainda sentira a influéncia de Jodo
Barbalho, particularmente nos rumos da Escola. Bello se baseia nos estudos de 1879,quando

relembra a histéria da educagdo daquela época, nos seus livros e nas aulas da Escola Normal®

A disseminacdo da escola priméria nos paises desenvolvidos da Europa e da América
do Norte e a divulgacdo do seu padrdo de cultura e dos processos e idéias pedagdgicas, de

pensadores que revolucionavam a educacdo primaria, base da educacdo nacional em todo o

! BARBALHO U. Cavalcanti, Jodo. Relatério da Instrucéo Publica de Pernambuco. — Estudo sobre o Sistema
de Ensino Primario e organizacdo pedagdgica das escolas da Corte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Pernambuco.
Recife: Typografia Manoel de Farias e Filho, 1879.

? bidem.

¥ BELLO, Ruy. Subsidios para a Histéria da Educagio em Pernambuco. Recife: Governo de Pernambuco,
1978.
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século XIX, chegou com forca ao Brasil em finais da década de 1870. Em Pernambuco, o
método intuitivo, baseado nas idéias de Pestalozzi e Froebel, foi proposto como de adocéo
oficial no periodo de Jodo Barbalho. Este método seréa a chave da integracdo de um magistério
profissionalizado e uniformizado que, através dos planos de ensino da Escola Normal e dos
proprios progressos do ensino primario, seria 0 meio para a superacéo do ensino mnemonico e
de regras e palavras decoradas, que passou a ser considerado como de entrave de uma
educacdao que se pretendia moderna. Nas palavras dos Estudos de 1879 esta superacdo é
almejada: “As licbes puramente decoradas ndo podem merecer nota alguma se ndo de
simples aplicacdo; o professor deve procurar, em didlogo com o aluno, que mostre este ter-se

possuido do objeto estudado” * (SIC).

A criagdo da Escola Normal de Pernambuco, em 1864, representou um movimento de
institucionalizacdo da escola primaria, pois, como diz Jodo Barbalho nos seus estudos de
1879°, a noticia da criacdo da Sociedade Propagadora da Educagdo das Senhoras, em 1872,
que num primeiro momento servird de curso preparatdrio para o ingresso na Escola Normal,
sO conquistard a equiparacdo para formar professores em 1886. Inclusive estes fatos sdo
seguidos da introducdo de novidades que irdo configurar a predominancia da mulher no
magistério primario, sendo permitido o ingresso da mulher na Escola Normal, em 1872, pela

Sociedade Propagadora e, em 1875, pela, agora, Escola Normal Mixta de Pernambuco.

Outra situacao especial de Pernambuco no cenario nacional permitiu o surgimento de
fatores culturais representativos da emergéncia da capital da provincia como pélo irradiador
de uma cultura juridica, pela existéncia de uma das Unicas faculdades de direito do pais, assim
como a formagdo de uma escola filoséfica, a chamada “Escola do Recife”, de cunho

positivista e evolucionista, que muita influéncia teve nos chamados “homens de letras” ou

* BARBALHO, op. cit..
5 lbidem.
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intelectuais da época. Uma cultura cientifica, com suas vertentes evolucionistas e positivistas,
que atingiam as idéias no campo educacional, com as novas ciéncias que surgiam e
influenciavam a educagdo, como a sociologia e a pedagogia. Sem falar no impacto, nos
centros urbanos, do movimento abolicionista e do desejo latente de mudanga do regime, por

um regime mais representativo, o republicano®.

Como estudou José Murilo de Carvalho no seu livro ”A construcéo da ordem”, a elite
politica brasileira foi formada nos principios da Universidade de Coimbra, em Portugal, que
forneceu formacéo juridica e liberal e a unificacéo de pensamento e acéo dessa elite’. Por esta
condicdo, ocupavam o0s cargos publicos da magistratura, dos o6rgdos de poder e,
conseqilentemente, os 6rgdos culturais da nacdo. E por isto que os dirigentes educacionais e
do governo tinham uma origem comum, geralmente no bacharelismo, naquela elite chamada
”coimbrd”, desde os tempos coloniais. Esta elite, como disse Skidmore, em “Preto no
Branco”, no Brasil, tinha que se ocupar de diversos empregos, para dar conta de suas
despesas, pois uma fonte de renda néo era suficiente para o padréo de vida adotado por estes
“homens de letras” ®. E a partir dai que estes homens ocupam posicées em diversos 6rgdos do
funcionalismo publico, de 6rgdos de imprensa e ensino e 6rgdos de producdo literéria e
cientifica. Como primeiro exemplo desta migracdo por diversos 6rgdos publicos, chegando ao
topo da burocracia, caminho percorrido e descrito por José Murilo de Carvalho, temos Jodo
Barbalho. Formado na Faculdade de Direito, nomeado Inspetor Geral da Instrugdo Publica de

Pernambuco, em 1872, até chegar a Ministro do Interior e Instrucdo Publica do Brasil e

® HOFFNAGEL, Marc J. Rumos de Republicanismo em Pernambuco in SILVA, L. D. . A Republica em
Pernambuco. . Recife, n. 15, p. 157-179, Série Republica, 1990, Editora Massangana. Em Pernambuco,
diferentemente de outras Provincias, os apelos dos republicanos se dirigiram mais as classes populares do Recife,
sobretudo os artesdos.

" CARVALHO, José Murilo de. A Construcdo da Ordem. Sdo Paulo: Campus, 1980.

 SKIDMORE, Thomas. Preto no Branco: raca e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1976.
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Senador da Republica. Ainda participou ativamente da campanha abolicionista nas paginas da

Tribuna do Recife.

Esta relacdo dos meios intelectuais, dos “homens de letras”, com diversos 6rgdos e
estabelecimentos culturais, ocorre no tocante a educacgdo. Geralmente, os dirigentes maximos
da educacdo, em fins do Império e na Primeira Republica, ou estudaram na Faculdade de
Direito ou eram influenciados pelos debates da “Escola do Recife’’. Debates influenciados
pelas ciéncias sociais, que rompiam com a tradi¢do filos6fica do humanismo cléssico. Eles
tinham uma vinculagdo estreita ou eram membros do Instituto Arqueoldgico e Geogréfico de
Pernambucano e, a partir de 1901, da fundagdo da Academia Pernambucana de Letras. Como
se V&, outro caminho natural desses “homens de letras”, em escaldes mais inferiores, era a
direcdo ou a docéncia nas escolas normais e, mais raramente, alguns chegavam as inspetorias
escolares, outros ao magistério primario. Outros 6rgaos da base da sociedade como o Grémio
dos Professores Primarios e 6rgdos com participacdo de representantes de organizacGes
educacionais, como o Conselho Superior de Instrucdo, compostos por representantes de
diversas instituicdes de educacdo e cultura, tinham uma formacdo académica, direta e

indiretamente, vinculada aos estudos literarios e Juridicos.

Confrontando com os estudos de 1879, um relatdrio € sintomatico no grau de conflitos
politicos entre as oligarquias no tocante a educacao, demonstrando a distancia entre o discurso
e a realidade, reforcando o caréter de continuidade social e educacional do Império a
Republica. Foi o Relatério do governador Alexandre Barbosa Lima, que empreendeu uma
reforma do ensino em 1893°, produzido poucos anos apés a promulgacéo da Constituicéo de
1891, que denota um conflito politico causado por tensdes entre o poder local e o poder

Federal, pois Barbosa Lima foi enviado para Pernambuco como politico vinculado ao

® BARBOSA LIMA, A. José. (Governador). Mensagens apresentadas ao Congresso Legislativo em 1893, 1895,
1896. Recife: Imprensa Industrial, 1931.
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Presidente Floriano Peixoto, que havia assumido o poder ap6s os confrontos politicos e
militares porque passava o poder republicano federal. Portanto, Barbosa Lima ndo economiza
nas denuncias contra a situacdo da educacdo do governo anterior. Um discurso politico que se
transformou em evidéncia da realidade. Nestes relatorios, o governador Barbosa Lima
apresenta um diagndstico bastante realista porque acusa a “desorganizacdo do ensino publico

» 10

primario, por forca de uma prematura descentralizagdo e declara que as consequéncias

drésticas no ensino em Pernambuco, sdo devido a isso. Primeiro, acusa o ingresso de “pessoas

estranhas a esse professorado” **

por intermédio do apadrinhamento dos afilhados politicos
dos poderosos coronéis. No caso de Pernambuco, o desmonte das escolas priméarias do
Estado, que passaram para 0s municipios, causa rebaixamento salarial dos professores do
Estado que foram para os municipios e o que foi mais grave: estes foram preteridos por
professores leigos, os tais apadrinhados politicos. Ele chega a afirmar que o ensino priméario
“extinguiu-se quase na maioria dos municipios” *2. Um exagero, que tem sentido de ser,
porque na parte final do relatério, ele mostra o que estd fazendo para superar a situacdo de
predominancia de professores leigos: uma terca parte das vagas do magistério primario, na
capital, seria provida pelas alunas diplomadas como as mais distintas da sua turma. (no caso, a
Escola Normal Mixta e a Sociedade Propagadora, antiga Sociedade das Senhoras) e nos
demais dois tercos, provimento por concurso, “sobre as matérias da Escola Normal” *3. Outra
mudanga importante no contexto de supostas mudancas apregoadas pelo governador, no
periodo de seu governo, foi o inicio da construcdo de prédios proprios para 0 ensino, 0s

primeiros de Pernambuco, somando ao todo, 31 prédios, incluindo ai o interior. Alguns destes

prédios do Estado constituirdo o inicio da rede municipal de escolas primarias do Recife.

% 1hidem.
1 hidem.
12 1bidem.
3 1bidem.
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Quando da passagem das escolas estaduais para as municipais 0 quantitativo de
escolas primérias administrada pela Prefeitura do Recife passa a ser o dobro das escolas
estaduais na capital, representando para o Recife, até por ser a capital do Estado, uma
inusitada tarefa, que se associava a outras, como salde e higiene, transportes publicos, obras
publicas como jardins, cemitérios, matadouros e uma preocupacdo maior com a debelacdo de
doencas e epidemias. As escolas primarias administradas pelo municipio do Recife sdo
reconhecidas pelos contemporaneos, e a geragdo posterior, como de uma situacao de excecao

em relacdo aos demais municipios do Estado™.

Um sintoma para esta situacdo diferencial pode ser verificado pela quantidade de
prédios construidos para instalacfes de escolas primarias, no governo de Barbosa Lima, sendo
o0 Recife privilegiado com prédios estaduais e municipais, decorrendo dai, o inicio oficial da
Escola Municipal do Recife, com a criacdo de trés escolas com prédios proprios, nos anos de
1895 e 1896. Os prédios nas freguesias da Varzea, Iputinga e Santo Amaro das Salinas. O
entusiasmo do governador era evidenciado numa frase de seu relatorio, tentando com que se
acreditasse nos novos tempos republicanos, “de modo que dentro de trés anos ndo havera uma

vila ou cidade de Pernambuco que néo tenha a sua escola ptblica” *°.

Em Relatério de 1908, do prefeito do Recife, € feita uma andlise da conjuntura de
melhora das financas do Recife no inicio do periodo republicano, a partir de 1890, que
permitiram o atendimento de diversas demandas urbanas e sociais. Este relatorio, apesar de
uma conotacdo explicita de partidarismo politico, creditou a transferéncia do imposto da
“décima urbana” do Estado para o municipio, permitiu a capacidade do Recife de
corresponder as suas responsabilidades com a autonomia municipal. Foi este quadro favoravel

que proporcionou ao Prefeito do Recife Pinto Damaso o investimento em cerca de 100 escolas

% 1bidem.
5 1hidem.
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primarias, contratacao de professores, funcionarios, assim como maveis escolares, material de
expediente e pedagogico, passando a ser o departamento de maior gasto da Prefeitura. O
periodo posterior, de crise financeira nacional, que vai de 1896 a 1905, modificou a relagéo
despesa e receita, criando um déficit permanente, que explica a reducdo de 30 escolas

primarias no ano de 1900%°.

Mesmo com a crise financeira neste periodo, a instrugdo publica vai se afirmar com a
Superintendéncia da Instrucdo Publica do Recife, sob o comando do Inspetor Geral Sebastidao
de Vasconcelos Galvao. A sua histdria percorrera aquele caminho dos bacharéis em ciéncias
juridicas e letras do periodo imperial. Formado na Faculdade de Direito, fundador da
Academia Pernambucana de letras, em 1901, foi membro redator do Instituto Arqueoldgico e
Geografico de Pernambuco, fontes de producdo de conhecimento que inspiravam 0s
programas de ensino das escolas primarias, das escolas normais, das escolas secundarias
publicas e particulares. Foi através de Sebastido Galvao, que a instrucdo publica municipal
teve sua mais intima relacdo com os meios intelectuais da cidade. Os quatro volumes de seu
“Dicionério Corogréfico, Histdrico e Estatistico de Pernambuco”, tornou-se uma obra célebre
de pesquisas em diversos ramos cientificos, que repercutiam inclusive no repertério dos
programas escolares em todos os niveis. Escreveu diversos artigos no “Almanack Literario
Pernambucano” sobre Tobias Barreto, Joaquim Nabuco, Silvio Romero expressando a

influéncia da escola filosofica do Recife, a “Escola do Recife”!’,

Sebastido Galvdao demonstra em seus relatérios a preocupagdo em estruturar
administrativamente o ensino e encaminhar a organizacao pedagogica, procurando ajuda entre

alguns professores por ele escolhido, para emitir opinides, nos moldes da relagio entre Jodo

* GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério apresentado pelo Inspetor Geral da Instrugdo Plblica de
Recife ao Prefeito do Recife. Recife: Tipografia do Tempo, 1908.

7 GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério apresentado pelo Inspetor Geral da Instrugdo Plblica de
Recife ao Prefeito do Recife em 11/03/1905. Recife: Tipografia do Tempo, 1905.
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Barbalho e o Grémio dos Professores, na década de 1880. N&o apenas esta tradicdo foi
mantida, outras decisfes foram resgatadas daquela época, como a insisténcia na aplicacdo do
método intuitivo, 0 mesmo elenco de matérias graduadas em trés graus primarios, como
grande parte dos livros adotados. N&o existia mais 0 Grémio dos Professores, mas houve a
tentativa de prosseguir o debate do Grémio pela imprensa, com revistas pedagogicas, como a
“Revista da Instrugdo Publica de Pernambuco” (1901 e 1902) e a “Tribuna Literaria” (1896),
revista do corpo docente da Sociedade Propagadora da Instrucdo Publica. Alguns professores
primarios sao algados para posi¢des que 0s aproximam dos centros de cultura da cidade, como
a fundacéo da Sociedade Protetora da Instrucdo Popular, em 1906, obra de dez professores, do

'8, Como também, h4 a participacdo do professor

sexo masculino, do magistério municipa
Delmiro Farias, professor municipal, que escrevia artigos sobre a educacdo, no Jornal

Pequeno, em 1911%.

No aspecto da estrutura administrativa da Instru¢do Publica nota-se, nos relatérios de
Galvéo, um emaranhado de procedimentos que o professor tem que seguir, demonstrando o
carater de maior especializagdo do ensino. Além dos livros de atas, de registros, de exames, de
mapas de freqiiéncia, o professor tinha que cuidar da higiene e da limpeza da sala de aula.
Este conjunto de exigéncias para o professor era acrescido dos que abordavam mais 0S
processos pedagdgicos e de organizacdo espacial e temporal do ensino. Um Relatorio, em
1904, aborda o problema do estado “sufocante” do professor com proposta de contratacdo de
“professores adjuntos”, para auxiliarem os professores da cadeira nas “escolas mais
freqlientadas” e na organizacdo das “classes” %. Seu relatério representa a transicdo das

escolas individuais, isoladas para as escolas e classes seriadas, que culminaria nos grupos

¥ SOCIEDADE PROTETORA da Instrucdo Popular. Relatério Apresentado em Sessdo de Assembléia Geral
extraordinaria realizada em 05/09/1906, pelo Presidente Professor Gaspar Nascimento Regueira Costa. Recife:
Typografia do Diario de Pernambuco, 1906.

¥ FARIAS, Delmiro. Educacéo e Ensino. Recife: Imprensa Industrial, 1911.

20 GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério Apresentado pelo Inspetor Geral da Instrucdo Plblica de
Recife ao prefeito do Recife. Recife: Tipografia do Tempo, 1904.
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escolares. Jodo Barbalho havia instituido o programa das matérias de forma gradativa, mas a
seriacdo das turmas ainda ndo havia vigorado na década de 20, devido a predominancia

absoluta das escolas isoladas.

O grau de organizacdo da Escola Normal Oficial, antiga Escola Normal Mixta, reflete
a deficiéncia da escola primaria por volta de 1902. E o que diz este trecho do relatério da
Escola, escrito pelo diretor Olinto Victor: “Sem escholas, sem mestres habilitados e sem
fiscalizacdo séria”... “é impossivel esperar qualquer mudanca benéfica” ?*. Ele constata o que
Barbosa Lima detectou ha cinco anos atras: o excesso de professores leigos ndo titulados. Foi
0 que, em 1913, o Inspetor Geral da Instrucdo publica do Recife, José Agripino Regueira
Costa, continuava constatando sobre a necessidade de combinar a “transformacdo dos

métodos se associar a dos mestres” 22

, OU seja, 0 ensino primario e o ensino normal
continuavam sendo prioridade nos discursos, mas na pratica, era a situacdo de vexame do
professorado, relatadas na totalidade dos relatérios, sobressaindo a questdo do professor,
como responsavel pelo fracasso da educacdo, para logo depois ser evocado como a solucao

dos problemas.

As representacdes dos inspetores gerais, prefeitos e governadores, expressavam aquilo
que o Estado pretendia como agdo e como discurso e ndo foi o que efetivamente se deu na
pratica. O ideal de professor era aquele que fazia do seu oficio um sacerddcio. Esperava-se
que ele, além de ministrar o ensino da matéria, fosse virtuoso e desse bons exemplos morais,
cultivando o sentimento civico da crianga. Mas, na pratica social, o professor estava mais na
condicdo de proletario do que de mestre-escola do Império, cumpridor de sua missao e

disposto a doar-se integralmente a profissdo. O professor agora teria que cumprir uma

! RELATORIO Anual da Escola Normal Oficial de Pernambuco. Recife, 1902.
2 REGUEIRA COSTA, José Agripino. Relatério apresentado pelo Inspetor Geral da Instrugdo Piblica do Recife
ao Prefeito do Recife. Recife: Tipografia do Tempo, 1913.
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determinada jornada de trabalho, dar aula e colocar aluno para exame. No caso da professora,
que j& era maioria na rede municipal, tinham ainda mais uma tarefa: a de fazer da escola a
continuidade do lar, agindo com sensibilidade e paciéncia com as criangas. Para se ter uma
idéia, no quadro de salario dos funcionarios da Prefeitura, o salario do professor era inferior

ao do médico e advogado e superior ao dos trabalhadores bracais.

Os relatos sobre a profissdo docente, apesar de destacar sempre o oficio do mestre,
responsabiliza-o pelo fracasso escolar. Esta culpabilidade dos professores nos relatorios, ora
é uma fuga do proprio dirigente para ndo assumir a culpa, ora € a identificacdo das condicGes
objetivas da profissdo, que ndo podem corresponder ao que se pretende na ordem do discurso.
A propria realidade da necessidade de professores adjuntos, nas escolas mais freqlentadas,
para cuidarem mais da disciplina, deixando o professor mais concentrado na transmissédo do
ensino escolar, ficava restrita a um pequeno numero de escolas, restando para as escolas

isoladas, o mestre-escola do ensino individual, cuidando de cada crianga particularmente.

Mas é na relacdo entre os géneros masculino e feminino que se pode observar melhor
a condicao de penuria do salério do professor. Na rede municipal do Recife, em 1906, havia
68 professores titulados pela Escola Normal Oficial, sendo 23 homens e 45 mulheres. Sem
querer generalizar, a diminuicdo do professorado masculino e 0 aumento da participacdo
feminina no magistério priméario do Recife, evidencia ndo s6 uma oportunidade da mulher
inserir-se no espaco publico, mas a possibilidade dos homens procurarem ou encontrarem
outros afazeres, no qual pudessem melhorar sua renda total. Foi 0 que fizeram dez professores
da Prefeitura do Recife e o Inspetor da Instrucdo Publica (na década de 1910), autor de uma
seleta escolar, professor do magistério municipal, Gaspar Nascimento Regueira Costa, que
fundaram, em 1906, a Sociedade Propagadora da Educacao Popular, uma sociedade de ordem

privada, financiada por doacdes e isengdes publicas e privadas. Ele convidou os colegas
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professores do ensino municipal para atuarem na nova Sociedade, inspirada na antiga
Sociedade Propagadora de 1872, inspiracdo associada a lacos familiares e as tradicBes
historicas e profissionais entre os educadores envolvidos neste empreendimento. Gaspar
Requeira Costa era cunhado de Jodo Barbalho e alguns desses professores da prefeitura e da
Sociedade foram membros do Grémio dos Professores e do magistério estadual na década de
1880, demonstrando um acumulo de experiéncias pedagdgicas e profissionais, que 0s

destacavam do conjunto do magistério municipal recifense.

O professor Gaspar Nascimento Regueira Costa foi professor estadual e obteve
licenca para cursar direito na Faculdade de Direito. Volta a ser professor e depois inspetor
escolar do municipio do Recife, chegando a ocupar o cargo de Inspetor Geral da Instrugéo
Publica do Recife. Fundador e coordenador da Sociedade Propagadora da Educacdo Popular,
chegando a atender em 1908, 13 escolas noturnas na cidade do Recife?. Foi autor da “Selecta
Escolar”, livro adotado nas escolas municipais e estaduais de Pernambuco, que substituiu a
antiga seleta de Jodo Batista Regueira Costa, antigo Inspetor Geral da Instrucdo Pdblica da

Provincia de Pernambuco® (n&o sei se tem parentesco com o Gaspar).

Por tras das constantes reclamacdes das autoridades por melhores ordenados aos
professores e escolas adequadas e higiénicas para os alunos, estava a expressdo concreta do
cotidiano do professor. O registro nos documentos oficiais, das transferéncias, remocdes,
licencas, permutas dos professores, ao longo do ano, expressa a forca do apadrinhamento

politico, por um lado e, por outro, o poder de remover, transferir os professores de acordo

* SOCIEDADE PROTETORA da Instrugdo Popular. Relatério Apresentado em Sessdo de Assembléia Geral
realizada no dia 19/03/1908, pelo Presidente Professor Gaspar do Nascimento Regueira Costa. Recife:
Typografia do Diario de Pernambuco, 1908.

2 BELLO, op. cit..
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com os interesses do servi¢o, mas muitas vezes interesse pessoal do dirigente que adquire este

poder.

O livro de memdria da filha de uma ex-professora priméria, Aglae Lima de Oliveira,
cujo titulo € “Adriana — Vida de uma professora, no Estado de Pernambuco, no tempo de
Lampido” descreve com bastante clareza a situacdo de discriminacéo da professora primaria
por parte das autoridades politicas que, a seu bel prazer, transferiam para as cidades mais
distantes do interior retardando ou tornando impossivel o maior desejo delas de ensinarem na
capital. Ela denuncia que se exigia sempre o maximo da professora, “em sacrificio, renincia e

» 25

abnegacao” “°, que depois de passar por muitas situacdes constrangedoras nas escolas que

ensinou pelo interior do Estado, sentia 0 menosprezo da profissdo pela sociedade.

Outro livro de memdria, “Coragem de Professora”, de Dulce Chacon, tem um
sugestivo capitulo, “O calvario de uma professora”, no qual o excessivo controle do trabalho
docente, por parte dos inspetores escolares, era um verdadeiro pavor para as professoras. O
corpo de inspetores cresce de acordo com as exigéncias ao professor (a) %°. Michel Foucault
em “Vigiar e punir” estuda muito bem este controle, que nasce com a instituicdo da disciplina
nos colégios, hospitais, quartéis e escolas primarias. Era um controle do corpo, do tempo, do
espaco, que visava “tirar 0 maximo de um corpo”, a racionaliza¢do do trabalho. Ele analisa a
palavra quadriculamento, como sendo a coloca¢édo individualizada da pessoa, hum espago e
num tempo calculado, com um centro para fiscalizar. No nosso caso, o inspetor, o professor, 0
diretor de grupo escolar teriam esta funcdo na engrenagem descrita por Foucault?. A prépria
transicdo lenta entre a organizagdo do ensino individual para um ensino simultaneo  (que

Foucault chama de ensino muatuo) na rede primaria municipal, representa sempre o0 aumento

» OLIVEIRA, Aglae Lima de. Adriana — Vida de uma professora no Estado de Pernambuco no Tempo de
Lampido. Recife: FUNDARPE, 1985.

2 CHACON, Dulce. Coragem de Professora. Recife: Editora Universitaria UFPE, 1979.

2 FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: histéria da violéncia nas prises. Vozes, Petrépolis, 1989.
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do controle do corpo e do espaco e de tempo do aluno e do professor, para que se aumente a
racionalidade capitalista, que ird culminar com o modelo mais moderno de escola, o grupo
escolar. Com uma maior divisdo do trabalho e cada vez maior distanciamento do professor do

processo e do produto do seu trabalho.

A conjuntura da década de 1920 foi discutida neste texto, nos seus diversos campos.
No educacional, Nagle caracterizou-o como de volta da participa¢do da sociedade nos debates
e acles educacionais. Em Pernambuco é criada a Liga contra o analfabetismo, em 1917, que
realizou a campanha que j& mobilizava a sociedade brasileira. Recife havia dobrado sua
populacdo em menos de 30 anos e ja participava de um processo mais intenso de
industrializaco e ampliagdo da circulacdo de bens no seu comércio®. Despontando o Recife
como uma das cidades brasileiras onde mais floresceu a “Belle Epoque”. A agitacdo da vida

moderna passa a fazer parte do cotidiano da cidade.

Em Pernambuco, em 1915, o ensino priméario poderia ser considerado sofrivel: para
uma populacédo de dois milhdes de habitantes, 300 mil para a populacdo escolar, apenas 20

mil alunos matriculados nas escolas primarias®.

Os movimentos por alfabetizacdo, em todo o pais, foram aclamados como solugdo
para os problemas da nacionalidade. No campo politico, o debate se tornou intenso na
imprensa e nas dendncias dos grupos politicos do governo e da oposi¢do. Em Pernambuco, 0s
governos de Manuel Borba (1918-1922) e Sérgio Loreto (1922-1926) iniciaram mudancas na
educacao primaria; com a reforma e construcdo de prédios escolares, 0s primeiros grupos
escolares do Estado. Outra reforma importante foi a da Escola Normal Oficcial na gestdo do

médico e educador Ulisses Pernambucano.

% ANUARIO da Instrucdo Publica da Secretaria dos Negécios da Justica e Instrugdo Publica do Estado de
Pernambuco, 1924.
% CARNEIRO LEAO, Antonio. Problemas de Educag#o. Rio de Janeiro: Livraria Castilho, 1919
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No Recife, foi em 1919, na gestdo de Lima Castro, que se observa este movimento de
renovacdo do parque escolar com a criagdo do primeiro Grupo Escolar da Prefeitura, o
“Manoel Borba” (em 1924, Recife chegou ao sexto grupo escolar). A pedido do Prefeito, foi
feito um estudo por professores renomados de reforma da escola priméria do municipio®.
Dois deles séo conhecidos: Candido Duarte, entéo atual Inspetor Geral do Recife, futuramente
Diretor da Escola Normal Pinto Junior (antiga Sociedade Propagadora, fundada em 1872). O
outro é o Gaspar Nascimento Regueira Costa que ja tinha um vasto conhecimento da
realidade da escola priméria municipal devido a participacdo relevante na educacao primaria
do Recife, ja relatado anteriormente. Este estudo, encomendado pelo Prefeito Lima Castro, foi
impresso como Relatdério Ordinario, no ano de 1920. O estudo revela o lugar central do
professor na conducdo de um método adequado, cumpridor dos horarios e normas vigentes.
Para o aluno, ainda € pedido um local de estudo arejado, com higiene e com moveis

adequados (em 1918, grande parte dessas escolas tinham estes méveis). *

A transicdo que vinha se esbogando, desde o Império até a Primeira Republica, de
transformacdo do ensino individual para o ensino graduado e seriado, € ilustrado por esta
passagem do Relatorio de 1920: “A uniformizacdo que, além de trazer a vantagem do ensino
simultaneo e, consequientemente, a distribuicdo equitativa por toda classe e de se poder medir
o0 esforgo e a capacidade do mestre, o aproveitamento do aluno, traz também a economia do

tempo e da boa organizacao do trabalho na escola.”.

Esta é a racionalidade capitalista, do qual falou “Foucault” no seu estudo da eficiéncia
do método matuo na escola primaria européia do século XIX. Ele custa a ser implantado no

Recife, mesmo com a intensificagdo da divisdo de trabalho do sistema capitalista, em

% RELATORIO apresentado pelos inspetores das escolas do Municipio ao Prefeito do Recife, Coronel Eduardo
de Lima Castro, em 18/05/1920.

3 Ibidem

32 Ibidem,
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formacéo no Brasil. O apelo feito neste mesmo relatorio desmonta todo o discurso feito em
prol dos Grupos Escolares. O relatério pede para que o professor prefira fazer a sua sala de
aula na sua prépria casa, para evitar atrasos de horarios na entrada e na saida (de olho no
“Bond”) é contraditoriamente descrito. Esta incapacidade de acabar com as escolas isoladas
demonstra a incapacidade de acabar com o analfabetismo, porque era da esséncia dessa
escola, o aprendizado do Ler-Contar-Escrever. O Grupo Escolar, além de dispendioso

financeiramente, era inadequado para debelar o analfabetismo.

Este estudo é sintomético da contradigdo basica da educacdo priméaria municipal:
impulsionado por idéias importadas (agora o método Montessori) e pela necessidade da
expansdo da educacdo popular republicana, ela se deixa encaminhar pelos parcos recursos,
que sdo mais ou menos injetados na Instrucdo Publica, quanto mais a sociedade (e seus
intelectuais) pressionam e exigem uma educacao que superasse 0 modelo da escola do “Ler-
Contar-Escrever”. Mas este tipo de escola, contraditoriamente, era reforgada como um meio
eficaz na tentativa de superagdo do escandaloso indice de 80% de analfabetos no pais. Entéo,
a escola do “Ler, contar e escrever” foi reconhecida, mesmo com a sua precariedade, como

necessaria para debelar o analfabetismo.

N&o € que a busca das origens seja sempre uma tentativa de procurar o sentido para a
Histéria. Nagle queria estudar a década de 30 e acabou comecando no inicio da Reptblica®.
Ha estudos interessantes sobre a década dos anos 20 da educacio. E nos escritos de Carneiro
Ledo que podemos ver o futuro, pois ele € um homem um pouco fora do seu tempo. Serd com
a perspectiva de mudanca, que a maioria vai querer ver 0 seu tempo, mas séo as permanéncias

que completardo o quadro historico que se quer construir da época. Por isso, meu trabalho

% SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (Orgs.) HISTORIA e Histéria da Educacdo- (0 debate tedrico-
metodoldgico atual). Campinas-SP: Autores Associados, 1998.
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pretende descortinar mudangas sim, mas no ritmo das permanéncias de média e, por que nao

dizer, de longa duracéo.

Tentarei demonstrar nos proximos capitulos, que o periodo chamado de “malfadado”
% em relacdo a cultura e & educagdo nos fins do Império (desta vez mais em Pernambuco do
que em Recife) teve a sua relevancia como um periodo de originalidade nas tentativas de

modernizacdo cultural e educacional das proximas décadas.

2.1 A Constituicdo da profissdo docente no ensino publico priméario de Pernambuco

Tracando uma retrospectiva histérica do desenvolvimento do oficio do mestre e
professor no Brasil, a partir do periodo colonial, encontramos os jesuitas da Companhia de
Jesus como os primeiros mestres professores do Brasil. Exerceram o seu oficio na forma de
catequese dos povos indigenas e estabeleceram uma forma tradicional de educacdo, onde a
transmisséo do saber e da cultura dominante parte de um mestre, que tem um saber superior,
que, no caso dos jesuitas, sdo os ensinamentos da Igreja Catolica, o qual através da catequese

exercem uma inculcagdo doutrindria cristd e da moral catolica.

No vazio da expulsdo dos jesuitas em 1759 pelo Marqués de Pombal, o ensino passara
a ser dado pelas ordens religiosas beneditinas, franciscanas e carmelitas que, além dos
conventos, seminarios religiosos, colégios de Frades, expandirdo o seu oficio pelos
preceptores e mestres domesticos, passando a exercer o seu oficio nas casas, fazendas e vilas,

originando o Padre-Mestre, que também exercerd seu oficio em instituicbes educacionais

 lbidem
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como os primeiros colégios particulares, ginasios, liceus e nas poucas aulas régias publicas,

passou a ser denominado de Mestre-Escola institucionalizado. *

O Mestre-Escola incorporard as caracteristicas do Padre-Mestre e do mestre
domeéstico, portador de um saber erudito, centrado no mestre e que ndo necessariamente
precisa de uma organizacao escolar para o exercicio de seu oficio. O ensino nesta situacéo é
fragmentado, sem regularidade e sem normatividade. O aluno estuda o que quer, como quer e

no tempo que puder. E 0 mestre ministra aulas de acordo com sua convicgéo pessoal.

Com o Brasil independente, o Mestre-Escola institucionalizado, que ocupara seu
espaco nas escolas publicas e particulares, manterd as caracteristicas do ensino
individualizado, coativo e fragmentado do periodo anterior, mantendo a tradicdo do Padre-
Mestre, de ministrar o ensino confessional, através da doutrina cristd e da fé catolica,
expandindo esta tradicdo ao ensino nos lares domésticos, nas escolas isoladas publicas e
estatais e nos colégios confessionais ou particulares. Estes ultimos, abertos, geralmente, por
membros de uma mesma familia. Na segunda metade do século XIX, quando este modelo de
educacao dos estabelecimentos particulares, colégios laicos ou confessionais se consolidarg, o
Mestre-Escola terd alcancado seu auge chegando a diretores de colégios, dirigindo-os com a
mesma rigidez disciplinar dos conventos e seminarios religiosos e incorporando ao seu oficio

conhecimentos enciclopédicos que alguns Mestres-escolas autodidatas ja possuiam.

Mas é no magistério publico que se criar& um corpo docente disciplinado,
normatizado, dirigido por um corpo administrativo e politico do Estado, que proporcionara
normas de controle da profissdo, estabelecendo os primeiros critérios organizacionais na

conformagdo deste profissional. Desde os critérios dos exames, concursos ou nomeacdes, da

% MENEZES, José Rafael. O Mestre-Escola Brasileiro. Recife: Companhia Editora de Pernambuco-CEPE,
1980.
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admisséo e do exercicio da funcdo até o programa de matérias a ser encaminhado por licdes
compéndios e métodos a serem executados. Este controle é o primeiro passo para a
uniformizacédo do corpo docente, responsavel desde os primérdios do Império na execugdo do

preceito constitucional de abrir aulas em todos os cantos do Império. *

Estes professores que passam a ser recrutados nestes primeiros momentos do
magistério Publico em Pernambuco sdo originarios da confluéncia dos saberes dos Padres-
Mestres, do Mestre-Escola doméstico ou do institucional, como também da numerosa
clientela de mestres leigos, que passam a ser recrutados para as aulas publicas, destinada as
classes inferiores da sociedade. Portanto, o professor publico nascera de quatro fontes ao
longo do século XIX: primeiro, o professor sacerdotal, imbuido da missdo de professar a fé
cristd e a moral catdlica; segundo, o professor doméstico, das casas e fazendas; terceiro, 0
Mestre-Escola; e o quarto, o contingente de professores leigos, que na auséncia da Escola
normal passou a ser recrutado nas préprias aulas primarias (geralmente nas camadas inferiores
da sociedade), sendo considerados aptos aqueles que mais se destacassem na escola, sendo

nomeados professores até menores de 16 anos de idade para ensinar.

A constituicdo do Império de 1824 garantiu o direito de qualquer cidaddo livre abrir
aulas, fosse publica ou privada e o Ato Adicional de 1834 reservou as Provincias a
prerrogativa de conduzir o ensino primario no pais®’. No entanto, as deficientes condicdes de
falta de recursos das Provincias e nenhum envolvimento do poder central, resultaram na

predominancia do setor privado e confessional da educagdo sobre o setor publico e estatal.

% Dois projetos sobre educaco foram estabelecidos nos primeiros anos do Império. Pelo projeto de Constituicdo
de 1823, no seu artigo 250, propde-se a criacdo de “escolas primarias em cada termo, ginasios em cada comarca
e universidades nos mais apropriados locais”. E pela Constituicdo outorgada pela Coroa, em 11 de dezembro de
1823, que garante “a instrucdo primaria gratuita a todos os cidaddos.” (contido em AZEVEDO, Fernando de. A
Cultura Brasileira. Tomo Terceiro: A Transmissdo da Cultura, So Paulo; 1958.).

¥ 0 ATO ADICIONAL DE 6 DE AGOSTO DE 1834 introduziu importante reforma na Constituicio de 1824,
transferindo as assembléias provinciais o encargo de regular a instrugdo primaria e secundaria, ficando
dependentes da administragdo nacional o ensino superior em todo o pais. (op.cit, AZEVEDO)
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Cobrindo somente o ensino elementar primario, a escola publica limitou-se, na primeira
metade do século XIX, a ministrar aulas régias avulsas e fragmentadas, onde a freqiiéncia dos
alunos era minima e motivou, em 1837, a aplicacdo de penalidades aos professores que

dessem aulas com nimero inferior a 25 alunos®.

O trabalho de pesquisa mais denso realizado sobre fatos juridicos, acerca da educagédo
no Império, foi realizado por Primitivo Moacir, que analisou e sistematizou a legislacao
educacional de 1824 a 1889*. Dois momentos se destacam nestes 60 anos de normalizacéo
de um sistema de educacdo publica e estatal, quando é analisada a trajetéria de evolucdo da
profissdo docente. Em Pernambuco, o primeiro momento é o da implantagdo de normas que
dessem conta da montagem do sistema de ensino primario no pais. E ai se destaca a
transplantacdo das idéias que vinham se gerando no continente europeu, na primeira metade
do século, para ser gradativamente introduzida na legislagdo educacional ao longo da primeira
metade do século XIX, destacando-se a de 1855*°, sem, no entanto, alterar o servico precério
fornecido pelas provincias, onde ndo existia escola normal de formagéo de professores nem
um sistema de ensino uniforme e regular. Qualquer um podia abrir aulas e as aulas régias
ganhavam contornos de aulas avulsas, fragmentadas, sem uma unidade legislativa e muito

menos prética.

A década de 1830 se caracterizou pelo estabelecimento de normas, num contexto
politico de descentralizacdo politica do pais, se configurando o controle estatal sobre a
conducdo do ensino primario, pelo Liceu Provincial, que se incumbiria de tratar de todas as

questBes de organizacdo do ensino primario, sobretudo da preparacdo e admissdo do corpo

% MOACYR, PRIMITIVO. A Instrucéo e as Provincias (subsidios para a Historia de Educacdo no Brasil-
1834-1889). Séo Paulo: Companhia Editora Nacional, 1939.

% Ibidem.

“ A Lei Provincial de 1855 consagrou-se como reforma da Instrucdo Publica de Pernambuco (op.cit.
MOACYR).
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docente, apesar de que, na pratica, ndo se constituiu nenhum corpo, apenas aulas avulsas. Um
segundo momento foi na década de 1860 e 1870, representando um amadurecimento do que
foi esbocado na legislacdo no periodo anterior e se estabeleceu em alguns fatos praticos, que
promoveram um movimento de mudancas quantitativas e qualitativas da cultura escolar
primaria que se esbocava. Com a criacdo da Escola Normal, em 1864, apesar de bastante
limitada, abriu-se perspectivas de mudar o quadro educativo da provincia, pela crenca de que
a questdo docente era a questdo central da educacdo. E, de fato, nos préximos vinte anos se
tentara colocar em prética algumas idéias consagradas no mundo desenvolvido, para serem
realizadas aqui. Serd a narrativa das reformas educacionais acontecidas neste periodo,
analisadas pelas fontes oficiais, que permitird a compreensdo de um movimento contraditério
de intengbes por uma educacdo moderna e a continuidade do quadro precéario do ensino

primario.

Nas primeiras décadas do século XIX, se procurara regular e unificar as praticas
docentes através dos exames de acesso do professor ao ensino primario, a imposi¢do do
método mutuo em 1836, da criacdo da inspe¢do escolar e do Conselho Diretor da Instrucéo
Publica de Pernambuco, em 1855. Mas, de fato, estas a¢cdes foram paliativas, como ficou
constatado em criticas posteriores, que desmistificavam completamente aquilo que se baseava
somente no corpo da lei. S&o criticas que apontam para a impossibilidade da implantacdo de
um sistema de educacdo publico obrigatério pretendido em 1838. Mas ndo s6 a
obrigatoriedade escolar ficou aquém das intencGes legislativas, o professorado ndo elevou a
sua real importancia e sera escolhido por critérios de moralidade e ndo pela sua capacidade
profissional. N&o havia limite minimo de idade para se ensinar no ensino primario. As
proprias criangas saidas do ensino primario podiam ensinar as outras criangas, como havia

sido principiado pelo método mutuo, o primeiro método exigido na instrugdo publica.
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O processo de profissionalizacdo do professor teve inicio quando da responsabilizacao
das provincias, pelo Ato Adicional de 1834, pelo ensino primario do pais. Apesar de a lei
mandar abrir aulas em todas as comarcas dos municipios, as aulas régias de primeiras letras
foram abertas pelo poder publico, que providenciou a normalizacdo e a regulacdo de ocupacgéo
destas aulas. Se bem que ja existia uma educacdo doméstica disseminada pelas casas,
fazendas e sobrados e aulas ministradas pelas ordens religiosas, foi a inspiracdo pelo ideario
liberal da escola publica que possibilitou a conformacdo, pelo menos em lei, dos primeiros

passos de regulamentacao da profisséo.

Em 1836, se estabelecem critérios para contratacdo de professores. Estes deveriam
estar preparados na aplicagdo do método matuo e ser devidamente examinados*'. Em 1837 é
criada a primeira lei organica do ensino, estabelecendo deveres e direitos aos professores®.
Mas é em 1855 que se configura um maior volume de intervencdes legais, estabelecendo um
conjunto de normas e intengdes, que procura conformar a organizacdo de uma profisséo
responsavel pela direcio dos trabalhos de ensino. E estabelecido para a profissdo docente, os
primeiros critérios de acesso ao ensino publico primario, critérios estes que ainda ndo tinham
sidos configurados na legislacdo. O que se prescrevia para um professor? Que ele tivesse a
maioridade legal, moralidade e capacidade profissional. Trés aspectos que pretendem excluir
aqueles que nenhuma capacidade legal demonstram ter. O limite minimo de ingresso aos 18
anos procurava sanar o ingresso de alunos pequenos que conseguisse o término das aulas de
primeiras letras e ingressasse direto no ensino. Um mal que percorrera todo o ensino primario
imperial. A moralidade exigida era um pré-requisito para se alcancar uma profissao que

pretendia moldar o homem a uma determinada sociedade, de acordo com a moral social

' Lei de 1836 da Provincia de Pernambuco, autorizando a contratacdo de professores e instituindo o ensino
mutuo (op.cit. MOACYR).

2 A primeira Lei Organica do ensino no Brasil foi promulgada em 1827, mas em Pernambuco, a primeira Lei
Organica do ensino foi instituida em 1837, estabelecendo normas gerais para o funcionamento do sistema de
educacdo publica.



63

vigente, principalmente aos aspectos religiosos da doutrina cristd e moral catolica. A
capacidade profissional era estabelecida procurando conformar um minimo de conhecimentos
exigidos para o exercicio da profissdo docente. A afericdo de conhecimentos sera atraves de
exames, nos quais seriam examinados os conhecimentos dos candidatos acerca das matérias,

métodos e de sistemas praticos de ensino.

Mas é sabido que mesmo com esses critérios, a auséncia da Escola Normal
impossibilitava a formacao de profissionais capazes de atingirem o conhecimento pedagdgico
necessario para alavancar o ensino primario. No entanto, esta intervencdo no ano de 1855,
procurava estabelecer, a luz da legalidade, condi¢des para que se deslanchasse o processo da
escola publica. Procurou-se contratar professores adjuntos, advindos da prdpria escola
primaria, representando uma tentativa de suprir a falta de professores, como também, a

ampliac&o das aulas publicas.

Paralelo ao processo organizatério do servico escolar e da respectiva
profissionalizacdo de seus agentes, que estabelecia 0 acesso ao ensino publico com as devidas
condi¢des de habilidades requeridas, legislou-se, desde o regulamento orgénico de 1837,
sobre os direitos adquiridos pelo professor no exercicio de sua funcdo. Estes direitos eram o
complemento do controle e da normalizacdo que se queria dar ao corpo docente que se
pretendia formar. Em 1855, se deu a segunda tentativa mais completa de garantir estes
direitos: como direito a vitaliciedade, a jubilacdo, algumas formas de gratificacdo e, em

contrapartida, determinadas penalidades no ndo cumprimento de seus deveres.

Em 1864, com a criagdo da primeira escola normal em Pernambuco, a Escola Normal
Oficial, se estabelece um marco na institucionalizacdo da formacdo docente. Ficou

estabelecido que para ingressar na escola seria preciso saber ler, escrever, contar, ter 18 anos
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de idade e bons costumes. Estabelecia-se um curso de dois anos e ministrado por trés
professores. Apesar do marco historico, a formacdo docente ndo alteraria o quadro de
deficiéncia formativa do professor. Se exigia pouco, apenas 0s conhecimentos basicos da
escola priméria e a prépria duracdo do curso, seria por algum tempo criticada por

insuficiéncia de anos, para se poder ministrar os conhecimentos necessarios ao professor.

Mas é na década de 1870, a década de efervescéncia cultural e politica, principalmente
em Recife, pelo crescimento da infra-estrutura econémica do pais, associado a um movimento
reformista do proprio Império, fruto das tensBes sociais de uma sociedade escravocrata em
decadéncia, que o Presidente da Provincia de Pernambuco, o Bardo de Lucena, refletird as
mudancas de mentalidade frente as questdes da organizacdo publica do Estado e se colocaré a
frente de mudangas no proprio servico de instrucdo publica, vista como o caminho mais
consistente para alcangar uma civilizagdo moderna nos moldes das grandes nacOes

desenvolvidas do hemisfério Norte.

A década de 1870 é rica em tentativas de reformar a instrugdo puablica e promover o
apoio de membros da sociedade civil para o projeto de instrucdo publica do Estado. Se
colocando na vanguarda do pensamento moderno na area da educacdo publica e estatal, o
Bardo de Lucena promove o Doutor Jodo Barbalho para dirigir por mais de dez anos a
Inspetoria Geral da Instrugdo Publica de Pernambuco. Desde a articulagdo com profissionais
vinculados a educacdo para a criacdo da Sociedade Propagadora da Instrucdo Publica,
entidade de iniciativa particular, até as grandes reformas da instrucdo publica de 1874 e 1979,
passando pela da Escola normal, em 1875, Jodo Barbalho, junto a um grupo de professores,
intelectuais e homens de letras promoveu agdes no sentido da criagdo de uma imprensa
pedagdgica, a realizagdo das Conferéncias Pedagdgicas que permitem aos professores

emitirem suas idéias educacionais e no movimento de tentativa de renovacdo de um modelo
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tradicional de ensino para um moderno. Foram criadas, no final da decada de 1870, com o
incentivo de Jodo Barbalho, associagfes profissionais de professores, que promoveram 0
encontro de posicionamentos no campo pedagogico com avaliagbes e participacdo no
movimento abolicionista e a inspiracdo por um regime democréatico que o ideal republicano

procurava incorporar como bandeira por um novo regime politico®.

Nas reformas da Instrucdo Publica ocorreram mudancas na organizagdo quantitativa e
qualitativa do ensino, no curriculo elementar da escola priméaria e da Escola Normal e na
ampliacdo de processos pedagdgicos modernos da Escola Normal, visando atender o
crescimento da demanda educacional pelo ensino elementar. As reformas tiveram inspiracdo
liberal e da educacdo e pedagogia modernas, quando passam a introduzir o ideério de uma
educacdo publica e obrigatéria e o desenvolvimento da iniciativa particular no fomento a
educacao primaria, secundaria e a nivel superior. Na Reforma de 1874, iniciada em 1873, a
instrucdo obrigatdria € mais uma vez estabelecida, com apoio material as criangas pobres e,
em contrapartida, encerra a fiscalizacdo sobre o ensino primario em domicilio e incentiva a
abertura de aulas por parte da iniciativa privada*, culminando com o avanco liberal, no que
diz respeito a co-educacdo dos sexos nas classes da instrucdo publica e em anos depois, a co-
educacao na Escola Normal Oficial, acdo que a prdpria Sociedade Propagadora da Instrucdo
Publica, de iniciativa particular, havia adotado, originalmente, no ano de sua criacdo, em

1872.

Foi com a Reforma de 1874 da Instrugdo Pablica que se iniciou 0 movimento de
participagdo de setores institucionalizados da sociedade, onde se buscava a integracdo da

sociedade em prol da educacdo do povo. Foi introduzido o Conselho Literdrio com

* RELATORIO apresentado ao vice-presidente da Provincia Dr. Ignacio Joaquim de Souza Ledo, em 15 de
fevereiro de 1888, pelo Inspector Geral da Instrugdo Publica de Pernambuco, Jodo Barbalho Uchda Cavalcanti.
* A REFORMA de 1874 teve inicio com as leis provinciais numero 1.114, de 17/07/1873, e nimero 1.143, de
08/06/1874, culminando com o regulamento do ensino, em 27/11/1874.
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participacdo de representantes de diversas instituicdes: a geréncia administrativa dos assuntos
referentes ao encaminhamento da Instrucdo Publica em Pernambuco. Representantes da
Escola Normal Oficial do Ginasio Pernambucano, da Inspetoria Geral, cidaddos e
representantes dos professores. Na organizacdo do ensino, introduz mudangas que
direcionariam alteragdes estruturais no mesmo. Como o principio da seriacao de classes, com
a determinacgéo de passar ao 2° grau apenas com prestacao de exames no 1° grau e a adogédo do
método simultdneo, que inaugurava o método que atenderia as salas numerosas que

gradativamente cresceram ao longo da década de 1870.

A reforma, que altera substancialmente a situacdo da Escola Normal,é a Reforma de
1875%. Foi a primeira reforma em relacdo ao primeiro regulamento, quando da criacdo da
Escola Normal, dez anos antes: o curso normal deveria ser tedrico e préatico, exercido por
cadeiras novas de carater experimental e cientifico, como a Fisica, Quimica, fisiologia,
ciéncias naturais, higiene e mais musica e ginastica; ampliou-se de dois para trés anos o
tempo do curso normal e o nimero de professores catedraticos de trés para sete, mais dois
contratados, além dos professores das aulas préaticas que seriam ministradas em aulas-anexas a
Escola Normal, no molde das escolas modelo, de iniciacdo préatica e profissional, visando
preparar para o exercicio da profissdo. Tambem a abertura de nomeagbes para 0 ensino

publico de pessoas tituladas pela Escola Normal, sem precisar passar por concurso.

Outras mudancas que marcardo a nossa provincia no campo educacional, em
comparacdo a outras provincias do pais € a permissdo de classes mistas, de ambos 0s sexos,
no mesmo espago das salas de aulas da Escola Normal. Mesmo com algumas ressalvas, como
uma divisoria instalada na sala de aula, separando os respectivos sexos, a medida possibilitou

0 avango quantitativo da mulher no magistério, incluindo permitir & mulher o ensino nas

* REGULAMENTO da Escola Normal de Pernambuco, publicado em 16/01/1875, dando continuidade ao
conjunto de reformas no ensino de Pernambuco, iniciadas em 1873.
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classes de primeiras letras, a alunos de ambos 0s sexos até os dez anos de idade, posicdo que
levaria décadas depois a predominancia quantitativa da mulher na Escola Normal e no ensino

publico primario de Pernambuco e do Brasil.

A década de 1870 culmina com a Reforma de 1879, que procurou aprofundar a
Reforma de 1874, nos pilares da liberdade de ensino e do ensino obrigatério®; duas
conquistas liberais que pouco se efetivam, devido as deficiéncias nos planos de atendimento
escolar para um nimero cada vez maior que procurava a escola publica. Por isto que na
propria reforma, procura-se as condi¢fes de suprir a demanda educacional crescente, como a
instituicdo de professores adjuntos para as salas mais numerosas; 0 provimento por contrato
determinado, principalmente no interior, e a criacdo de escolas subsidiadas, que consistiria em
pagar ao professor particular que abrisse aulas. O ensino obrigatério ndo se estabelecerd nem
em décadas posteriores e 0 ensino particular se fortalecera pela ineficiéncia do ensino publico,

destacando-se Pernambuco do resto do pais, neste tipo de ensino®’.

Procurando dar um carater mais profissional ao ensino primario, mais pratico a Escola
Normal e ao ensino secundéario, que desde 1874 instituird cadeiras no ginasio de ensino
agricola e industrial, voltadas para o atendimento do setor econémico rural e urbano em
crescimento, a Reforma de 1879 promovera uma melhor preparacdo do professorado e
imprime mudancas na Escola Normal que refletissem no desejo de uma educacdo integral, de
base cientifica, pratica e profissional. Amplia os circulos de estudos da Escola Normal,

tornando o plano de ensino progressivo e integral o sistema de admissdo mais exigente para o

* REGULAMENTO do Ensino Primério de Pernambuco de 07/04//1879, que tomou a dimensdo de uma
Reforma, devido a consolidacdo de idéias que vinham sendo esbocadas ao longo da década de 1870. A Reforma
prosseguiu com o Regulamento da Escola Normal publicado em 06/05/1879.

* EM RELATORIO de Abril de 1875, apresentado ao Ministro do Império pelo Diretor Geral de Estatistica,
foram divulgados quadros da posigdo das Provincias no ensino publico e particular, destacando-se Pernambuco
no quadro das escolas primarias particulares, em 2° lugar no nimero de escolas no Brasil — No “RELATORIO
gue ao Presidente da Provincia apresentou o Inspetor Geral da Instrucdo Publica de Pernambuco Jodo Barbalho
Uchoa Cavalcanti, em 30/01/1875.”
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ingresso naquela escola. Cria o curso de aperfeicoamento que sera conhecido como ensino
primario superior, de preparagdo para o ingresso na Escola Normal e reforma o processo de
exames do curso. Em contrapartida, permite a realizacdo de exames na Escola Normal por
pessoas de fora da Escola, procurando melhorar o suprimento de professores as escolas
plblicas. Em préprio relatério do Inspetor Geral Jodo Barbalho®, ele informa que a escola de
aperfeicoamento ndo pode ser criada e em relatérios posteriores na década de 1880, faz uma
analise critica das reformas realizadas na instrucdo publica que desfiguraram bastante o
espirito da Reforma de 1879, regredindo, conjunturalmente, o anseio de renovacao
educacional em Pernambuco, num momento de expectativas positivas que, no Brasil,
caminhava para a adocdo de reformas modernizadoras, como a Reforma de Ledncio de

Carvalho em 1879%.

A Reforma de 1879 mexeu também com a Escola Normal e pretendia dar a ela mais
eficiéncia do ponto de vista da qualidade do ensino, introduzindo comissdo de exames com
pessoas qualificadas de fora da Escola, assim como, exigéncias maiores nas notas dos alunos-
mestres que faziam sua pratica pedagodgica na Escola-Anexa a Escola Normal. Outras medidas
referentes ao magistério publico, foi a delegacdo de maiores poderes ao Conselho Literério,
uma espécie de conselho de instrucdo publica e a manutencdo do dispositivo da lei, adotado
em 1875, de entrada no magistério em cadeiras de 1° e 2° entrancias, no sertdo, por alunos
titulados pela Escola Normal, sem a necessidade de ingressarem no magistério, atraves de

concurso publico.

*8 Nova Reforma da Escola Normal com a Lei n° 1488 de 26/06/1880, considerada um retrocesso em relacéo a
Reforma de 1879.

* A Reforma de Lei - Ledncio de Carvalho em 1879, expressava os anseios de renovacéo escolar da década de
1870, desta vez inserido em Lei maior, do Governo Central. Dentre as medidas progressistas de renovacao
escolar tivemos a instituicao da co-educacdo dos sexos até os 10 anos de idade e a tentativa de centralizagdo das
Escolas Normais para atingir o objetivo de maior uniformidade do corpo docente do pais.
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Fazendo uma retrospectiva do ensino normal em Pernambuco e no Brasil, este se
iniciou mesmo antes da criacdo da primeira Escola Normal, como curso normal anexo aos
Liceus Provinciais, pela adicdo de uma cadeira de Pedagogia no curriculo, que através da
congregacdo dos liceus, decidira pela formacdo dos profissionais das aulas publicas régias e
da organizacdo das escolas de primeiras letras. Os fundamentos pedagdgicos dessas aulas
percorrerd a Escola Normal por muitas décadas, que ¢ o de um ensino livresco, classico e
mais voltado a formacéao literaria do aluno, indicando o caminho percorrido por todo o ensino,
sobretudo o secundario e o superior, que € o de preparar 0s alunos para exames, no objetivo
de preenchimento de cargos no funcionalismo publico e nas carreiras liberais, prioritariamente
juridica, que é a que se utiliza das letras, da retérica, como principal instrumento de trabalho.
Aos poucos as Escolas Normais véo se afastando dos Liceus no Brasil, devido a necessidade
de profissionalizagdo de um corpo docente e culmina em Pernambuco com a criagdo da
Escola Normal, em 1864. Afastamento que se consolidara em 1875, com o0 ingresso de
mulheres nas Escolas Normais, gradativamente diferenciando-se dos Liceus, um instituto

genuinamente masculino.

Esse ensino livresco e classico de procedéncia da educacdo catequética-jesuitica
comeca a ser questionado pela presenca de “Homens de letras” que mantinham relagdes
estreitas entre instrucdo publica e o movimento cientifico, literario e jornalistico que
despontava como um dos mais dindmicos do Brasil, sob a influéncia da “Escola (juridica) do
Recife” da Faculdade de Direito do Recife e 0 amplo movimento literario, fosse na literatura e
na poesia, ou no jornalismo. Estas influéncias ja podem ser sentidas na busca pelos aspectos
modernos da pedagogia que se destacavam nos centros desenvolvidos da Europa e da
América do Norte. Os métodos modernos pedagdgicos passam a se referenciar no legado de
Pestalozzi e no Empirismo do Positivismo, que pretendem disseminar o ensino cientifico com

base no experimentalismo pratico, das ciéncias Fisicas e naturais, procurando superar o ensino
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livresco e classico, baseado em principios de memorizacgéo e repeticdo das licdes decoradas.
Procurava-se superar a escola de primeiras letras, do “Ler, contar e escrever” por uma
educacéo integral, onde se desenvolve as faculdades infantis nos aspectos moral, intelectual e

fisico.

Estas questdes vao ser colocadas em toda a década de 1870, especialmente em seu
final, devido a participacdo ativa das associacdes profissionais de professores, conferéncias
pedagodgicas publicas e, principalmente, nos escritos de Jodo Barbalho, que passardo a debater
e propor o ensino intuitivo de Pestalozzi, atraves das Li¢des de Coisas, que seria utilizado,
prioritariamente, nos conhecimentos das nogdes das ciéncias Fisicas e naturais. A idéia de
uma escola normal pratica e com espaco para as escolas-anexas, que serviriam de modelo e
experimentacdo para 0 ingresso no ensino primario, de professores preparados no modelo de
uma educacdo integral, com carater ndo apenas de instrugdo, mas de uma educagdo moral,

voltada para valores civicos e cientificos.

A tentativa de melhorar a formacdo do professor pela Reforma da Escola Normal
esbarrara nas condicGes propiciadas pelo ensino primario. Devido ao acesso de pessoas nao
habilitadas e as poucas habilitadas pela Escola Normal com formag&o precéria, como também,
das precérias condigdes de trabalho, referente aos espagos fisicos das escolas, geralmente
localizadas em casas insalubres, quanto pelas distancias que o professor tinha que percorrer
em sua carreira, geralmente do sertdo ao litoral. O resultado era que se pretendessem
aumentar o nimero de normalistas formados para ingressar no ensino publico, facilitava-se o
acesso as Escolas Normais e isto acarretava uma ma formacdo que, geralmente, ndo
ultrapassava 0s poucos conhecimentos que deveriam ser ministrados nas aulas primarias, que

era 0 dominio apenas da leitura, escrita e das quatro operagoes.
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Na medida em que cresce a importancia da Escola Normal na formacao de um corpo
docente qualificado para exercer o ensino primario, esta mesma Escola Normal passa a
centralizar as criticas pelas mas condi¢des da escola publica. A formacdo do professor passara
a ser considerada, nos discursos oficiais, 0 caminho de superacdo dos entraves do ensino
primario publico. Os critérios de acesso dos candidatos a Escola Normal se tornou uma
questdo central do debate sobre a qualidade do aluno que entrava no curso normal. Pelos
critérios de acesso dos candidatos a Escola Normal, mesmo depois da sua criacdo em 1864, se
percebe que a exigéncia apenas das habilidades basicas da escola primaria transformava a
propria Escola Normal numa extenséo do curso primério. Dai que, na Reforma de 1875, se
atenta para este dilema e torna a entrada na Escola Normal mais exigente, competindo ao
candidato o conhecimento de todas as matérias do ensino primario, que ja era algo a mais do
que as simples no¢Oes béasicas do ler, contar e escrever. Posteriormente, se flexibiliza a
entrada e esta é permitida na Escola Normal com simples diploma de aprovacgdo no curso
primario. A Reforma de 1879 criou 0 exame de admissdo e um curso preparatério para o
ingresso na Escola Normal, como condi¢do para um melhor acesso a ela, mas teve suas
intencdes burladas pela Reforma de 1880, que desfigurou a reforma do ano anterior,
flexibilizando novamente a entrada da Escola Normal, voltando ao critério de apresentacdo de

simples diploma de aprovagao no curso primario, COmo acesso a mesma.

O mesmo dilema da formagdo adequada para se ensinar no ensino primario se
expressa nas leis que procuram aumentar a idade do professor que deveria ingressar no ensino
primario. Na Reforma de 1855, alunos com até 12 anos de idade podiam ingressar na carreira
docente, caso se distinguisse no curso primario, como professor adjunto. Tentando evitar esta
situacdo, as legislacbes posteriores passaram a defender a idade minima para o0 ingresso no
ensino primério, 16 e depois 18 anos. Mas as tentativas sempre se mostraram frustradas,

porque a dendncia geral era da falta de habilitagdo de parte dos professores e, mesmo 0s
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habilitados da Escola Normal, deixavam muito a desejar. Ainda por muito tempo, a idade
minima ndo sera respeitada e na falta de professores se procuraré burlar a lei com a entrada de

menores de idade no ensino primario.

Outro dado relevante do tipo de formacdo do professor na Escola Normal é o elenco
de matérias, que a partir da reforma de 1875 se diversificara, acoplando o curriculo de base
literaria e filos6fica a um de base cientifico e experimental, acompanhando o desejo de tornar
a Escola Normal uma instituicdo que preparasse pela pratica o futuro profissional. Até a
Sociedade Propagadora, de Instrucdo Publica de Pernambuco, que passara a atuar no ensino
primario e na preparacdo das mulheres para ingressarem na Escola Normal Oficial, indicativo
importante do avanco da profissdo docente, incorpora em seu curriculo um conjunto enorme
de matérias de diversas &reas do dominio humano, tentando instituir um contetdo
enciclopédico, seguindo o movimento de tornar a educacdo nao apenas de carater instrucional,
mas de carater integral e cientifico, como se pretendia adotar na Escola Normal Oficial na
década de 1870. O proprio estudo da ciéncia pedagdgica que é descrito na Reforma de 1875
como tedrico e préatico, no programa de ensino aprovado em 1880, desenvolve a teoria e a
histéria dos diversos pedagogos consagrados no mundo desenvolvido, que aplicavam o0s
métodos pedagdgicos mais modernos, que influenciou os educadores da década de 1870 e
influenciard por algumas décadas a frente, como Pestalozzi, Rousseau e outras correntes de
pedagogos europeus e norte-americanos™. Inclusive, mesmo com o acréscimo de um ano a
mais de curso na Escola Normal, em 1875, para trés anos de curso, este nimero sempre sera
questionado como insuficiente para dar conta do curriculo, que vinha se ampliando ao longo

da década de 1870.

%0 PROGRAMA de ensino da Escola Normal de Pernambuco-Organizado de conformidade com o disposto no
artigo 61 do regimento interno de 17/09/1880.
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Outro enfoque dado para a averiguacdo da qualidade da formacdo docente estd na
maneira como o professor era recrutado para ocupar vaga no ensino publico. Se antes da
Escola Normal os critérios mais relevantes eram o da moralidade, averiguada geralmente na
folha corrida do candidato na policia, ap6s a criacdo da escola, o critério mais relevante sera o
da habilitacdo profissional adquirida na propria escola. Mas esta habilidade nunca sera
considerada como suficiente para o aproveitamento de um bom professor. E esta polémica se
instalard quando do privilégio adquirido pelos titulados pela Escola Normal de serem
nomeados para determinadas entrancias mais distantes da capital, sem se submeterem a
concurso, cuja medida foi tomada pela primeira vez, na Reforma de 1875. A polémica foi
travada nos relatérios de Jodo Barbalho, no ano de 1877, quando se discute as vantagens e
desvantagens deste acesso livre aos titulados da Escola Normal sem a realiza¢do de concurso.
Os defensores da medida alegam que seria um incentivo a mais para o0 aumento da matricula

» 51

na Escola Normal, garantindo-se uma “boa concorréncia de estudantes e 0S contrarios,

alegam que o livre acesso permitiria ao aluno, ndo se empenhar tanto nos estudos, quando

verificasse que 0 acesso ao ensino publico estava mais “facil e cdbmodo” *2.

Numa analise sintética de que formacéo era munido o professor do ensino primario,
podemos afirmar que havia um pequeno numero de habilitados pela Escola Normal. Havia
uma grande quantidade de provimento por contrato, de professores interinos no interior, que
possuiam ou ndo algum tipo de habilitacdo profissional, como atestam as reclamagfes dos

relatdrios oficiais. Em 1875, ja se detectava que apenas 116 alunos da Escola Normal foram

1 RELATORIO que ao Sr. Presidente da Provincia apresentou o Inspetor Geral da Instrucdo Pdblica, Jodo
Barbalho Uchda Cavalcanti, em 31/01/1877- Tipografia de Manoel Figueiroa de Farias e filhos.
52 H

Ibidem.



74

habilitados em dez anos de existéncia da Escola®® e seria preciso critérios para a abertura de
concurso com profissionais ndo habilitados diretamente pela Escola Normal da Provincia. Os
critérios foram os seguintes: 1°- Ter grau nas faculdades; 2°- Possuir diploma de ginasio; 3°-
Cléricos; 4°- Bacharéis em letras; 5°- Senhoras da Sociedade Propagadora; 6°- Os
examinados pela Escola Normal Oficial, considerados aptos>*. Podemos constatar que desses
segmentos, somente as mulheres apontavam para o futuro da profissdo, conseguindo mudar o
perfil da Escola Normal e do préprio ensino primario com a sua presenca, porque 0S outros
segmentos, em sua maioria composto por homens, foram deixando o magistério e procurando

outras profissdes mais rendosas.

% Em 1893, o governador Alexandre Barbosa Lima em relatério sobre a Instrucdo Publica de Pernambuco,
descreve uma estatistica comprovando esta minha afirmacédo; que mesmo aumentando o ndmero de habilitados
pela Escola Normal, a maioria dos professores do Estado ainda ndo provinham da Escola Normal, porque dos
437 diplomados por aquela Escola, apenas 286 formam o quadro dos 700 professores do Estado de Pernambuco,
em 1893.

*BARBALHO , op. Cit., 1877.
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CAPITULO 2

O DISCURSO PEDAGOGICO-CIENTIFICO DA EDUCACAO PUBLICA E DA

PROFISSAO DOCENTE: A IDEOLOGIA DA ORDEM E DO PROGRESSO.

Este capitulo estuda as representacGes sociais e as praticas discursivas adotadas a
partir da década de 1870, acerca da profissdo docente e do ensino primario na esfera pablica e
estatal. Como se produz, se distribui e se apropria um conjunto de saberes associados a
veiculacdo de discursos fundadores de uma nova escola moderna, redentora e regeneradora da
sociedade e a profissdo docente, denominados de “Apdstolos do Saber”, imbuidos de uma
missdo civica e patriotica, instrutiva e educativa, no cuidado aos futuros cidaddos de uma

republica democratica.

Dois processos historicos fundamentam o carater “missionario” da profissdo docente,
patrocinadora desta sociedade moderna que se queria construir: 0 processo de escolarizacdo
da sociedade liberal, fundada no principio da igualdade de oportunidades, gerada no processo
de consolidacdo dos Estados-Nacges capitalistas, e, na direcdo desse processo, 0 Estado como
instituidor da escola primaria elementar, que representam, no seéculo dezenove, um dos

maiores avangos sociais no sentido da democracia.

Propagandeavam-se as virtudes redentoras da escola nacional universalizante, que

abrangesse toda populacdo. A escola publica e gratuita, laica e obrigatoria, era apresentada
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como reafirmacéo do papel do Estado no movimento de garantir a autonomia do individuo e,

ao mesmo tempo, dar condicGes para oportunizar esta autonomia através da educacao popular.

Outro processo historico que estruturou as representacfes sociais e discursos sobre o
professor e o ensino primario foi a emergéncia da profissionalizacdo docente, uma funcéo que
adquire seu cabedal na ciéncia pedagdgica que se desenvolvia e na emergéncia de um
conjunto de atribuicdes de carater especifico, pedagogico, que o diferenciava das demais
profissdes liberais e publicas do Império. Fruto da sociedade liberal e do pensamento
iluminista que inaugura novas relacdes entre individuo e Estado, reconhecendo a vida infantil
como parte diferenciada da vida adulta, o professor terd a missdo de levar as luzes para a
crianga, de acordo com 0s pressupostos modernos, respeitando o grau de desenvolvimento
dela e, consequentemente, a nobre missdo de regenerar a prépria sociedade através da
educacdo. O meio pelo qual o professor deveria conduzir a sua enorme missdo seria pela
ciéncia, acompanhando o avango que ela propiciava aos paises capitalistas e, perifericamente,
atingia os paises pobres, através de um incipiente desenvolvimento urbano e industrial.
Decorre, portanto, da valorizagdo da ciéncia como um dos componentes fundamentais do
homem moderno, disseminando o “culto pelas ciéncias, o gosto da observacdo e da
experimentacdo” *. A ciéncia se transforma em veiculo das transformagdes técnicas dos
processos produtivos industriais no mundo, culminando no processo de profissionalizagdo da
ciéncia e, dentro do processo de profissionalizacdo docente, como processo de especializacdo

de “uma certa ciéncia limitada”?

, que articula um novo fazer pedagdgico no contexto de um
ambiente liberal, de surgimento de novas tendéncias pedagdgicas, novos planos de estudos e

remodelacdo dos sistemas e dos métodos de ensino.

! AZEVEDO, Fernando. A Cultura Brasileira. Tomo Terceiro. Sao Paulo: Melhoramentos, 1958.
2 -
Ibidem.
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Foi o ufanismo cientifico do século dezenove que proporcionou 0 movimento de
renovacao escolar das ultimas décadas do século. O desejo das autoridades educacionais de
introduzir o estudo das ciéncias e de seu respectivo método experimental se caracterizava pelo
esforco de ampliar os planos de estudos para além do curriculo basico das nocGes
elementares, que era o aprendizado da leitura, da escrita e do célculo aritmético, com a
intencdo de substituir a “Escola de Primeiras Letras” do Império, por uma escola que
desenvolve uma mentalidade cientifica, novos meios de aquisicdo de conhecimentos, nova
concepcao de crianca. Se gestava a nocdo de educacao integral, articuladora de uma escola
popular, que desenvolve-se a formacdo global do individuo, através da educacdo Fisica,

intelectual e moral.

Para os intelectuais e reformadores daqueles tempos, a formacdo do homem moderno
exigia uma soma maior de conhecimentos. Ancorados nos principios da ciéncia, da
valorizacdo da educacdo moral e civica e nas exigéncias da preparacao para o trabalho, inicia-
se a construcdo de um projeto cultural a ser operacionalizado pela escola. As exigéncias dos
novos saberes escolares consolida o discurso da necessidade de formacéo dos mestres pelas
escolas normais. Pretendia-se que estes, aos poucos, fossem saindo do rotineiro e rispido
ambiente escolar para um ambiente profissional mais complexo, préprio para atender as
finalidades da educacdo integral. Para atingir este objetivo, 0s instrumentos necessarios da
profissdo docente, seria 0 dominio dos programas de ensino e dos métodos pedagdgicos
modernos. Como informava o Relatério da Escola Normal em 1900: “o bom mestre tem que
saber a matéria e como ensiné-la” ®. E o primeiro reformador publico da educagdo de

Pernambuco, o Inspetor Geral da Instrugdo Pablica, Jodo Barbalho, dizia que o professor deve

® RELATORIO Anual da Escola Normal Oficial de Pernambuco. Recife, 1900.
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“conhecer métodos e sistemas de ensino” e mais, 0s “modos de comunicar as diversas

matérias” *.

O método que, nesse momento historico, tornava-se dominante nos discursos
educacionais, era 0 método do ensino intuitivo, criado por Pestalozzi no século XVIII e
divulgado no Brasil e em Pernambuco como “Lic¢des de Coisas”, a partir do ano de 1879, com
a Reforma Nacional de Lebncio de Carvalho. Quanto aos programas de ensino das escolas
primarias, normais e secundarias, sera adotado o ensino de contetdo enciclopédico, baseado
na reunido dos conhecimentos efetuados pela Encyclopédie de Diderot e D’ Alembert, escrita
no século XVIII, e pela hierarquizacao das ciéncias, definida por Augusto Comte, fundador da
filosofia positivista, que influenciard os programas de ensino no Brasil, sobretudo no periodo
republicano. Este conteudo enciclopédico considera fundamental o estudo das ciéncias Fisicas
e naturais e seus respectivos métodos experimentais, acompanhadas de outras dimensdes da

educacao integral, como o desenvolvimento do carater, dos sentidos e da educagdo Fisica.

O processo de formacdo da educacdo nacional dos paises europeus e dos Estados
Unidos era acompanhado no Brasil, nas trés ultimas décadas do século dezenove, da expanséao
irregular da rede de escolas por todos os rincdes do interior e da capital de Pernambuco e pela
normalizacdo e uniformizacdo docente. A criacdo de escolas normais por diversas provincias
brasileiras, a partir da segunda metade do século dezenove, comprovam a associa¢do da
questdo vital da formagcdo do mestre com a consecu¢do do ideal da educacdo popular,
propugnado por intelectuais, politicos e renovadores educacionais, mesmo no periodo
imperial. Educacdo popular entendida como educagdo para o0s cidaddos livres e,

posteriormente, na campanha abolicionista, para toda populagdo. A profissdo docente vai

* BARBALHO, U. Cavalcanti, Jodo. Relatério da Instrucéo Publica de Pernambuco. — Estudo sobre o Sistema de
Ensino Primario e organizagdo pedagogica das escolas da Corte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Pernambuco.
Recife: Tipografia de Faria e Filho, 1879.
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sendo constituida, amoldando-se as imposi¢cdes normatizadoras do Estado, que passa a
estabelecer critérios para o exercicio da profissdo. Do universo dessas prescricdes legais,
também é possivel reconstituir uma genealogia da profissdo docente. As formulacGes para a
compreensdo da histdria da profissdo docente devem ser esquematizadas em trés aspectos: a)
da formacédo pedagdgica e profissional; b) do recrutamento para o exercicio da atividade; c)
do exercicio da profissdo propriamente dita. E ai que as representacbes das autoridades
oficiais podem fornecer pistas para a revelacdo de uma contradicao basica no discurso oficial,
que € o de ressaltar as idéias inovadoras e idealiza-las e, posteriormente, constatar que, o que
havia sido prescrito ndo correspondia a realidade. Rosa Fatima aponta esta contradicdo das
fontes oficiais de “descrever praticas consoantes as orientagdes prescritas” e, por outro lado,

“assinalar problemas na execucéo do programa” °.

A andlise de um periodo de meio século (1870 — 1920) permite observar que os temas
recorrentes nos meios oficiais de comunicacdo pedagdgica retrataram a ndo realizagdo do
esforco renovador do ensino. O processo de extensdo do plano de estudos na reforma de 1874
consagrou o ensino enciclopédico, o que, para 0 momento, representou um avanco em relacao
ao ensino literario da Escola Normal e ao ensino das primeiras letras no ensino primario,
acoplando ao préprio ensino literario, o ensino cientifico das ciéncias naturais e Fisicas e a
criacdo do curso agricola. Este processo de ampliacdo dos estudos da Escola Normal, que ird
culminar com a ampliacdo do préprio programa para 0 ensino primario, se tornara inoperante
quando da sua aplicacdo, pois nos proprios relatérios oficiais percebe-se que eles sdo

inexequiveis: eram programas “platdnicos”. Impossivel exercé-los em sua plenitude.

O método intuitivo foi se impondo como método pedagdgico ideal nos idos das

conferéncias pedagogicas e da participacdo do Grémio dos Professores Primarios de

®> SOUZA, Rosa Fatima de. Templos de Civilizagdo: A Implantacio da Escola Primaria Graduada no Estado de
Séo Paulo (1890-1910). S&o Paulo: UNESP, 1998.
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Pernambuco, na gestdo do Inspetor Geral da Instrucdo Publica, Jodo Barbalho. O método
representava inovagdo no ensino, do ponto de vista da racionalidade do sistema de ensino que,
de certo modo, respondia ao dilema dos programas extensos e de impossivel aplicacdo. Este
método sera de pouca aplicabilidade por parte do professorado, por questdes de ordem
material e do uso indevido do mesmo. Entretanto, os problemas detectados na formacao
pedagdgica deficiente do professor, na forma de acesso a profissdo, nas condigdes precarias
de exercicio da funcdo, de forma geral, sdo tratados pelas fontes oficiais, como problemas
relacionados a incompeténcia do professor, realcando o esforco das autoridades para sanar o
problema. Eis porque a Escola Normal Oficial de Pernambuco e a Sociedade Propagadora de
Instrucdo Publica tiveram longos anos de esvaziamento, com um nimero reduzido de
formados e, mesmo os formados, muitas vezes preteridos por professores leigos nas escolas
publicas. Por outro lado, estas instituicbes eram aclamadas pelos poderes publicos como de

enorme relevancia para o ensino.

Se o0 ensino enciclopédico ndo alcangou seus objetivos e, portanto, foi substituido na
intengdo de renovagdo do ensino pelo método intuitivo, na pratica, continuaram a conviver no
Brasil, com os mesmos métodos tradicionais. Esta contradicdo de introducdo de métodos
renovados, centrados no interesse da crianca com métodos tradicionais do ensino verbalista e
mnemonico, ndo puderam ser modificados no Brasil, sendo na década de 1920 com a
expansao da “Escola Nova”. Antes desse periodo, pouca alteragdo ocorreu no ensino e o que
foi tentado apenas se caracterizou pela remodelacdo da escola tradicional. Na préatica, nem a

ordem cultural nem o ensino mudara substancialmente com a Proclamacéo da Republica.

As fontes priméarias que tratam da educacdo publica; relatorios e informativos
regulamentares permitem detectar aquilo que podemos chamar de praticas discursivas, ndo

apenas restritas ao discurso, a ideologia, mas sintonizadas com a pratica cotidiana educativa.
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O real ndo se insinua apenas nos fatos oficiais e ordenamentos juridicos, mas no produto da

pratica cotidiana e nos discursos que retratam essas préaticas.

Apesar da producdo do material escrito partir de um lugar privilegiado na producéao de
informagdes (como relatérios da Instrugdo Publica, comentérios introdutorios dos compéndios
e artigos em jornais etc) fala-se de um lugar e este lugar delineia qual o sentido que 0s sujeitos
querem dar a seus discursos, de acordo com interesses, muitas vezes, implicitos. Estas praticas
discursivas confrontadas com os resultados que se almejavam para a educagdo publica,
revelam o abismo entre o0 que se pretendeu fazer e o que foi feito e praticado no espago da
escola puablica, que ndo era o espaco privilegiado de producdo do saber pedagdgico
sistematizado. O espaco produtor do saber, se articula ao poder em busca de legitimacdo

social e politica da elite que se afirmava, seja no final do Império ou no inicio da Republica.

Nesse espaco, que € o lugar oficial de onde se relata a pratica educativa, ndo se
percorre apenas um sentido Unico. No momento de questionamento da escraviddo e do
proprio regime monarquico que lhe dava sustentacdo, forgas renovadoras séo liberadas e o
sentido dos discursos tomam dire¢cdes variadas. No momento de tentativas de reformas do
proprio regime monarquico, surgem, predominantemente, nos centros urbanos, os sujeitos dos
discursos e das a¢des que vao conformar uma alteracdo nos rumos da educacdo publica. Sdo

discursos que representam parte da a¢do pratica educativa.

As mudangas no plano econdmico e material do Brasil, a partir da segunda metade do
século dezenove, véo ter rebatimento nas formas do pensamento politico e intelectual. Na
década de 1870, com o surgimento do abolicionismo, do republicanismo e dos conflitos
internos apods a Guerra do Paraguai, surgird o que Gilberto Freire chamou de focos difusores

de cultura nos grandes centros urbanos da época. Dentre eles, o Recife se destacard como
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centro dinamizador de novas idéias nos campos juridicos, filosoficos, cientificos e
educacionais, catalisados pela denominada “Escola de Recife’’, cujos grupos de pensadores
demarcavam uma ruptura no campo do pensamento intelectual brasileiro. Divulgadores de
novas concepcdes filosoficas como “o Evolucionismo, a poesia cientifica, o realismo de Zola,

o Positivismo de Comte”®

, irromperam na cena cultural e filosofica do pais, como o
contraponto do pensamento religioso catélico predominante. Esta escola de pensadores
desenvolvera estudos das ciéncias humanas e sociais, articuladas as leis reveladas pelas

ciéncias naturais aos dominios destas ciéncias.

Nota-se que a emergéncia desta elite intelectual é oriunda do mundo do pensamento
juridico, campo produtor da elite politica ao longo de séculos, que juntos a outros segmentos
tradicionais da elite, como os chamados “Homens de Letras”, jornalistas e escritores, médicos
e demais setores sociais urbanos, promoveram ideias e atitudes no meio social e politico a que
pertencem e que participaram do esfor¢co de origem estatal, das reformas do ensino e da
constituicdo da escola publica de Pernambuco, ocupando, geralmente, cargos publicos no
Estado. Para se ter uma idéia desta vinculagdo intima entre a formacdo juridica na Faculdade
de Direito do Recife e a ocupacao do cargo mais elevado da Instrucdo Publica, o de Inspetor
Geral, citamos alguns nomes que se formaram em Direito e ocuparam 0 cargo em
Pernambuco: Jodo Barbalho, Jodo Batista Regueira Costa, Artur Orlando. No Recife:
Sebastido Galvdo, Nascimento Gaspar Regueira Costa, José Agripino Regueira Costa. O
diretor da Escola Normal durante um longo periodo, Olinto Vitor, e o primeiro dirigente da
Sociedade Propagadora da Instru¢do Publica, Pinto Junior, também foram Inspetores Gerais
da Instrucdo Pablica de Pernambuco. Quase todos participavam da vida intelectual do Estado.

Como exemplo; Jodo Batista Regueira Costa e Sebastido Galvédo, o primeiro autor de livro

® NUNES, Maria Thetis. Hist6ria da educacdo em Sergipe. Rio de Janeiro: Paz e Terra; Aracaju: SEC/SE, UFSE,
1984.
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didatico e o segundo de um famoso dicionario de quatro volumes, ambos eram membros do
Instituto Arqueoldgico e Geografico de Pernambuco e da Academia Pernambucana de Letras,

junto com Pinto Janior.

Como podemos constatar no estudo de Joaquim Murilo de Carvalho’, esta elite
percorrerd diversos estagios de ocupacao de cargos publicos, iniciando nos estudos juridicos e
atingindo o topo da pirdamide ocupacional nos cargos eletivos de deputados e senadores,
passando pela presidéncia das provincias, ministérios federais e em escaldes inferiores, 0s
“ministérios” provinciais. SO para citar dois casos de dois grandes pensadores, politicos e
pedagogistas de finais do século dezenove, Jodo Barbalho e Artur Orlando, caminharam da
Faculdade de Direito do Recife a cargos no topo da burocracia estatal. O cargo eletivo de
Deputado Federal, por Artur Orlando e de Ministro da Instrugdo Publica, por Jodo Barbalho,
em 1891, na Republica, aconteceu apds longo periodo de atuacao intelectual e politica. Artur
Orlando, considerado da 3° geragdo da “Escola do Recife”, participante do debate filosdfico e
cientifico iniciado com Tobias Barreto e Silvio Romero, teve uma passagem pela Inspetoria
Geral da Instrucdo Publica de Pernambuco no periodo republicano, assim como, Jodo
Barbalho foi um notavel Inspetor Geral da Instru¢cdo Publica no periodo de importantes

reformas educacionais, no final do periodo imperial.

A ideologia liberal e o ideério cientificista, positivista, evolucionista e darwinista,
orientard a base da pratica discursiva desses primeiros inovadores educacionais, que se oporao
ao modo de pensar da elite catdlica e inovardo com um discurso moderno no campo

educacional, calcados nos ideais republicanos, por uma educacgdo universal, publica e laica.

" CARVALHO, José Murilo de. A Construgdo da Ordem. So Paulo: Campus, 1980.
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Jodo Barbalho é considerado, por diversos estudiosos, como o precursor dos metodos
pedagdgicos modernos, participando como dirigente méximo da instrucdo publica em
momentos de importancia capital da educacdo em Pernambuco. Como da criacdo da
Sociedade Propagadora da Instru¢do Publica, em 1872; da ampliacdo dos estudos da Escola
Normal Oficial de Pernambuco, fundada em 1864 e do mérito da introdugdo de medidas de
politica educacional de forte conteudo liberal, que destacou Pernambuco, na época, como
inovador em avancos sociais, principalmente do avango do espaco da mulher na educagédo
publica e de inicio de um processo de igualdade entre os sexos. Na descricdo de seu Relatério
de 1879, Jodo Barbalho cita as medidas tomadas em 1874, quando ele proprio ja era Inspetor
Geral da Instrucdo Publica no Governo do Bardo de Lucena, ressaltando 0s aspectos originais
inovadores no encaminhamento do ensino priméario publico e privado. “Nomeadamente, a
reforma de 1874 assinala um muito adiantado passo, pois consagrou O €ensino passivo
obrigatorio, a liberdade de ensinar, a freqliéncia mista nas escolas, a regéncia de aulas de
meninos confiada as professoras, livre escolha dos métodos de ensino, introducdo das ciéncias
elementares no programa escolar, instrucdo das meninas equiparada a dos alunos, subsidio as
escolas particulares, reforma do sistema de provimento das cadeiras de ensino publico, acesso
por antiguidade e por entrancias, inspecao extraordinaria das escolas, reorganizacao da escola
normal alargando o circulo dos estudos e melhorando a instrucdo pedagégica dos futuros
professores, novo plano de estudos do Ginasio Pernambucano e novas providéncias quanto ao
seu regime disciplinar e econdmico”®. Rui Belo cita Mauro Mota, demonstrando o alcance
social desta reforma: “Representava a medida do governador Bardo de Lucena a coragem de
investir contra uma cultura de preconceitos e tabus. A investida ja ultrapassa a circunscri¢do

do ensino. Atingia o regime social. Dava as costas aos mandarinatos urbanos e rurais, quando

8 BARBALHO, op. cit..
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deles procura libertar a mulher, tirando-as da reclusdo das camarinhas, dando-lhes a

maioridade intelectual” °.

Estas mudancas terdo também seguimento na Reforma de 1879, com a adocdo de
novos regulamentos para a escola primaria, normal e o ginasio, na inovacao da relacdo do
Estado com os professores, incentivando a realizacdo das Conferéncias Pedagdgicas e da
organizacdo dos professores no Grémio dos Professores Primarios de Pernambuco.
Aprofundou os estudos cientificos em detrimento do ensino literario, predominante na época,
e inovou com a adi¢do ao curso de Humanidades, dos estudos de Agricultura e Industria,

visando, neste caso, atender aos interesses da base econémica da provincia, a economia rural.

O pensamento moderno da geragdo de 1870 ja incorporava a ideologia politica liberal,
que se consolidara nas nacBes européias e norte-americanas, que tinha a instrugdo publica
organizada em bases nacionais e escolas de carater publico, universal e laico, que
consagravam o padrdo de desenvolvimento do sistema capitalista, com o direito individual a
vida, a liberdade, a propriedade e a instrucdo. Outro carater desse pensamento é o ufanismo
cientifico que via a ciéncia como Unico meio para se atingir o padrdo civilizado daquelas
nacbes modernas, onde o debate das correntes filosoficas faziam eco nos promotores da
educacdo publica, que procuravam comunicar 0s novos sistemas de idéias pedagdgicas
daquele mundo civilizado. Nos relatérios da Instrucdo Publica de Pernambuco, nas
publicacdes da Sociedade Propagadora da Instrucdo e nos escritos do Grémio de Professores
Primérios de Pernambuco se observa a incorporacdo do Liberalismo politico e do

cientificismo.

°® BELLO, Ruy. Subsidios para a Histéria da educacdo em Pernambuco. Recife: Governo de Pernambuco,
1978.
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A concepcdo de mundo da geracao de intelectuais vinculados a educacéo publica, nos
tempos finais do Império, vinculava-se as contradi¢des de um Liberalismo professado pelas
elites no contexto de um regime monarquico de base escravista. Na medida em que o
movimento abolicionista ganha cada vez mais forga nos centros urbanos, estes segmentos vao
incorporar com mais forca os principios de liberdade e igualdade, engrossando também os
grupos politicos que desejavam a mudanga do regime monarquico pelo republicano. Jodo
Barbalho, que fica a frente da Instrucdo Publica por uma década, representa aquele
pensamento moderno, liberal e cientifico, responsavel por reformas educacionais e, a0 mesmo
tempo, expressava seu pensamento catdlico, atrelado ao Estado que ele representava como
autoridade publica. Como ele participou ativamente do movimento abolicionista, com
publicagdes na Tribuna do Recife, acompanhadas de instituicdes educacionais como a
Sociedade Propagadora e o Grémio dos Professores, que articulavam eventos onde
participavam como convidados os clubes abolicionistas da cidade, Jodo Barbalho e sua
geracdo, representaram a emergéncia de um novo imaginario que ird se consagrar na instrucao
publica, desde 1870. Este imaginario adotava um novo ideal que se traduzia na educacao
popular para todas as classes e individuos da sociedade, com a aparelhagem dos métodos

pedagdgicos mais modernos, com uma formacdo mais cientifica e técnica.

Apesar do carater liberal das reformas de 1874 e 1879, comandadas pelo proprio Jodo
Barbalho, e do movimento de democratiza¢do da sociedade brasileira, com o abolicionismo e
0 republicanismo, auto-representar um posicionamento progressista nas instituicbes que
vinculavam a educacdo publica, havia a convivéncia com elementos conservadores que
procuravam espagos para sobreviver diante das forgas do progresso, do moderno. O
catolicismo permaneceu como elemento central nas finalidades educacionais do programa do
ensino primario na gestéo de Jodo Barbalho, reforgando o ensino confessional na disciplina de

doutrina cristd responsavel em provar “as verdades do cristianismo”. Também, apesar do
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principio da educacdo popular, como oportunidade de todo cidaddo nutrir-se da instrucdo
publica, a finalidade da educacdo depunha contra a intencdo liberal de desenvolvimento do
individuo, idealizando a obra educacional como o meio de elevar a raga brasileira,
considerada inferior pelas teorias racistas do pensamento cientifico e de preparacdo do aluno
para 0 mundo da obediéncia e da disciplina, conhecedores dos seus direitos e deveres, sem

ultrapassar os limites, sem o perigo de ameaca da ordem publica.

Os discursos comemorativos dos 20 anos da Sociedade Propagadora da Instrucdo
Publica, expressos na Memoria da Sociedade Propagadora, em 1892, exemplificam bem as
intencBes saudosistas das duas primeiras décadas de sua fundagdo e os discursos recorrentes
que definem o perfil ideoldgico liberal, o discurso cientifico, onde predomina o evolucionista
e o positivista, do determinismo racial e climatico como um dos componentes do pensamento

do racismo cientifico.

Nos “discursos do 10° aniversario”, em 1882, contidos na Memdria de 1892,
apresenta-se o principio liberal da educacdo popular como aperfeicoamento do regime
democréatico. “Difundir a instrucdo por todas as camadas sociais €, neste século, a
preocupacdo de todos os governos, o programa de todos os partidos, 0 voto de todas as
classes” e “que o século da democracia deve ser também o século da escola, porque s6 um
povo instruido pode ser um povo verdadeiramente livre” *°. Logo a seguir aponta o objetivo
da instrucdo popular, como o de legitimacdo da ordem social: “o perigo é a desordem, a
perturbacéo de todas as leis sociais, a anarquia enfim, no meio da qual periga e sucumbe a
liberdade. E s6 a instrugdo popular pode garantir a promessa e conjurar o perigo” **. Este

discurso da ordem também adquiria fundamentos cientificos do Positivismo e do racismo

9 MEMORIA sobre os fatos mais importantes da vida da Sociedade Propagadora da Instrucdo Publica de
Pernambuco. Recife: Tipografia do Jornal do Recife, 1892.
1 Ibidem
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cientifico, que segundo Thomas Skidmore fez parte do pensamento da quase totalidade dos

intelectuais brasileiros de 1860 a 19202,

A Sociedade Propagadora foi muito aclamada pelo seu carater voluntério e tinha como
finalidade a difusdo da escola publica, do primario até o nivel superior, em Pernambuco. Ela
foi a primeira a aceitar mulheres nos cursos de preparacdo para o0 ingresso na Escola Normal
Oficial e permaneceu por longo tempo, junto a esta, a partir de 1885, com direito exclusivo de
formar normalistas. Ela tornou-se uma instituicdo pedagdgica que desempenhou papel
relevante nos debates filosoficos, pedagdgicos e cientificos, incorporando idéias e acdes de
outras modernas instituicBes, que pretendiam alterar o padrdo de cultura até entdo
estabelecido. “Em 1872 pronunciou-se no pais um movimento acentuado para 0
desenvolvimento da instrugdo; comegavam por aquele tempo a penetrar no Brasil os fulgores
das novas crengas filoséficas e com elas uma nova instru¢do dos deveres do homem e do
cidaddo” **. E incorporava o discurso dos novos saberes modernos: “o estudo cientifico do
mundo e do homem invadiu o império americano e ja aqui e ali vai penetrando nas regides

oficiais e, destas, em certas instituicdes publicas” ™.

O pensamento positivista se fundamenta na autoridade daqueles imbuidos do
conhecimento dos mecanismos que movem a realidade positiva. “A familia, a Pétria, a
Educagdo foram compreendidas como forgas no seio das nacionalidades vivas, encaradas

como organismos destinados a desempenhar funcdes histéricas” *°

. E a perspectiva de
progresso no futuro, como um raciocinio evolucionista: “Assim, firmados os caminhos a

percorrer em demanda do futuro, novos fatores de evolugdo nasceram e com eles o0s

12 SKIDMORE, Thomas. Preto no Branco: raca e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1976.

¥ MEMORIA da SPIP-PE, op. cit..

1 Ibidem.

> Ibidem.
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estabelecimentos pedagdgicos, como fatores de cultura” *°

, que determinavam a educacéo
como suporte daquilo que o Grémio dos Professores define como o papel da instrugcdo no
combate “ao vicio e ao crime” daquela populacdo que precisava dela, para inserirem-se como

sujeitos subordinados e inferiores na sociedade.

2.1 Ciéncia versus Religido: O Darwinismo Social, Positivismo, Evolucionismo,

Liberalismo.

A expansdo das ideias do darwinismo social e seus respectivos determinismos
biologico e geografico estabeleciam leis que definiam cientificamente regides climéticas e
ragas humanas que se desenvolviam de acordo com a sua localizagéo no globo, estabelecendo
a existéncia de ragas superiores e inferiores. Esta teoria do darwinismo social também
fundamentava aquele discurso cientifico que, quando encarado filosoficamente, projetava o
papel da educacdo no melhoramento da raca mestica brasileira, caminho para a regeneracao
social nos finais do século XIX. A Memoria da Sociedade Propagadora refere-se a esta
questdo e defende uma instrucdo que levasse em conta que aqui no Brasil havia “outra fuséo
de raca e vivemos sobre outro clima” *’. Para garantir que esta visio de mundo fosse um
projeto de toda sociedade, considerava-se o trabalho do mestre como a melhor forma da sua
propagacdo: “qualquer que seja a expectativa de elevagdo de nossa raga, qualquer que seja a
fé depositada na cristianizacdo do mundo, todas as aspiragdes e esta fé dependem mais dos

mestres do que das forcas reunidas de todos os outros meios de acéo”.

' Ibidem.
7 Ibidem
8 REVISTA da Instrugo Pdblica do Rio de Janeiro, 1873.
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A Republica consagra o Liberalismo politico com a legitimacdo da ordem liberal e o
Positivismo republicano. O ideal da ditadura republicana, dos positivistas, levo-os a um
relevante papel nos primeiros governos militares, com Benjamim Constant, positivista desde
os tempos do magistério secundario, como Ministro da Instrucdo Publica, de curta duragdo.
Consagrou-se, também, o discurso higienizador das “massas”. Educacédo e higiene passam a
ser o0 binbmio da acdo fundamental do Estado. Atendendo as necessidades das aglomeracGes
urbanas e do avanc¢o técnico que a vida urbana exigia. A higienizagdo, representando uma
sofisticacdo do ideal de branqueamento, baseada nos ideais de melhoramento da raca, nos
moldes da teoria do determinismo racial. O disciplinamento racional dos corpos e das mentes

como meio para alcancar a regeneracgéo social e nacional.

Artur Orlando, que escreveu “Homens e Letras” com Tobias Barreto e teve uma curta
passagem pela Instrucdo Publica estadual, representa o pensamento que transitou pela
educacdo publica e levou os debates sobre filosofia, ciéncias naturais e sociais para 0 universo
educacional. Escrevendo a luz do positivismo de Augusto Comte e do evolucionismo de
Herbert Spencer, que reuniam um forte consenso em torno da oposicdo as formas metafisicas
e religiosas do pensamento, ele representava um pensamento intelectual em constante
ebulicdo em um tempo de efervescéncia de idéias: “E importante situar a figura de Artur
Orlando em seu tempo: maturacdo e saturacdo dos ideais do século dezenove com seus
materialismos enfaticos e seus sintetismos vistosos; crises de ideias e de sistemas, advento de
novos problemas, desequilibrios politicos e econémicos no mundo; uma onda de renovacao

em matéria de estilos de vida, com as pré-figurac6es da modernidade. Transicdo para o século
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vinte, com uma maior flexibilidade de pensamento e aberturas para solugdes novas em

matérias de concepcdo de mundo, da educacdo, da higiene pessoal, de tudo”. *°

Artur Orlando percorreu uma trajetéria mais eclética do que Tobias Barreto e Silvio
Romero. Passou pelo Positivismo, Evolucionismo e o darwinismo. Um ponto fundamental em
suas idéias era o papel desempenhado pela educacdo popular. Ele resgata a idéia da evolucao
intelectual como elemento primordial do pensamento positivista e evolucionista. “N&o se
poderia hesitar, diz Augusto Comte, em colocar em primeira linha a evolucdo intelectual
como o principio necessariamente preponderante do todo da evolugdo da humanidade” .
Mas em um dos seus livros escrito em 1902, ele critica 0s excessos positivistas e cientificistas
das correntes filosoficas que colocam a ciéncia como exclusividade da evolucdo social: “a
mentira cientifica. Esta mentira é, no fundo, a mesma que todas as outras, sua esséncia €
substituir a atividade da razdo e da consciéncia, a nossa e a de nossos antepassados” . A
partir de um certo pensamento socialista, segundo Nelson Saldanha, Artur Orlando demonstra
a limitacdo da ciéncia: “A ciéncia tem produzido deslumbrantes resultados sob o ponto de
vista do industrialismo, mas ndo sob o do humanitarismo” #.0 fundamento politico de Artur
Orlando € o Liberalismo democratico, onde ele saida a Republica que fora recentemente
inaugurada, colocando a instrugdo publica como medida de primeiro alcance na constituicdo
de uma republica democratica: “Enquanto todas as camadas sociais ndo receberem uma
mesma cultura intelectual e moral, o sufragio popular serd uma injustica” e “a igualdade
perante a lei ndo passa de uma impostura” %. Fazendo referéncias ao ideal republicano de
educacdo, ele escreve que o ensino primario deve ser “leigo, gratuito e obrigatério” e que,

para alcancar este objetivo tém-se que “nacionalizar a educacdo” através da escola, “para

¥ SALDANHA, Nelson. A Escola do Recife. Caruaru-PE: Edicdo da Faculdade de Direito de Caruaru.

% ORLANDO da Silva, Arthur. Relatério apresentado pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica de Pernambuco
ao Governador de Pernambuco. Recife: Tipografia da Provincia, 1891.

2 ORLANDO da Silva, Arthur. Propedéutica Politico-Juridica. Recife: Edelbrock, 1904.

% |bidem

2 ORLANDO, op. cit., 1891.
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inaugurarmos um regime francamente democratico, sem despertar veleidades de separacéo,
temos a necessidade de organizar a escola” **. E defende que, para se organizar o magistério,
é necessaria a nacionalizacdo do ensino, que no periodo republicano se torna uma questao

inadiavel.

O Inspetor Geral da Instrugdo Publica do Recife, José Agripino Regueira Costa, em
1913, definia sinteticamente, como a educacdo popular, idealizada por liberais e positivistas
tinha uma conotacdo de controle politico daguela massa ignorante que era acusada de ser o
verdadeiro perigo das institui¢des, por isto ele defende a legitimacdo da “acdo coercitiva dos
poderes constituidos” ?° na conquista da educacdo popular. Ele defende um ensino civico,
onde se aprende a “obedecer a lei”, a “pagar imposto” e a conhecer os direitos de “liberdade
individual, de associacdo, o direito de propriedade” %. Inclusive, o ensino dos “direitos e
deveres”, um discurso recorrente, que tinha a linha mestra na concepcdo liberal de situar o
povo em seu lugar, do dever do trabalho na sociedade liberal, com os respectivos direitos
limitados no ambito da “igualdade politica perante & lei” ?, apenas uma igualdade formal,
sem a contrapartida da igualdade econémica, pois que o direito a propriedade privada estava
reduzido a uma minoria da sociedade. Este discurso de aprender na escola os “direitos e
deveres” do cidaddo se reveste mais como um discurso ideoldgico legitimador da ordem
social e politica, do que como aprendizado de um conteldo escolar de preparacdo para
insercdo na sociedade, de uma forma autbnoma e independente. Seria mais como uma peca na

engrenagem social, de situar, hierarquicamente, o papel que cada camada social ird ocupar no

todo social.

2 Ibidem

» REGUEIRA COSTA, José Agripino. Relatério apresentado pelo Inspetor Geral da Instrucéo Publica do Recife
ao Prefeito do Recife. Recife: Tipografia do Tempo, 1913.

% 1bidem.

2" |bidem.
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Cada vez mais o Liberalismo de livre iniciativa, que tinha o mercado como regulador
social, vai ficando para tras. O capitalismo se transforma em monopolista e imperialista € 0
Estado se torna o regulador maior da sociedade. O Positivismo é uma expressdo desse Estado
todo poderoso, pois acreditava numa ditadura republicana como forma de aplicar suas idéias
para o conjunto da sociedade. José Agripino Regueira Costa defende o Estado como
“salvaguarda dos direitos individuais”. ?® E, Delmiro Farias, um professor do municipio do
Recife, que escrevia em 1911 no Jornal Pequeno, apresenta os seus principios de educacdo,
fundamentados em principios liberais e positivistas: “A instrugdo inspira o0 amor ao trabalho,
consolida os principios da liberdade, ordem, obediéncia e caridade, fazendo o homem mais
habil em seus oficios e artes”?. Vincula a instrucdo obrigatdria ao perigo do crime, dos vicios
abjetos e da mendicidade. E demonstra a fungdo da educagdo na perspectiva de um Estado
liberal e positivo: “Educai” e “ninguém ousara impunemente ultrapassar a Orbita de seus

direitos” .

O pensamento que estd na base do discurso da educagdo como regeneragdo social é o
do racismo cientifico. Nos discursos recorrentes de regeneracao da raca, regeneracao social e
regeneracdo nacional estdo implicitos o pensamento europeu, de que em outras regides do
globo estdo situados racas e povos inferiores. No Brasil, este pensamento ird conferir a
educacdo e ao branqueamento da populacdo, através de incentivos a imigracdo européia, a
funcdo de melhorar o Brasil. Carneiro Ledo, que ird se consagrar nacionalmente como um dos
precursores da “Escola Nova”, em finais da década de 1920, apresenta em sua coletanea de
discursos, denominada “Educacdo”, produzida em 1909, que a educagédo deva se ocupar “da

» 31

regeneracdo das classes e criangas miseraveis que nascem de uma “unido triste”, se

28 H
Ibidem.
» FARIAS, Delmiro. Educaco e Ensino. Recife: Imprensa Industrial, 1911.
% Ibidem.
31 LEAO, Antobnio Carneiro. Educacéo. Conferéncia produzida no Saldo Nobre do Ginasio de S&o Bento em S&o
Paulo, por ocasido do Primeiro Congresso de Estudantes. Recife: Imprensa Industrial, 1911.
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referindo a miscigenacéo de racas no Brasil: “E, assim, de um fusionamento tal, de incolas na
idade da pedra, de negros na idade do bronze e brancos degenerados, s6 um resultado
mediocre poderiamos lograr” *2. Para ele, esta situagdo poderia mudar, principalmente pela
educacdo Fisica. Este discurso regenerador da raca, que vem desde o final do século
dezenove, na Republica, se transformard em discurso higienizador, elevando a importancia da
educacdo associada a higiene, como disciplinadoras dos corpos e das mentes das massas

urbanas.

O discurso cientifico que ganha materialidade no processo de evolu¢do do ensino na
segunda metade do século XIX, influenciado pelas correntes filosoficas do Positivismo,
Evolucionismo, materialismo, que floresceram nos debates da “Escola do Recife”, se estende
aos “Homens de Letras” que compunha o quadro dirigente dos educadores, politicos e
administradores publicos que participavam das instituicdes de ensino em Pernambuco. Esses
quadros dirigentes se formaram, atuaram nas instituicbes de ensino de Pernambuco e
encaminhavam um discurso unificado, em torno da ideologia liberal e do pensamento
cientifico. Eram quadros do ensino superior da Faculdade de Direito do Recife, de professores
do ensino secundario, como o Ginasio Pernambucano e a Escola Normal Official de
Pernambuco e instituicdes criadas pela sociedade civil como a Sociedade Propagadora, o
Instituto dos Professores, 0 Grémio dos Professores e o Instituto Arqueoldgico e Geografico
de Pernambuco. Uma caracteristica comum a estas instituicdes € o seu carater renovador, que
é fruto das mudancas sociais e econdmicas de finais do século, que propiciara no campo das
idéias educacionais, tentativas de mudancas nos métodos tradicionais de ensino, como a
memorizagdo e a concepc¢do tradicional de mundo e de homem do pensamento religioso
catdlico. O discurso do Grémio dos Professores em seus escritos sobre 0 método das licdes de

coisas aponta para uma oposi¢do ao predominio do caréater religioso no ensino e apela pela

%2 1bidem.
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introducdo de um carater cientifico, que era o de “despertar a atencdo, ndo com 0s mistérios
da supra-naturalidade, mas com o critério da observacio e experimentacdo” **: demonstra
que, o que ndo fosse natural, empirico e cientifico, deveria ser descartado. No debate da
laicizacdo do ensino, ficam claras as palavras que designam a oposic¢do entre Estado laico e
Estado confessional. Termos como, luzes versus “trevas da ignorancia”, luzes versus
“supersticGes da humanidade”, sdo palavras que marcavam uma oposic¢ao ao carater religioso
do ensino e do Estado, e propunha, no seu lugar, como meio de educar o povo, as luzes da

ciéncia.

2.2 O Positivismo como forma de articulacdo entre o poder e o saber.

Na confluéncia dos discursos liberais, positivistas e do racismo cientifico se estabelece
um imaginario social e politico que, a partir das instituicbes, estabelecera os pardmetros e
principios da educacdo que se pretende moderna, saber de um novo tipo. Este saber produzido
terda uma dimensdo pratica, de circulacdo dos saberes pelos professores e, destes, para a
sociedade, mas terd& uma dimensdo retdrica, de estabelecer um discurso coerente e
homogéneo, que pretende legitimar e conduzir uma hegemonia do poder politico e ideoldgico,
em disputa, na fase de transicdo do Império a Republica. No dizer de Foucault, a articulacdo
do saber com o poder, estabelece as diretrizes de um “espago em que saber e poder se
articulam, pois quem fala, fala de algum lugar, a partir de um direito reconhecido

institucionalmente. Esse discurso, que passa por verdadeiro, que veicula saber, é gerador de

% MEMORIA da SPIP-PE, op. cit..
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poder” 3*. Este poder tentara se reajustar permanentemente, através do saber produzido pela
elite intelectual, aos novos rumos de desenvolvimento econémico e tecnoldgico mundial, com
as novas formas de pensar cientificamente, de tipo moderno, que estard em constante embate
contra com as bases sociais das economias agrarias e escravistas, assim como, contra 0
espirito cultural do humanismo cléssico e confessional vigente no pais. Dai o carater de
disputa de um pensamento moderno em meio a uma tradicdo secular de cultura. O destino
deste saber e deste discurso, apesar de coerente e homogéneo, tera um sentido pratico distante
do apregoado, identificado nos constantes apelos dos intelectuais pela mudanca de rumos do
ensino, que pretendia superar o trinémio do ensino primario da época, que era o da escola do

“Ler, contar e escrever”.

O positivismo é um saber que se tornou predominante na época, transformando-se em
forga material. O imaginério politico do Positivismo definido por Carlos Monarcha demonstra
a dificuldade em estabelecer uma compreensdo Unica de Positivismo. “Para alguns, sera teoria
da ciéncia, perspectiva metodoldgica, filosofia da histéria ou sistema de idéias pedagdgico-
cientifico; para outros, religido laica e civil” **. De qualquer forma, os fatos e processos
realizados no ensino e nas pesquisas cientificas, a partir da segunda metade do século XIX
sdo, em grande parte, devidos a sistematizacdo metodoldgica estabelecida por Augusto
Comte. E o Positivismo que ira fornecer aos renovadores educacionais a base do pensamento
filosofico, que norteara seus discursos em forma de acfes determinadas. Apesar de que o

Positivismo foi bastante forte no sul do pais, principalmente na capital Federal.

O Positivismo tentara realizar a distribuicdo dos novos saberes cientificos, a partir da
sua concepcdo de hierarquizacdo das ciéncias, do método cientifico experimental e do

estabelecimento de leis naturais universais, que compordo a discursividade e as agdes por um

% FOUCAULT, Michel. L ordre du Discours. Paris: Gallimard, 1971.
% MONARCHA, Carlos. Escola Normal da Praga. Campinas, SP: UNICAMP, 1999.
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novo tipo de educacdo. Se bem que, Fernando Azevedo aponta o0 Positivismo no Brasil mais
como filosofia politica em busca do poder politico, do que como método cientifico de analise
do fato positivo. De qualquer maneira, no campo do discurso ele vai se tornando dominante,

na falta de competidor a altura.

O Positivismo surgiu no contexto de intensificacdo da industria e do desenvolvimento
cientifico e técnico do mundo moderno, na emergéncia de novas formas de producdo e
sociabilidade, que a partir das conquistas do racionalismo cientifico, cujo saber cientifico se
desenvolveu, sobretudo, pelas ciéncias naturais, Fisicas e matematicas, encontrou no avanco
das ciéncias experimentais e indutivas, a elevacdo da ciéncia para métodos empiristas de
observacgdo e experimentacdo, tornando o Positivismo um método préatico de observacdo dos
fendbmenos naturais e sociais, transformando-se no método cientifico por exceléncia, na

explicacdo dos fatos positivos.

O Positivismo expressa a exaltacdo provocada no século XIX pelo avanco da ciéncia
moderna, capaz de revolucionar o mundo com uma tecnologia cada vez mais eficaz. Um
verdadeiro “ufanismo cientifico” se instala nos meios cientificos, pedagdgicos, nas letras e no
jornalismo, como alavanca de um progresso que viria inevitavelmente dos paises mais
evoluidos para os menos evoluidos. Este entusiasmo cientificista, que via a ciéncia como o
unico conhecimento valido, teve o Positivismo como base para expansdo dos paradigmas
experimental, indutivo e anti-confessional, que sobressairam sobre outras formas de pensar o
mundo. Este paradigma de carater racional e experimental desbancava o pensamento
tradicional humanista classico, aproveitando os métodos das ciéncias da natureza, baseado na
observacgdo, experimentacdo e matematizacdo e aplicando este método para avangar nos
estudos da evolugdo da vida humana e das espécies animais, naquilo que Comte chamou de

Fisica social, que hoje é a Biologia, que através da aplicacdo dos métodos das ciéncias
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naturais, utilizando-se do paradigma evolucionista que acreditava que a evolucdo da vida e
das espécies se passava na evolucdo da propria sociedade humana; por ultimo, o paradigma
determinista, que atribui ao comportamento humano as mesmas relagGes invariaveis de causa
e efeito que presidem as leis da natureza, e que provocaria a corrente de pensamento que via
no determinismo geografico e bioldgico, derivando o determinismo racial, um dos
componentes da formacgdo discursiva acerca da educacdo, que acreditava na diferenciacédo

entre povos e ragas superiores e povos e ragas inferiores.

Os pensadores do Positivismo e de uma corrente derivada dele, o Evolucionismo de
Spencer, passaram a aplicar suas teorias de ambito naturalista, evolutiva e experimental, para
0 pensamento educacional. Estas correntes filosoficas, que tinha a educacdo como essencial
no desenvolvimento da sociedade, acreditava que a educacdo deveria considerar em cada
homem as etapas que a humanidade percorrera até entdo. Para a sociedade humana, Comte
tinha a teoria dos trés estados, onde o pensamento humano e a sociedade superaria 0s dois
estagios inferiores: o religioso e o metafisico, pelo fato positivo, racional e laico, baseado na
experimentacdo. Para a educacdo, o pensamento fetichista da crianca seria superado pela
concepgdo metafisica, e esta, finalmente, pela positivista, no momento em que se chegasse a
idade adulta. Portanto, trés elementos se desenvolveram no processo de expansdao do
“ufanismo cientifico” no século dezenove, aplicados a concepcao de educacdo das geracdes
novas pela geracdo adulta: o processo de analise do processo real da sociedade pelos métodos
da observacdo, experimentacdo, analise e sintese na busca do fato natural e positivo; pela
introducdo do estudo das ciéncias naturais nos curriculos escolares, a partir de uma
hierarquizacdo de disciplinas que tinha a Fisica, a Quimica e a Biologia como as mais
importantes; por um processo evolutivo na educacdo, como acontece com a evolugédo de todo
organismo biologico e social que, inexoravelmente, impulsionaria toda sociedade, através de

uma evolucéo intelectual. Todos estes elementos incorporados ao fazer pedagdgico, procurava
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promover no aluno, um desenvolvimento pratico, intuitivo e racional, base do espirito

cientifico.

A ciéncia representava o elemento indutor do mundo moderno, portanto, cria-se uma
auto-representacdo dos que escreviam sobre educacdo, de que os estudos e 0 espirito
cientifico deveriam se incorporar aos novos saberes propostos para esta nova sociedade
moderna. Palavras do discurso oficial, “como moderno”, “métodos modernos”, “liberal e
progressista”, buscavam alternativas de superacdo do ensino existente, e adquiriam um
sentido de mudanca que, na pratica, ndo ocorria. Os discursos apontavam para a substituicdo
da escola do ler, contar e escrever, por uma escola que zelasse pela aplicagédo das ciéncias
naturais e de um ensino préatico, desenvolvendo o espirito cientifico, que contribuiria para
mudar o ensino tradicional, de carater mneménico, rotineiro e confessional. Aquilo que era
aclamado como moderno e progressista era barrado na pratica, demonstrado pelo relato dos
préprios educadores, que ao longo da Primeira Republica diagnosticaram os resultados
educacionais como sofriveis. Analisando o conteido daquelas idéias modernas, do ponto de
vista socio-econémico, identificamos o Liberalismo e o Positivismo como mantenedores da
subordinagdo das classes inferiores as classes superiores da sociedade, restringindo os direitos
sociais do povo a apenas igualdade juridica do cidaddo, permitindo o progresso econémico
para poucos e a garantia da ordem, como manutencdo das posi¢des sociais. A prépria forca
adquirida pela ciéncia na teoria do determinismo racial e social, que focalizava a sociedade
como mero reflexo de seus meios geograficos, como o clima e a raga, prescrevia para o pais
um modelo de sociedade que primasse pela melhoria da raca. Entdo, a educacdo popular, s6
seria popular, na intencdo da busca em expandir a escola para atender a demanda crescente de
alunos, mas que, na pratica, o discurso moderno apresentava contradicfes e deve ser
relativizado nos seus efeitos praticos. Carater progressista no discurso, enquanto

aprofundamento dos saberes modernos cientificos, e mais, o reconhecimento do



100

desenvolvimento natural e autdbnomo da crianca. E o carater pratico da educacao real,
considerado em sua materialidade, condicionado as oscila¢fes da sociedade tradicional, rural

e escravista, com a incipiente sociedade urbana-industrial.

A excecdo a regra do discurso moderno e préatica tradicional estava com o debate sobre
a emancipacdo feminina e uma maior igualdade entre os sexos, fatos que ocorriam, na pratica,
com a expansio da escolaridade e do magistério feminino. E assim que se alude & mulher e a
ciéncia como complementos necessarios da modernidade: “nos surgira enfim a aurora da
redencdo, e iluminada pelo clardo ridente dessa luz divina, a ciéncia, se precipitara com mais
forca no caminho do progresso” *; e sobre a mulher: “juntando & sua realeza de amor, de
bondade e de docura, a realeza ndo menos bela da ciéncia, da ilustracdo” *. Mas a mulher néo
estaria no mesmo patamar da ciéncia, ela ainda se deparava com a dura luta pela sua insercado
no espaco publico, que ainda era uma concessdo limitada e em decorréncia, segundo 0s

discursos, de que aquele espaco Ihe era concedido, devido a sua qualidade materna do cuidado

com as criancas.

O processo experimental nas ciéncias desenvolvido pelo Positivismo, na segunda
metade do século dezenove, permitiu o desenvolvimento de diversas disciplinas cientificas
pertencentes ao universo das ciéncias naturais e ciéncias humanas. Dentre o desenvolvimento
das ciéncias humanas, como a psicologia, a antropologia, a sociologia, se consolidard a
pedagogia cientifica e experimental. Esta qualidade é explicitada nos escritos do Professor
Delmiro Farias, quando ele diz que a “pedagogia do mestre-escola entrou para o rol das

ciéncias” 8.

% CAPITOLIO, Henrique. Pernambucanas llustres. Recife: Tipografia Mercantil, 1879.
*" Ibidem
%8 FARIAS, op. cit..



101

Franco Cambi em sua “Histéria da Pedagogia” expressa bem o significado da
organizacdo de uma ciéncia da educagdo, que aproveitava 0s pressupostos do projeto
pedagdgico do Positivismo para “elaboracdo da pedagogia como ciéncia por um lado, e, por
outro, para uma redefinicdo dos curriculos formativos, colocando em seu centro a ciéncia,
vista como o conhecimento tipico e central do mundo moderno baseado na inddstria e como
um feixe de disciplinas altamente formativas, tanto no plano intelectual como no do caréater.”
%Mo lado destes aspectos dominantes ele elege “outras caracteristicas tipicas da posicdo

positivista.” %

E exatamente esta disciplina, a Pedagogia, que possibilita a ponte entre a producio do
saber, sua circulagdo e apropriacdo por meio dos professores. Pretendia assumir uma
dimensdo pratica e integral, ampliando as responsabilidades pela conducdo do processo
educacional, superando a educacdo rudimentar e instituindo a escola integral nas suas
dimensdes intelectual, moral e Fisica. Artur Orlando escreve na publicacdo das Memdrias da
Sociedade Propagadora: “da pedagogia como a ciéncia de desenvolvera inteligéncia, o
coracdo e o brago humano; da pedagogia futura, ndo somente como método de pensar, mas
também como processo de agir.” ** E seriam as ciéncias da natureza que dariam esta nova
dimensdo pratica do ensino, na dimensao intelectual: “As ciéncias Fisicas e naturais exercitam
0s sentidos, ddo o héabito de ser e fornecem uma soma de conhecimentos positivos de um

valor inestimavel para a vida pratica.” **

No Relatério de Jodo Barbalho ele apresenta uma organizacdo da disciplina
pedagogica, propondo a observancia dos avancos da pedagogia no mundo e do papel do

professor, que deveria se habilitar para ministrar esses conhecimentos pedagdgicos e adapta-

% CAMBI, Franco. Historia da Pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 1999.
“% |bidem

- MEMORIA da SPIP-PE, op. cit..

*2 |bidem
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los ao meio brasileiro. Define que os professores tem que estar preparados para serem “dignos
de sua missao”, através de um conjunto de atributos descritos na cadeira de Pedagogia da
Escola Normal; conhecimento dos “sistemas e métodos do ensino” e os “modos de
comunicar” aos alunos. Mas a direcdo da educacdo ficaria confiada a “homens préaticos”,
“experimentados” na “ciéncia pedagégica.” ** Aqui demonstra a delimitacdo do espaco da
producdo do saber com o da transmisséo desse saber, divisdo de trabalho que particulariza
funcgdes distintas, mas que procura meios de produzir a ciéncia pedagdgica de acordo com a
correspondéncia entre as condicGes de producédo desse saber, explicitado no discurso, com as
condicBes de trabalho do professor e a respectiva eficacia em reproduzir aquela ciéncia, como

participantes do universo da ciéncia disciplinar.

Jodo Barbalho, em seu relatorio que trata do ensino superior primario, destaca o
interesse maior pela profissionalizacdo docente, num momento de efervescéncia de uma
década que colocou a instrucdo como interesse de Estado. Diz obedecer ao “espirito

pedagdgico moderno”

que, naquele momento, trabalhava com as correntes pedagdgicas
originérias da primeira metade do século, Pestalozzi, Froebel e Herbart e, da segunda metade,
0 Positivismo e o Evolucionismo. Estas contribuicfes formularam a representacdo da
educacdo integral, que ja era abordada por Jodo Barbalho, como elementos fundamentais da
educacdo que se procurava institucionalizar. Eram “os preceitos de educacdo Fisica,

intelectual e moral.” *°

Na segunda metade do século se destacou o Positivismo no ensino, devido a sua
influéncia na composicdo das matérias do ensino normal e primario de Pernambuco,

repercutindo na introducdo de mateérias cientificas, produzindo um ensino enciclopédico, onde

** BARBALHO, op. cit..
* 1bidem.
* |bidem
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ndo ocorreu a substituicdo do ensino literario, mas uma juncdo ao cientifico. Apesar da
proposta de mais desenvolvimento dos estudos cientificos e a incorporacdo do estudo de
agricultura e industria no ensino normal e secundério, na reforma de 1879, este curriculo, que
se pretendia mais em consonancia com o incipiente desenvolvimento urbano e com o0s
interesses de desenvolvimento da base econdmica rural, vera este intuito ser adiado, pelo
menos até o final da Primeira RepuUblica, pois 0 ensino permanecera com 0 seu carater
literario e retorico, atendendo a funcéo tradicional de preenchimento de cargos e funcdes no
aparelho de Estado, produzindo carreiras no servico publico e nas profissdes liberais,
constituinte da elite politica brasileira, associada a elite rural e oligarquica. J& Pestalozzi, que
produziu sua obra no século dezoito e somente na segunda metade do século dezenove chegou
ao Brasil, foi considerado como o grande mentor do ensino intuitivo, substituindo o debate
predominante dos programas de ensino, pela aplicagdo do método intuitivo, uma evolucao
importante no sentido do langamento das sementes da “Escola Nova”, adotada em fins da
década de 1920, considerando o aprendizado das criancas através de seus interesses e

sentimentos.

A historia de grande numero de filésofos e pedagogistas do século XVIII e século
XIX, passaram a ter espago nas cadeiras e nos compéndios de pedagogia das escolas normais,
que circularam por um namero restrito de pessoas, condensando o que havia de acimulo na
ciéncia pedagdgica de entdo. Conhecia-se no meio pedagodgico de Pernambuco, ao longo do
século XIX, as correntes pedagdgicas que estavam presentes como fragmentos nos discursos e
préticas, em finais do século no Brasil. Duas fontes de teorias e experiéncias estavam
disponiveis aqueles que trabalhavam e se interessavam com educacdo. Era a pedagogia de
Pestalozzi, Froebel e Rosseau, caracterizada pela pedagogia natural e humanista, onde se
respeitava o desenvolvimento natural da crianca, através do desenvolvimento da

personalidade humana, a partir dos seus interesses e sentimentos. Outro universo pedagdgico
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centrava sua pedagogia no professor, como transmissor do conhecimento, podendo ser
creditada a Herbart e Augusto Comte. A Herbart, que funda a pedagogia cientifica, coube-lhe
a sistematizacdo das etapas de ensino e a Augusto Comte, a énfase no ensino intelectual,
recomendando o ensino das ciéncias naturais como meio para atingir um elevado grau de

amadurecimento intelectual.

O método de ensino intuitivo recebeu do raciocinio de carater cientifico a contribuicdo
das tendéncias filos6ficas do Empirismo e do racionalismo e do ponto de vista do contetdo
cientifico, as descobertas e desenvolvimentos das ciéncias Fisicas, matematicas e da natureza.
O carater empirico da ciéncia € a grande inovacao cientifica do século dezenove, que introduz
a inducdo nos processos de descoberta cientifica, a partir da observacao e experimentacdo dos
fendmenos fisicos e naturais, dando um carater mais confiavel a veracidade cientifica,
significando a superacdo dos modelos racionalistas cientificos de séculos passados, que
construiram modelos aprioristicos sem a necessaria constatacdo dos fatos, a partir da
observacao e da experimentacdo. Um compéndio de Pedagogia Escolar publicado em 1913,
em sua segunda edicdo, sintetiza a importancia desse processo naquela época: “O primeiro
dever do mestre é aplicar suas faculdades de percepc¢do ao estudo dos fatos naturais, isto &,
observar a natureza, pois pela observacdo é que comeca necessariamente a ciéncia. Mas,
como observar a natureza? Por meio dos sentidos e, principalmente, pela visdo e audicdo” *;
e quanto a experimentacdo: “A observacdo por si s6 ndo é suficiente para dar-nos
conhecimentos cientificos completos” e “A ciéncia encontrou um meio produzindo
artificialmente os fendmenos que a observacdo natural pode fornecer” * E o que se chama

“fazer experiéncias” *.

“*® BITTENCOURT, Pinheiro. Compéndio de Pedagogia. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1913.
7 Ibidem
“ Ibidem.
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A producdo do novo saber pedagdgico ndo passa a ser apenas uma conquista da
educacao, mas da propria sociedade, que acredita estar prestes a se inserir ou ser inserida nas
conquistas da ciéncia e das técnicas cientificas, do espirito cientifico impregnado nos diversos
ramos da atividade humana. Na area do ensino este ufanismo cientifico se dara mais na
formacdo do curriculo do que propriamente no espirito cientifico do aluno. Isto porque, apesar
da insisténcia nos discursos de um ensino mais pratico do que teérico, mais concreto do que
abstrato e mais cientifico do que literario, s6 foi possivel encontra-lo mais no campo da
formulacdo tedrica dos programas de ensino, do que na construcdo de um espirito pratico de
um conteudo novo, moderno. Portanto, o que se desenvolve é aquele ensino enciclopédico, no
qual se retne diversas fontes de saberes, diluindo o ensino cientifico na extensividade dos
programas de ensino. Por isto, a grande divulgacdo do método intuitivo, como o mais viavel
para o professor atingir, porque se acreditava num mero mecanismo metodoldgico, sem levar
em consideracdo o fundamento intuitivo do método, transformando-se 0 método intuitivo em

mero transmissor de conhecimentos ditos cientificos.

2.3 O Método Intuitivo

A divulgacdo ampla do método intuitivo em Pernambuco decorre do crescimento que
a escola publica terd, a partir da década de 1870, prosseguindo no desenvolvimento do carater
reformista que o Império adotara até o momento de sua substituicdo pela Republica. Ele vai
adquirindo uma feicdo mais redentora no periodo da Primeira Republica, quando ele
representard um dado da renovacdo educacional, sem, no entanto, alterar sobremaneira o

conjunto dos entraves a expansdo da escola primaria. O método intuitivo representa a
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emergéncia da necessidade de atender a escolarizacdo em massa e a demanda educacional,
organizando racionalmente o sistema educacional e de conformacdo de um método
oficializado, que unificasse a pratica docente e, a0 mesmo tempo, se daria a sua divulgacéo,
através do debate, inseridas na publicacdo do Grémio dos Professores, dos relatdrios oficiais e

de professores que se expressavam através da imprensa e dos canais oficiais.

Apesar do insucesso do método intuitivo, de criar um novo perfil de docente e do
ensino, ele representou uma mudanca enorme nas representacdes sobre o ensino e a profisséo
e, a0 mesmo tempo, possibilitou o desenvolvimento de um novo saber pedagdgico e um novo
campo profissional, que condensava todos os avancos da adocdo de métodos modernos
pedagdgicos. A publicacdo das “Licdes de Coisas” publicadas pelo Grémio dos Professores e
por Jodo Barbalho tornavam publico e oficial a ado¢do do método intuitivo em Pernambuco.
Rui Barbosa foi o primeiro a divulgar o método nacionalmente, através da traducéo do livro
de Calkins, sobre 0 método das “Licdes de Coisas”: “0 Unico capaz de triunfar sobre os
métodos verbalistas e a rotina pedagdgica” *. Estabelecia o0 método como o mais moderno,
defendendo-o como o principal elemento de mudanca educacional, supervalorizando-o e

tentando mudar de foco de interesse dos programas de ensino para a aplicagdo do método.

O método intuitivo consagraria 0 que 0s programas de ensino nao conseguiram
alcancar. Que foi a divulgacgdo de regras praticas para o trabalho docente e a disseminacao da
mais avancada técnica pedagOgica, em consonancia ao avango das ciéncias e o0
desenvolvimento de uma mentalidade cientifica que proporcionasse “o cultivo das faculdades
infantis” de uma maneira inovadora e permitindo a organizacdo de um sistema de ensino
racional, compativel com as novas demandas sociais, que tiveram como fator preponderante, a

expansao da escola priméria no Brasil e no mundo.

* CALKINS, N. A. — Adaptado por Ruy Barbosa. Rio de Janeiro: Imprensa Nacional, 1886.
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O método intuitivo representou, também, a substituicdo do método mautuo,
lancarsteriano, que havia sido considerado outro grande método da primeira metade do século
XIX. O método intuitivo percorrera a mesma crenca absoluta na solugdo da educacdo publica
por meio de um método de ensino. A diferenca é que o método intuitivo tinha um carater
superior aos outros métodos, como o misto, o simultdneo e o préprio matuo, pois aquele
procurava estabelecer principios no campo do ensino e da aprendizagem da crianga e 0S
anteriores procuravam apenas a organizagdo espacial da escola e das classes de aula. O
método intuitivo representava uma conquista da ciéncia experimental, que estabelecia que o
conhecimento se dava através dos sentidos, que em contato com 0s objetos sensiveis da
natureza emitia sinais que seriam apreendidos pelo sujeito cognoscivel, estabelecendo
conscientemente uma resposta para aquela determinada observacdo e experimentacdo com o
objeto do conhecimento, além de nocbes e definicBes a partir desta experiéncia. Pestalozzi
recriou este mecanismo cientifico de busca do conhecimento em funcdo do aprendizado da
crianca e estabeleceu o método intuitivo, através das “LicOes de Coisas”. Visando combater o
ensino dito mnemdnico, decorativo e rotineiro, o ensino intuitivo serviu como tabua de

salvacédo da superacao do ensino tradicional pelo ensino moderno.

E a partir da articulagio de Jodo Barbalho com um grupo destacado de professores
primarios, através do Grémio dos Professores Primarios, que sdo propagadas campanhas pela
adocdo das licdes de coisas. Jodo Barbalho oferta uma obra para o0 Grémio e o préprio Grémio
publica um impresso contendo um estudo sobre as ligdes. O impresso considera sobre o
“magno assunto das licOes de coisas”, 0 “mais interessante sistema de ensino do presente

século” e 0 “Unico meio que pode facilmente encaminhar o menino a adquirir uma instrucao
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conscienciosa: a quem é importante obter, enquanto se n4o atinge uma certa idade’**°. Para as
criancas de menor idade, a situacdo do ensino puramente decorativo, que se exigia a memoria
como meio exclusivo de aprendizagem, era ainda mais grave. Por isso que o Governador de
Pernambuco, em 1893, expressava a mesma preocupacdo da década anterior: combater a
maneira das criancas memorizarem grosseiramente as primeiras nogOes de “leitura
mecanicamente cantarolada de trechos ndo entendidos nem em regra convenientemente
explicados’>! ; propde que se leve em conta o “grau de desenvolvimento cerebral da primeira
infancia, tornando-o menos abstrato”. ** Dai a solucdo do método intuitivo, que definia o

aprendizado, partindo de nocdes concretas para o abstrato, do particular para o geral e do

simples para 0 composto.

O método intuitivo no ensino é produto das correntes empiricas que colocaram a
intuicdo como forma privilegiada de aquisicdo do conhecimento, passando a incorporar ao
método cientifico, as técnicas de observacdo e experimentacao e finalizando com a operacéo
dedutiva e sintética. Mas é com Pestalozzi que o método cientifico experimental se
reproduzird enquanto método de ensino no campo da didatica, um campo pratico de ensino,
no qual Pestalozzi desenvolveu suas experiéncias concretas de ensino em escolas por ele

criada e impulsionou o estudo de pedagogia e psicologia experimental.

O método intuitivo no Brasil ndo é uma simples reproducdo do método de Pestalozzi.
Aqui se reproduz uma sintese que, em determinado periodo foi chamado de método analitico-
sintético. Este pretenso método procurava reunir duas fontes pedagdgicas distintas. As

correntes idealistas, como a de Pestalozzi, que acredita no desenvolvimento natural e

0 CONFERENCIA PEDAGOGICA sobre Lices de Coisas e trabalhos da sessdo aniversaria de 25 de marco de
1881 — Publicagdo do Grémio dos Professores Primarios de Pernambuco. Recife: Tipografia de M. Figueiroa de
F. e Filhos, 1881.

> BARBOSA LIMA, A. José. (Governador). Mensagens apresentadas ao Congresso Legislativo em 1893, 1895,
1896. Recife: Imprensa Industrial, 1931.

%2 1bidem.
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individual da crianca no ato de aprender, e as correntes realistas, que visualizam o método de
uma forma mais mecanica, determinista, que colocam o estudo das ciéncias naturais, fisicas,
como base do conhecimento cientifico e, portanto, necessario como instrumentalizagdo para

uso da vida e do trabalho.

Foram dadas énfases diferenciadas na aplicacdo e nas praticas discursivas acerca do
método intuitivo. Geralmente, as préaticas discursivas se sobressaem as aplicacdes préaticas do
método; vide a falta de material de ensino necesséaria para a aplicacdo do método e da
insuficiéncia da préatica docente, considerada por longo tempo tradicional e rotineira. Mas, de
qualquer maneira, as énfases dadas ao método poderiam se aproximar mais ou menos do
fundamento do método desenvolvido por Pestalozzi. Eram principalmente duas caracteristicas
enfatizadas: o naturalismo-pedagdgico, que centrava 0 ensino nos interesses e graus de
desenvolvimento da crianga; e o0 naturalismo-cientificista, que centrava o ensino na
transmissdao do contetdo pelo professor e procurava alcangar o desenvolvimento da crianga,
principalmente pelo aspecto intelectual. De modo geral, o discurso do método se aproximava
do naturalismo-pedagdgico, mas a pratica concreta, quando havia o conhecimento razoavel
dos programas das matérias pelo professor, era que 0 ensino se tornasse mecanico e

intelectualista, portanto, proximo da tendéncia naturalista-cientificista.

O método de ensino intuitivo que surgira com um carater essencialmente pedagdgico,
focalizando a sensibilidade e o interesse da crianga como esséncia da aprendizagem, adquiriu,
ao longo do século XIX (o século do ufanismo cientifico, aperfeicoado na segunda metade do
século pelo Positivismo) um desvirtuamento cientificista, que proporcionaria um ensino mais
de caréter intelectualista, conteudista, do que propriamente um método no qual a crianca
aprenderia a se inserir no mundo do conhecimento através de suas descobertas. Este desvio do

naturalismo-pedagégico, caracterizado pelo desenvolvimento natural da crianga, era o
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naturalismo-cientificista. Apesar da tendéncia pedagogica moderna dos paises desenvolvidos,
de deslocamentos nas bases curriculares centrados nos contetdos para os curriculos centrados
nas criancas e nos adolescentes, os positivistas brasileiros, diferentemente do proprio Augusto
Comte, propunham uma sobrecarga no ensino das criangas nos primeiros anos, com
contetidos acima das possibilidades das criangas e desconsiderando os avangos da pedagogia e
da psicologia no cuidado com o grau de desenvolvimento natural das faculdades infantis. N&o
apenas o método intuitivo foi impregnado desse espirito cientificista do Positivismo, mas todo
0 conjunto das disciplinas que se desenvolviam sob as bases do paradigma moderno e
cientifico. Identificando os problemas deste ensino intelectualista, o Professor Delmiro Farias
e o Inspetor Geral da Instrucdo Publica do Recife e membro do Instituto Arqueoldgico e
Geografico de Pernambuco, Sebastido Galvdo, defendem em seus escritos que 0 ensino para

0s primeiros anos de escolarizacdo deva ser mais “pratico e intuitivo.” >

Analisando a énfase nas possibilidades do estudo da natureza, de levar a um maior
desenvolvimento das faculdades infantis, o Grémio dos Professores consegue explicitar bem
este aspecto, no ensaio sobre as licdes de coisas, em 1881. Ele propde que um programa de
ensino tenha como principio bésico fazer ver as criangas “a razao que tiveram os homens de
criar os diversos ramos de ciéncias que especialmente se ocupam de explicar tais fendmenos.”
> E receita para o contetido do programa: “1° * Nocdes rudimentares dos reinos da natureza’”,
- “em face da intimidade em que se acha com a natureza™; “2° : Fazer aplicacdo destas nocdes
aos seres isolados que se apresentam a vista do menino ou que lhe podem ser sensiveis de
qualquer modo.” > Nos relatérios da Escola Normal de Pernambuco, centro de referéncia na
formacdo de parte dos professores primarios, no ano de 1903, € nitida a importancia que se da

ao estudo das ciéncias fisicas e naturais e a exclusividade no estudo dessas ciéncias pelas

¥ GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério apresentado pelo Inspetor Geral da Instrugdo Plblica de
Recife ao Prefeito do Recife. Recife: Tipografia do Tempo, 1905.

> CONFERENCIA PEDAGOGICA, op. cit.

> Ibidem
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licbes de coisas. Enaltece o desenvolvimento do espirito cientifico pelo estudo dessas
disciplinas: “as ciéncias fisicas e naturais fazem nascer o espirito de observacao, o habito de

classificar os fatos” °°

e estes conhecimentos devem ser precedidos do preparo do aluno para
as percepcdes sensiveis dos objetos da natureza: “As ciéncias fisicas e naturais exercitam os
sentidos, ddo o habito de ser e fornecem uma soma de conhecimentos positivos de um valor

inestimavel para a vida pratica’™>’.

O naturalismo pedagdgico se situa mais préoximo do criador do método, Pestalozzi,
que teve em Rousseau um grande inspirador. O primeiro considerava que a educacao deveria
levar em conta os estagios de avanco natural da crianca e que o aprendizado se dava através
dos sentidos, devendo cultivar os diversos aspectos humanos. Como dizia Pestalozzi, uma
educacéo que cultivasse o brago, a cabeca e 0 coragdo. Rousseau foi 0 primeiro que teorizou a
educacao integral, mas foi Pestalozzi quem a colocou em pratica, com as escolas que criou e
dirigiu. Este tipo de educacdo s6 se aproximard do seu ideal na década de 1920, com a
disseminacédo da “Escola Nova”; mas ela foi tecendo seu espago, no &mbito da escola publica,
através de autoridades educacionais e pelos poucos professores que conseguissem obter o
conhecimento teérico e pratico do método. No relatério do inspetor Geral da Instrugdo
Publica, em 1897, Fellipe Figueroa, é descrito que “o que é preciso é que o mestre estude o
cardter e as tendéncias do discipulo e ndo os faca passar por uma rude e subita
transformacao”, *® se referindo aqui & educacéo rispida e grosseira do mestre-escola da escola
tradicional, que ainda predominava nesta época. O Professor Delmiro Farias, em 1911, tecia
diversos elogios a Pestalozzi, dizendo que ele colocou “a arte de ensinar em plano

absolutamente novo, onde todos o imitamos h4 quase um século” *°; define bem a

® RELATORIO Anual da Escola Normal Oficial de Pernambuco. Recife, 1903.

*’ibidem.

* FARIA SOBRINHO, Felipe Figueiroa. Relatorio do Inspetor Geral da Instrucio Publica de Pernambuco ao
Governador de Pernambuco. Recife: Tipografia de Manoel Figueiroa de Faria e Filho, 1897.

% FARIAS, op. cit.
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necessidade de centrar a educacdo no desenvolvimento natural da crianca: “Dai, a grande
necessidade do mestre na diregdo de sua escola, de bem conhecer seus alunos, estudando seu
modo de sentir e de compreender nos diversos periodos psicoldgicos e fisiolégicos da
infancia, pois ndo se pode auxiliar com bom éxito o desenvolvimento das diversas faculdades
infantis, quando se ignoram as leis a que estdo sujeitas e a sua maior ou menor atividade em
umas e outras épocas” *°. N&o quer dizer com isto que Delmiro Farias praticasse 0 método de
Pestalozzi a contento em sua classe de aula, até porque, em seus artigos, ele se dizia adepto do
“progresso e Evolucionismo”, se colocando no campo da filosofia positivista, que ao aplicar o
método intuitivo, se enquadrava no segundo tipo de pratica deste método, o naturalismo-
cientificista, predominante no aspecto intelectualista do método, centrado mais na transmissao

do conhecimento do que no desenvolvimento infantil.

Carneiro Ledo, que representou um dos grandes reformadores da educacéo da década
de 1920, langando as sementes da “Escola Nova” em Pernambuco, demonstra uma mudanga
de perspectiva na adogdo do método intuitivo para a sua esséncia, enquanto método
experimental e intuitivo, que respeitasse o desenvolvimento natural da crianca e que
contribuisse na superagdo do ensino mnemonico. Escreve, em 1909, que os alunos ainda “séo
obrigados ao raciocinio abstrato, prematuro, que os trucida e os aborrece” ®*. Numa outra
citacdo, Carneiro Ledo procura dar énfase ao desenvolvimento natural do aluno, através de um
ensino ativo, desenvolvendo naturalmente os aspectos intelectual e fisico da crianca, sem
sobrecarregé-la com um ensino abstrato e intelectual. Falando sobre o método das li¢bes de

coisas ele escreve que “é este 0 método mais racional e perfeito, consistindo em se entregar a

* Ibidem
1 LEAO, op. cit.
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crianga a pratica mais ou menos livre de seus desejos, a reacdo natural de seus atos, com o fim

de substituir a acdo pessoal do educador pela impessoal da natureza™ .

Esta preocupacdo com a incompatibilidade entre um ensino cientifico, que se
desenvolvia de forma abstrata, apenas pela descricdo de fendmenos naturais e da vida
cotidiana e um ensino centrado no desenvolvimento natural da crianca, mais pratico e
intuitivo, teve adeptos mais consistentes no periodo republicano, donde se vislumbrava
mudancas efetivas no ensino priméario e na formacdo dos professores, na Provincia de S&o
Paulo, por exemplo. Delmiro Farias demonstra saber da importancia do método intuitivo
associado a outros saberes pedagodgicos, como a necessidade de conhecimento do préprio
aluno pelo mestre, através da compreensao dos “diversos periodos psicoldgicos e fisiolégicos
da infancia” ®. E, numa tese para o ingresso na Escola Normal, em 1919, intitulada de
“Ciéncia Matematica”, ja sdo nitidos elementos de consolidagdo da educacdo nova, com 0
ensino centrado na crianga, que teve o naturalismo pedagdgico dos séculos XVIII e XIX e o
método intuitivo, adotado nos anos de 1880, em Pernambuco, como precursores da Escola
Nova, que rompia com o ensino tradicional confessional e com o Positivismo, intelectualista e
mecanico. Nessa tese € demonstrado o que deveria ser superado em caso de impasse no
ensino: “Combine-se quanto puder a ordem psicoldgica pedida pelo educando — a ordem das
necessidades naturais em sua apresentacdo espontanea diante dos objetos interessantes — com
a ordem ldgica das ciéncias. Mas, no caso de incompatibilidade, ndo se vence a natureza

sendo obedecendo-lhe, sacrifique-se a ordem ldgica” .

%2 Ibidem

% FARIAS, op. cit.

8 TESE de Concurso a Cadeira de Geometria da Escola Normal Oficial de Pernambuco. Da Ciéncia Matemética
e sua Metodologia. Recife: Imprensa Industrial, 1919.
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2.4 — As representagdes sociais acerca do professor primario

As representacfes sociais acerca do professor primario acompanha o processo de
profissionalizacdo docente que vinha ocorrendo nos paises capitalistas, que consolidavam
seus sistemas nacionais de ensino e estabeleciam um modelo de profissional que
acompanhava as novas idéias pedagogicas e 0 novo modelo de sociedade moderna. Passa a se
exigir do professor que ele desenvolva as faculdades infantis da crianga, com base no
desenvolvimento da personalidade humana dos trés elementos exigidos para tal: o intelectual,
moral e o fisico. O professor publico e a educagdo priméria popular passam a desempenhar
papel central no desenvolvimento das sociedades modernas. A Escola normal, de formagéo de
professores, passa a desempenhar o papel mais relevante neste processo de profissionalizagéo,
uniformizando e controlando o conjunto dos saberes e normas que precisasse para O
cumprimento das novas exigéncias da educacdo publica, universal e laica, adotado pelo
professor. Necessitava-se de professores polivalentes, que dessem conta de uma formacdo
geral e profissional, e que tivesse conhecimento do programa das matérias e da metodologia

do ensino para cada matéria do programa.

No entanto, este processo de estatizagdo e homogeneizacao da profissdo docente néo
ocorreu sem contradi¢cdes. No Brasil, Artur Orlando, em seu relatorio de 1891, criticava a
municipalizacdo do ensino priméario implementada pela Republica e pedia que a questdo do
magistério fosse centralizada pelo Governo Federal. Ele escreve: “A questdo da
nacionalizacdo do ensino se prende intimamente a organizacdo do magistério” ®°. As

tentativas de uniformizacéo do ensino vem desde as Ultimas decadas do periodo imperial, com

% ORLANDO, op. cit..
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a excessiva disposicdo legislativa de alcancar, através de leis, decretos e portarias, a tal
sonhada tentativa de unificacdo da pratica docente com a adocdo de programas, compéndios e
métodos de ensino, que ao longo de décadas ndo conseguiram uniformizar o ensino. Como
detecta Rosa Fatima, no ensino primario “ndo ha uniformidade no ensino, cada escola tem seu
programa, seu método, seu regime diferente” e “A impraticabilidade do cumprimento do

programa era incontestavel.””®

O primeiro passo para a profissionalizagdo docente em Pernambuco aconteceu com a
criacdo da Escola Normal Oficial, em 1864, e da Sociedade Propagadora da Instrucdo Publica,
em 1872. Estes fatos ndo foram suficientes para a formacdo de um corpo docente que
modificasse a situacdo do ensino priméario. Até a década de 1930 a reclamacdo era constante
sobre a falta de preparo dos professores primarios e isto leva a crer que o surgimento de novos
saberes escolares, representados, sobretudo, por programas e métodos de ensino moderno, ndo
foram suficientes para superar a “Escola de Primeiras Letras” do Império. Ora 0s programas
das matérias de ensino eram limitados, ora pecavam pelo nimero excessivo de matérias. O
meétodo principal, o intuitivo, tornou-se insuficiente pela falta de material didatico exigido e
pela incompatibilidade entre um método racional e um sistema de ensino, baseado no ensino
individual, que era o ensino praticado nas “escolas isoladas”, escolas de um professor e uma
sala s6. As representaces das autoridades publicas educacionais, da imprensa pedagogica e
literaria e de intelectuais vinculados a questdo educacional, demonstram uma transicao lenta
na concepcdo de um docente que se formara como mestre-escola no Impeério, imbuido da
moralizacdo dos costumes, cujo predicado moral seria inquestionadvel, responsavel pela
instrugdo primaria elementar para um profissional moderno de um sistema de ensino racional
e cientifico, com um elenco sempre crescente de conhecimentos, em que a capacidade

profissional estivesse acima da vocacao inata que era exigida anteriormente.

% SOUZA, op. cit.
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No Império, sdo oficializadas as aulas de primeiras letras que teria, conjuntamente
com os institutos religiosos, a responsabilidade em ministrar o ensino primario. Desde a
expulsdo dos jesuitas em 1759, o ensino colonial, patrocinado pelo ensino jesuitico, entrava
em decadéncia e se abria a possibilidade de um novo modelo de ensino: o ensino publico
ministrado pelo Estado imperial. Mas as ordens religiosas continuaram inspirando o ensino
primario em todo o pais. As aulas de primeiras letras instituidas pela Constituicdo de 1824
mantiveram o espirito de formacdo religiosa no ensino, tanto na organizacdo do curriculo
como no método de ensino. O curriculo, alem das habilidades do ler, contar e escrever,
prescrevia o sentido maior de formacéo religiosa com a apresentacdo dos principios da moral
cristd e de doutrina catdlica apostolica romana. O método de ensino se baseava no ensino
jesuitico, que tinha o professor como o condutor da educagdo das criangas, de carater
instrutivo e religioso. E desse tipo de ensino confessional que se ir criar um imaginario social

de docente vocacionado para uma das mais importantes funcfes sociais: 0 magistério.

A questdo da necessidade da formacdo do magistério como uma questdo nacional ja
vinha se delineando nos paises capitalistas e esta importancia se faz presente no Brasil, com a
criacdo das primeiras escolas normais, na primeira metade do século dezenove, dentre elas a
primeira, em 1835, em Niter6i, mas, em geral, tiveram poucos anos de vida. A falta de um
sistema nacional reforcava a dualidade dos sistemas de ensino e levava a realidade de pouco
caso com as escolas normais, devido a sua vinculagdo com o ensino primario, que era
relegado no império, em detrimento do ensino secundario e superior, ensino voltado para a
formacdo da elite do pais. A realidade da fragmentacdo do ensino primario, da inexisténcia de
um sistema nacional que impulsionasse aquele ensino, tornou impraticavel a formacao de um
corpo profissional disciplinado e ilustrado, como se pedia nos paises de moderno sistema de
educacdo publica. A profissdo foi constituida da mistura dos diversos modelos que vinham se

esbocando, sofrendo impactos do tradicionalismo do professor doméstico, do mestre-escola
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das primeiras letras do Império, responsavel pela instrucdo primaria e por professar a doutrina
cristd, com a pretensdo da composicdo de um corpo profissional que desse conta da educagéo
publica. A profissdo vai percorrer o caminho de um modelo personalista, patriarcal,
tradicionalista e religioso para um modelo de professor nacional, burocratico, cientifico e
I6gico. Ele vai deixar de ser o professor que devia renunciar a vida terrena, por uma vocagdo
sacerdotal superior, para um modelo de professor que acompanhava a modernidade:
dindmico, afetuoso e profissional, impessoal, um funcionario publico racional, como exigia 0

estado burocratico moderno.

A representacdo tradicional da profissdo de professor como um sacerddcio foi a
primeira que ficou gravada mais fortemente na constituicdo histérica da profissdo. Diversos
adjetivos foram formulados para aquele professor disperso dos conventos, engenhos e das
aulas publicas das primeiras letras. A comecar pela denominacdo de professor, como aquele
que professa uma fé, uma verdade. Que, escolhido por sua vocacdo de estar numa das mais
altas fungdes, cumpre o papel relevante de um juiz, sacerdote e pai. Foi assim que Almeida
Oliveira designou, em um poema escrito no seu livro “O Ensino Publico”, editado em 1874,
sobre as qualidades que um professor deve possuir: “Puro nos costumes, no dever exato.
Modesto, polido, cheio de bondade. Paciente, pio, firme no carater. Zeloso, ativo e tdo
prudente. Em punir como em louvar; agente sem ambicdes, apdstolo. Em quem a infancia se
modela, espelho em que os mundos se refletem. Mito e sacerdote, juiz e pai. Eis 0 mestre, eis

o professor” ®’.

" OLIVEIRA, A. de Almeida. O Ensino Pdblico. Sdo Luis - MA: Tipografia do Paiz, 1874.
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2.5 A Mulher no Magistério

Apesar de ser bastante progressista para a época, Almeida Oliveira, que defende com
afinco a presenca da mulher no magistério, ndo foge a regra geral de considerar o exercicio da
profissdo docente como de “influéncia igual a do sacerdote’’, e explica melhor esta relacao:
“De feito, co-depositario da autoridade por Deus confiada aos pais de familia, o mestre
desempenha uma obra de Deus e precisa ter um coragcdo bastante magnanimo para se
constituir na razdo de juiz e pai de todos os alunos.” ® Ele deposita confianca na religido, na
familia e na instrucdo, como instituicbes reprodutoras de uma sociedade patriarcal,
justificadora de uma rigida estratificacdo social. Do professor se esperava abnegacdo,
renincia de uma vida mais abastada, por uma vida mais humilde, de tamanha misséo, e s6

aqueles que tivessem vocacgdo para um sacerdécio poderiam cumprir oficio tdo nobre.

Uma segunda representacdo social da profissao, que se conformard na formacdo do
magistério primario, advém do processo de feminizacdo do magistério. O avanco da mulher
no magistério, nos anos de 1870, j& levantava diversas vozes na defesa da presenca feminina
na escola elementar, como no magistério. Tornando-se um processo inadidvel, a defesa da
mulher era feita de forma veemente, destacando, sobretudo, a aptiddo pessoal inata da mulher,
que seria 0 de educar a crianga pelo sentimento e os dons naturais femininos adquiridos e
desenvolvidos no lar e aperfeigoados na escola por quem de direito. Almeida Oliveira, cujo
livro esboca uma proposta progressista de ensino publico, moderno e liberal, define uma
argumentacdo logica sobre o papel da mulher no magistério, como sendo um caminho natural

em direcdo a infancia escolarizada. “A mulher — proclama-se geralmente — é o educador por

% 1bidem.
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exceléncia. S6 a mulher sabe sorrir a infancia. Ela sé sabe empregar a caricia para despertar a
alma e a simpatia para dirigir-lhe os primeiros v6os. Ela s6 conhece os caracteres do alfabeto
da alma, porque so ela o estuda perto dos bercos; quem nao lhe viu o comego ndo pode
adivinhar-lhe o fim. Portanto, dogura, sentimentos, bondade, tudo o menino encontra na
mulher igual a si. Se para ele 0 homem revestido de autoridade é um ente terrivel, a mulher,
nas mesmas condi¢des, é um ente amavel. Dai o dom da insinuagdo, que falta no rosto e na
voz do homem, e que a mulher possui em subito grau para facilitar a transmissdo dos seus

conhecimentos.””®°

Para que o argumento da mulher no magistério tivesse peso, diante de uma sociedade
patriarcal, escravista e conservadora que nao permitia, até entdo, espacos publicos para a
mulher, era feito um reforco no discurso, absorvendo as tradi¢cbes do mestre-escola do
Império, reforcando nos argumentos a favor. Mira-se na qualidade sacerdotal do Padre-
Mestre, quando alega o dom natural e superior da professora em lidar com as criancas. E
evoca 0 mestre-doméstico, que prestara servicos de educadores para as familias mais
abastadas, como condicdo de absorcdo da mulher do lar doméstico para a escola do lar. Em
relatério de 1897, da Inspetoria Geral da Instrucdo Publica de Pernambuco, se compreende
melhor o argumento da escola como continuidade do lar: “A crianca levada do lar para a
escola cheia de temores e cheia de ternura, ird passar por uma brusca transicdo em seus
habitos se ali ndo encontrar nos primeiros tempos um certo carinho e uma certa benignidade
t40 necessarios & atencdo infantil.” ° E ir para a escola "Seria atira-los de chofre a uma
verdadeira reclusdo onde as caricias e a abnegacéo materna sdo substituidas pela disciplina e

pela rispidez, se ali ndo encontrarem uma espécie de continuacao do lar.”"

% Ibidem
 EARIA SOBRINHO, op. cit..
™ 1hidem.
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E, quando a mulher j& predominava numericamente a0 homem no magistério,
combina-se valores tradicionais da religido e do dom natural a valores modernos, como o
conhecimento cientifico, caracterizando o ideal de professor publico como um professor
institucionalizado, apto a obedecer ao detalhamento de habilidades, de conhecimentos e de
condutas que o professor deveria seguir. Num discurso proferido na Festa da distribuigédo de
diplomas de prémios as alunas da Escola Normal da Sociedade Propagadora da Instrucéo,
publicada pela Revista da Instru¢cdo Publica de Pernambuco, em 1902, se pede que a
professora ensine com luz, amor e exemplo: “Ensinai com luz, desvendando os mistérios das
ciéncias positivas e naturais”; “esta segunda maternidade lhe imp&e o sacratissimo dever e a
dulcissima obrigacdo de ser ainda mais amena, mais branda, mais amoravel do que a fizeram
0s acasos do nascimento”; “Ensinai pelo exemplo’’, “Sede vds mesmas um exemplo de
mansiddo, de virtude, de nobreza da alma aos olhos dos vossos educandos™; “Ensinai com a

vossa fé, com a vossa religido”. * "2

2.6 — Representacdes sobre a Educacao Integral

A partir da década de 1870 disseminou-se o discurso da educacdo integral no Brasil e,
segundo Jodo Barbalho, particularmente, em Pernambuco. A educacdo integral representa,
segundo Rosa Fatima, “uma profunda transformacdo na cultura escolar.” " A educacéo
integral, para reformadores educacionais e intelectuais da época, pretendia superar a escola

das primeiras letras e junto as no¢des elementares do calculo, escrita, leitura e doutrina crista

2 REVISTA de Instrucéo Publica do Estado de Pernambuco. Recife: Tipografia do Jornal do Recife, 1902.
" SOUZA, op. cit..
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se somariam nocdes elementares de ciéncia e a formacao do carater, com o ensino de moral e
civismo. Este conjunto de saberes necessitava de um professor institucionalizado, para que

sua pratica pudesse ser normatizada, para que ele pudesse cumprir a sua missao.

Na primeira metade do século XIX praticamente inexistiu escolas normais no Brasil e
se exigia mais do professor a moralidade do que propriamente a formacdo profissional,
inexistente em nivel de instituicdo formal. O perfil de docente era aquele da aptiddo individual
inata, que j& devia trazer seus dons, antes mesmo de qualquer experiéncia no magistério e o
que era averiguado no ato da escolha seria sua ficha corrida, exigéncia que deixara muito a
desejar para a tarefa de um profissional que deveria atender os designios de uma tarefa cada

vez mais complexa, o da educacao integral.

Jodo Barbalho atesta estas exigéncias quando cita o professor e estadista Guizot,
Ministro da Instrucdo Publica da Franca, em seu relatério de 1879, sobre o que deveria ser 0
professor ideal. “Deve saber muito mais do que ensina, para ensinar com inteligéncia e gosto,
deve viver em esfera humilde, e, entretanto ter a alma elevada para conservar a dignidade de
sentimentos e até de maneiras, sem a qual nunca alcancara o respeito e confianca das familias;
- deve possuir a rara alianga da brandura com a firmeza”, - “ndo ignorando seus direitos,
porém pensando muito mais nos seus deveres” ™. Continuava o imaginario da abnegacdo e da
renlncia e a aureola de santidade que representava o professor ideal. Jodo Barbalho, no
mesmo relatério”, resume algumas atribuicdes do aluno que deve ser admitido na Escola
Normal e, consequientemente, professores formados que atuardo no ensino primario: 1°) Que o
aluno traga ja uma “soma de conhecimentos” quando ingressarem na Escola Normal; 2°) Que
as matérias sejam superiores ao curso primario; 3°) Que se saiba transmitir bem em cada

disciplina; 4°) Que Ihes sejam formados o carater, “o cultivo dos sentimentos” e a “pratica das

" BARBALHO, op. cit..
" |bidem.
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virtudes” 5°) Que os professores e a direcdo da Escola Normal tenham o saber e a moralidade
elevados. Observa-se o papel que uma soma maior de conhecimentos tomava nas exigéncias
da nova educacdo moderna que se almejava. Além da moralidade, da abnegacdo, do

sacerdécio, ele deveria ter conhecimentos e saber como transmiti-los.

E dada uma énfase aos programas de ensino, porque se acreditava que por eles se
lancava a semente da nova sociedade moderna que se pretendia alcancar e a acdo tomada foi a
de acrescentar matérias ao tronco comum do programa de ensino, assentado no ensino
literario e classico. Somou-se, na Reforma de 1874, ao estudo das ciéncias naturais e fisicas, o
das nocdes pedagdgicas e psicoldgicas e o das matérias de formacao do carater. A Sociedade
Propagadora da Instrugdo, com sua memoria, que melhor podia representar o corpo docente
ilustrado, se pretendia como espelho desse professor que contribuia com os trabalhos da
sociedade, apresenta um programa de matérias para o curso normal, que reine uma variedade
enorme de conhecimentos e se caracteriza pela denominacdo de ensino enciclopédico. As
matérias propostas sdo: Lingua Portuguesa, Aritmética (até proporgdes), Lingua Francesa,
Geografia e Historia Geral, Instrucdo Civica e Moral, Elementos de Fisica e Quimica,
Psicologia, Légica e Estética, Historia da Literatura, No¢bes sobre as principais ciéncias e
indUstrias, Elementos de Ciéncias Naturais, Cosmografia do Brasil e Topografia de

Pernambuco, Histéria Geral do Brasil e, especialmente, de Pernambuco.

Este ensino enciclopédico serd criticado ao longo de mais de duas décadas pelos
préprios educadores que conduziram a educagdo no Estado. A critica representava desde a
falta de condigbes do professor de poder transmitir aqueles programas exigidos, como
também reforcar a propaganda da adocdo do método intuitivo, como a nova esperanca de

solucdo do ensino primario, que os proprios programas de ensino ndo conseguiram realizar. A

* MEMORIA da SPIP-PE, op. cit..
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critica ao ensino enciclopédico também teve um carater qualitativo, que era o de apresentar
um programa menos tedrico e mais pratico, que subordinasse a memorizagdo ao carater
experimental do conhecimento. Em 1924, em Relatorio da Inspetoria Geral da Instrucdo
Publica de Pernambuco, € reforcada a critica ao carater intelectualista do programa de ensino
enciclopédico e, como ao longo do tempo, aquela énfase nos programas foi superada, “A
instrugdo puramente mecénica, visando dar & crianga conhecimentos abundantes sem lhes
atender a qualidade, conforme se praticava outrora em que tudo estava no valor dos
programas, foi banida das nossas escolas. Hoje, ao lado da cultura intelectual ndo se esquece o

fisico e o carater, para completa garantia da integridade vital de um pais.” ”’

O que se acreditava como o grande instrumento para elevar o ensino primério para
uma educacdo integral da crianca, através da extensdo do programa de estudos da Escola
Normal e, conseqlientemente, uma boa distribui¢do para o estudo primério, se transformou no
ponto de reclamacdes ao longo de algumas décadas. Este alargamento do programa na Escola
Normal era 0 mesmo que coroava 0 ensino secundario com matérias cientificas e pretendia
contrabalancar as matérias consagradas ao longo dos séculos, as de cunho literario e classico.
O problema dos programas que se estendiam numericamente, mas ndo correspondiam a
resultados diretos no ensino priméario foi bem resumido em 1931, numa retrospectiva da
educacao primaria, de que os programas nao podiam repetir os mesmos erros do passado.
“Nada, portanto, de programas autoritarios, normativos, formalistas, enciclopédicos.” "°A
extensdo e as reformas dos programas nao seriam suficientes para superar a cultura literaria,
classica e livresca, impregnada no ensino brasileiro. E o professor ideal para tal tarefa, o
professor ilustrado de conhecimentos vastos, com espirito de abnegacdo e de sacerdécio, nao

correspondia as novas exigéncias de um professor profissionalizado com diversas variedades

" ANUARIO da Instrucdo Publica — Da Secretaria dos Negécios da Justica e Instrucdo Publica do Estado de
Pernambuco. Recife, 1924.

® ANDRADE, Geraldo. A escola e a formagdo da mentalidade popular no Brasil. Recife: Imprensa Industrial,
1931.
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de habilidades. Enfim, o programa e o professor ideal ndo atingiam o cerne da questdo da
pedagogia moderna, que era visualizar a crianga sob o angulo de seu desenvolvimento

préprio.

A Tribuna Litteraria, revista do corpo docente da Sociedade Propagadora da Instrucao,
em 1896, publica um artigo assinado pelo professor Moraes Pinheiro, tratando das “Reformas
no Ensino”. O mesmo sintetiza a critica ao processo de extensdo dos programas de ensino: “a
maneira porque é a Instrucdo propagada em nosso pais, necessariamente ficaremos
contristados diante do insignificante resultado que se tem colhido, ndo porque tenha culpa
disto o professorado, mas porque € ele obrigado a cingir-se a programas que longe de
constituirem uma garantia para o proveito, quer dos que aprendem, quer dos que ensinam,
pelo contrério, ndo passam de verdadeiros entraves.””” Ele analisa 0 que ja era recorrente no
meio pedagdgico do Estado e exagerava naquilo que seria o Unico problema do ensino: “A
causa Unica que encontramos para justificar semelhante fato é a ma distribuicdo de matérias
Ou 0 seu excessivo nimero’” (se referindo ao ensino primario e secundario); “de modo que
sendo o seu numero limitado e compreendendo Unica e exclusivamente as que forem

» 80

necessarias e compreensiveis para aqueles que as estudarem” *°, teriam melhores resultados.

Nos relatérios anuais de 1903 e 1904, da Escola Normal Oficial de Pernambuco,
procurou-se dar a medida exata dos programas, apds anos de debate, compativeis com a
distribuicdo das matérias na escola primaria. “No plano tracado pelo Regulamento de 26 de
janeiro ndo ha uma sé matéria supérflua. Poder-se-ia até dizer que ali faltam estudos
necessarios aos que tém de educar o povo; mas do mesmo modo que em 1864, quando se

fundou a Escola Normal o plano de ensino que compreendia muito poucas matérias diferia

® TRIBUNA LITERARIA - Revista de Ciéncias e Letras sob a Direcdo do Corpo Docente da Escola de Ensino
Secundario para Senhoras a cargo da Sociedade Propagadora da Instrucdo Publica - 1896.
80 i

Ibidem.
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muito do que hoje temos, o programa completo que se encontra nos estabelecimentos
congéneres dos paises civilizados ndo pode igualmente ser transportado para 0 nosso meio.”
81 Na verdade, h4 uma inversdo daquilo que seria a principal quest&o do ensino primério, pois
aposta-se no método como complemento do programa: “O bom mestre precisa saber a matéria
que tem a ensinar e como ha de ensina-la” e, “O homem que tem somente o primeiro
conhecimento € um homem instruido; o que tem um e outro € o0 que possui 0 saber

profissional do mestre” 52,

J& hd uma operacdo de desqualificacdo do conhecimento
enciclopédico que se pretendia para o professor, em detrimento de um processo racional de
aplicacdo do método, como instrumento de transmissdao de um ensino exequivel com as
condigBes do meio. E o que nos diz este trecho do relatério de 1903: “Ninguém mais do que 0

mestre primario precisa ter uma cultura geral cientifica e literaria, embora superficial”. %

Em meio aos processos de racionalizacdo da producdo e da vida social dos paises
desenvolvidos, o sistema de ensino moderno necessitava de um instrumento homogeneizador
dos novos processos pedagdgicos e de organizacdo do ensino, que levasse em conta a
escolarizagdo em massa de novas camadas sociais. O Estado brasileiro vai procurar se
incumbir desta tarefa, a partir do ano de 1879, com a Reforma de Ledncio de Carvalho (em
Pernambuco, com Jodo Barbalho), ira adotar o0 método de ensino intuitivo, como préatica
instituinte de uma nova concepcao de infancia; da difusdo de uma mentalidade cientifica e de
racionalizacdo do sistema de ensino. Com o método intuitivo, se tentard mudar “radicalmente
a formar de organizar o ensino e de executar o trabalho docente.” ® Na organizagdo do
ensino, 0 método vem prescrito como uma forma de racionalizar o tempo das atividades
escolares, auxiliado pela regularidade dos processos, baseados na ordem e na disciplina de

classes homogéneas e numerosas, adotadas no ensino simultdneo, como também uma maneira

81 RELATORIO, op. cit., 1903.
% Ibidem.

8 |bidem.

8 SOUZA, op. cit.
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de uniformizar o trabalho docente nas escolas isoladas, de ensino individual. No caso do
trabalho docente, a adocdo do método intuitivo vem exigir do professor a sua atualizagcdo no
conhecimento dos processos pedagogicos mais modernos para atender o desejo do Estado de
melhorar a formacdo pedagdgica dos professores no proprio local de trabalho que, por seu
lado, procurava divulgar o método pelos meios disponiveis da época: conferéncias
pedagdgicas, imprensa pedagogica, relatorios e regulamentos oficiais e, na Republica, com a

criacdo da Escola Anexa elementar, no proprio espaco da Escola Normal de Pernambuco.

Na Tribuna Litteraria, em 1896, a Italia é citada como exemplo de racionalidade do
sistema de ensino, pois 0 que caracteriza 0 seu ensino primario “é a divisao do trabalho, a
regularidade nos processos e a disciplina do corpo docente.” ® E apresenta os resultados
dessa organizacdo: “Desta divisdo racional, desta regularidade e desta disciplina, resulta uma
precisdo admiravel nos exercicios e 6timos resultados obtidos nas aulas.” * Comparando os
elementos citados com a realidade brasileira, o artigo define: “excetuada, entre nos, a
disciplina do corpo docente, nada mais encontramos digno de nota em nossas escolas
primarias” " A, a revista sinaliza que, na engrenagem do sistema social moderno, urbano-
industrial, teria que haver um sistema de ensino a altura das exigéncias da nova divisdo de
trabalho capitalista. E, para o professor, o0 método e o novo aparelhamento didatico moderno
sd0 0s seus instrumentos de trabalho,as matérias de ensino. E os alunos a sua matéria-prima.
Para o docente, o Estado oferecia a racionalidade do método, o tempo como controlador

racional do processo de ensino e a crianga como a peca amoldavel na engrenagem.

Delmiro Farias descreve a supremacia do método e da racionalidade do sistema: “Na

Instrucdo primaria, porém, todo o progresso dos alunos depende em grande parte do emprego

% TRIBUNA LITERARIA, op. cit.
% |bidem
% |bidem.
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do método adotado pelo mestre, assim como a ordem e a regularidade do ensino, no regime de
classe, valendo talvez mais do que a propria instrucéo do protetor.” ® Este regime de classe se
refere as classes homogéneas do ensino simultaneo, que atendia as escolas cada vez mais
numerosas de alunos, localizada nas regides mais populosas; que conviviam com a maioria
das “escolas isoladas”, que praticavam o ensino individual, mas mesmo assim, ndo ficavam
isentas de aplicacdo de um método, que lhe fosse mais conveniente. E o que nos diz o
professor neste trecho: “Quando 0os meninos séo educados em casa de seus pais, ou na do
professor, sdo rapidos 0s seus progressos, uma vez que se empreguem 0s métodos e processos
mais a proposito, para a sua instrucdo e desenvolvimento das faculdades mentais. Quando,
porém, reunidos varios meninos em uma escola para instruir-se a0 mesmo tempo, complica-se
por certo o ensino, pois que sendo obrigado o mestre a submeter muitas vontades distintas a
uma mesma e Unica acdo e bem assim distribuir o tempo entre todos para que 0S progressos
sejam proporcionais a capacidade e a aplicacdo de cada um, torna-se por isso indispensavel ao

mestre procurar os meios capazes de que temos falado para a sua boa orientag&o.” %

O método, neste caso, é primorosamente associado & idéia liberal de representar uma
acdo Unica, com oportunidade para todos, tendo o resultado que ser proporcional a capacidade

de cada um, reproduzindo o principio de sucesso somente para 0s mais aptos.

A medida que as exigéncias vdo aumentando para o exercicio da docéncia, as
representacfes sociais da profissdo apontam para um cardter mais profissional. As
denominagdes de carater pessoal como o dom, o sacerdécio, aos poucos, com a
profissionalizacdo pelas escolas normais, vdo dar lugar as denominagGes como capacidade
profissional, experiéncia, pratica e aperfeicoamento. Jodo Barbalho ja falava nas conferéncias

pedagdgicas, como meio para incentivar a pratica e a experiéncia docente. Mesmo com a

% FARIAS, op. cit..
% |bidem.
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criacdo da Escola priméria anexa a Escola Normal na Republica, a préatica de aperfeicoamento
docente € realizada nas proprias escolas primérias, com as alunas-mestras da Escola Normal,
contratadas como adjuntas de professores. Em 1913, o Inspetor Geral da instrugdo Publica do
Recife pedia como documentos comprobat6rios para a nomeacdo na profissdo, documentos
que revelam o carater profissional do professor, mas também, as tradicionais exigéncias pré-
profissionais. Documentos como: diploma de capacidade profissional; médias obtidas,
especialmente na aula pratica e atestado de moralidade, de bom comportamento e bons
costumes. Numa tese para a cadeira de Sociologia Educacional da Escola Normal, em 1931,
Geraldo Andrade sintetiza bem o que era requerido para um verdadeiro profissional da
educacao: “N&o depende somente da aptiddo individual inata, mas também da experiéncia, da
preparacdo prévia dos que tém de exercita-los” ®°. E, sobre as dificuldades da implantago da
“Escola Ativa” no ensino primério, escreve das dificuldades daquele antigo professor
“ilustrado” acompanhar as mudancas, com os velhos mecanismos de ensino: “Ndao se concebe
como um professor ja afeito ao pragmatismo da escola velha consiga, por si s6 e
exclusivamente as custas das luzes e da orientacdo dos livros, instrucdes e portarias,

transformar em realidade um ideal to maltiplo e complexo.” **

No processo de divisdo de trabalho e racionalizacdo do sistema de ensino, o método de
ensino foi uma maneira de otimizar o trabalho do professor, que através de uma acgdo
homogeneizadora, controlaria melhor as salas numerosas de alunos. Esta realidade ocorria nas
salas com ensino simultaneo, com diversas classes em uma mesma escola que, no futuro, se
transformariam em grupos escolares. No caso das escolas isoladas, que eram casas onde 0
professor morava ou tinha que alugéa-las para tal, a divisdo do trabalho escolar era

diferenciada. Nelas, o professor ficava responsavel pela parte administrativa, pedagdgica e

% ANDRADE, op. cit.
% |bidem.
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pelo asseio, pois ndo existia nenhum outro funcionario que pudesse dividir as tarefas. Ele era
responsavel pela limpeza da sala de aula, da fiscalizacdo do asseio das criancas e pela
escrituracdo escolar. Em geral, nos dois tipos de escola, o professor ainda tinha que dar conta
de ministrar o programa das matérias e conhecer no¢des de Psicologia e Fisiologia para poder
acompanhar o grau de desenvolvimento pessoal do aluno. Num esboco de regulamento
elaborado por Artur Orlando, em 1891, ele tracava umas das tarefas a que o professor era
obrigado no trabalho de escrituracdo escolar: “anotar a salde, o temperamento e a
compleigéo, bem como o desenvolvimento de cada uma das faculdades intelectuais, morais e
estéticas dos alunos, para remeter no fim de cada ano um mapa psico-fisiologico” . O
Grémio dos Professores ja reclamava da impossibilidade do professor dar conta de sua tarefa
principal, que era a de ensinar: “Cumpre notar que quando falamos sobre o ensino nas escolas,
segundo o atual programa regulamentar, temos sempre em mira a insuficiéncia de um sé
professor para o ensinamento de todas as matérias pelo mesmo programa requeridas.” % As
representaces da profissdo docente passam a reconhecer o carater de proletarizacdo da
profissdo, quando as relagdes de trabalho se configuram como uma relacdo assalariada e as
representacfes acompanham a nova realidade do professor, ndo como o abnegado que
renuncia a seu valor como mercadoria, mas afirmando-se como forca de trabalho, como
qualquer outra na sociedade. Este processo ocorre ja no inicio do processo de organizacao da
profissdo no tempo de Jodo Barbalho, em que é pedido em seu relatorio os direitos de
vitaliciedade, gratificacdes, elevacdo de vencimentos e jubilacdo para que se dé garantias a
velhice e a familia do professor. O Professor Delmiro Farias levanta questBes que representam
preocupacdes com a sua propria categoria, mas que ndo corresponde a uma consciéncia ativa
de classe, pois 0s seus artigos representam um pensamento eclético, apresentando idéias

positivistas, liberais e catolicas, referentes ao seu lugar social, de comunhdo com os

%2 ORLANDO, op. cit..
% CONFERENCIA PEDAGOGICA, op. cit.
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segmentos hierarquicamente superiores da educacdo publica. Escreve ele: “Ninguém, de boa
fé, contestard que seja acabrunhadora e espinhosa a missdo do professor nem que trabalhe
com gosto, sem a esperanca de uma recompensa.”®* E pede uma remuneracdo digna,
correspondente a responsabilidade que é delegada a profissdo. “Remunere-se, pois,
equitativamente a esse funcionario, cercando-o ao mesmo tempo de dignidade e prestigio:

faca-se com que a paga corresponda ao trabalho e as garantias & responsabilidade.” *°

As causas da feminizacdo do magistério, além da aproximacao natural com a crianca,
podem ser creditadas aos baixos salarios, que levaram os homens a procurarem uma ocupacgao
menos penosa e de maior remuneracao para eles. A Escola Normal de Pernambuco, que nas
primeiras décadas de sua existéncia vai ter um nimero muito pequeno de matriculados e, em
meados dos anos de 1920, ja recebia um nimero bastante elevado de alunos, é analisada pela
Revista de Pernambuco, em 1926, que diz que a mesma se transformara em meio de vida para
as professoras se manterem e, por isto, vai se matricular muita gente “sem vocacdo para 0
magistério.” % Esta realidade foi detectada, também, no Anuério da Instrugdo Pdblica, em
1924, onde se almeja um professor mais preparado pela Escola Normal: “A selecdo pela
matricula dos mais aptos é inquestionavelmente melhor, como medida liberal, e 0 governo
adotou. E proprio as democracias que sO as qualidades pessoais, de inteligéncia, caréter e
sentimentos elevam o individuo e dao-lhe preeminéncia entre os seus concidaddos.” *'
Novamente, a capacidade profissional associada aos requisitos pré-profissionais. Na
homenagem a uma professora, na Revista de Pernambuco, ha um elogio ao seu “carater meigo

» 98

e bondoso no exercicio do magistério, destacando aquele dom natural historicamente

reservado a mulher na profissdo. Mas em um livro de memorias de uma professora, Adriana,

% FARIAS, op. cit.

% Ibidem

% REVISTA de Pernambuco — 1926.
% ANUARIO, op. cit..

% REVISTA de Pernambuco — 1926.
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que ensinou na escola publica estadual, nos anos de 1920, ela revela a realidade da profissao:
“O valor de uma mestra sempre foi menosprezado. Dela, sempre se exigiu 0 maximo em

sacrificios, rendincia e abnegacéo.” %

Conclui-se que, na medida em que a profissdo foi se institucionalizando, conviveram
dois tipos de representacdes sociais do professor: o dom natural, donde ele deveria dar tudo de
si, devido a missdo superior que lhe cabia e o carater profissional, que se exigia de alguém
que desempenhava uma fungéo bastante complexa e necessitava de preparo profissional acima
de tudo. Nessa convivéncia, quanto mais se exigia do professor abnegacgéo e vocacao, mais se
aprofundava sua condicdo de proletario, com salarios infimos para a proporcdo de sua
responsabilidade, e mais ele se distanciava do produto do seu trabalho, ndo podendo atender a
complexidade das exigéncias da educacdo integral da crianca e sendo responsabilizado, em

primeiro lugar, pelo fracasso da instrucéo e educacdo das novas geragoes.

% OLIVEIRA, Aglae Lima de. Adriana — Vida de uma professora no Estado de Pernambuco no Tempo de
Lampido. Recife: FUNDARPE, 1985.
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CAPITULO 3

O ESPACO DE ATUACAO DO PROFESSOR PRIMARIO DE PERNAMBUCO

Para identificacdo do espaco de exercicio do professor primario, utilizei o
entrelacamento que os relatorios, regulamentos, leis, regimentos internos do ensino nos
fornecem, para a identificacdo das praticas dos professores e da organizacdo do ensino, a
partir da otica daqueles responsaveis pelo acompanhamento, controle e avaliacdo do trabalho
escolar. Ndo se pode atribuir veracidade a realidade posta pela legislacdo do ensino, mas
buscar a repercussdo, que nos relatérios dos inspetores gerais geraram avaliacdes e criticas do
processo de implantacdo da lei e dos percalcos que impediram a concretizacdo daquelas

mesmas leis.

As escolas publicas de instrucdo primaria foram divididas em dois graus, desde a
legislacdo de 1855 até a de 1879. O primeiro grau compreenderia as seguintes matérias, em
1874: instrucdo moral e religiosa; leitura e escrita; elementos de gramatica nacional,
principios elementares da aritmética e suas aplicagdes fundamentais em ndmeros inteiros,
fracdes e decimais; sistema métrico; leitura do evangelho e historia sagrada; elementos de
historia e geografia universal e histdria e geografia do Brasil, especialmente desta provincia.
As do segundo grau sdo: principais fundamentos da constituicdo politica do império; preceitos
de higiene; nogbes de ciéncias fisicas, aplicaveis aos usos da vida; nocdes de agricultura;

geometria elementar; desenho milenar; nogdes de musica e exercicios de canto; exercicios
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ginasticos. Nas escolas do sexo feminino o ensino compreendia ainda os trabalhos de agulha e

economia doméstica.

A critica a insuficiéncia dos dois graus era constante nos relatérios e consistia na
impossibilidade de um sé professor ensinar nos dois. Mesmo em 1874, com as tentativas de
renovacgdo do ensino no principio do ensino moderno, 0 mesmo mal é identificado “visto que

" 1 o com dois

esse ensino continua a ser transmitido por um sé professor na mesma escola
graus somente. Por isto, as Conferéncias Pedagdgicas propdem, em 1879, a divisdo do ensino
como nos paises desenvolvidos, em 3 graus, correspondendo ao acréscimo do curso infantil

de 4 a 6 anos ao curso elementar e ao complementar, o ultimo chamado de escola graduada.

E, reforca a impossibilidade do professor ensinar matérias nos 2 graus.

Quando adotado o ensino de 3 graus, o preliminar, correspondendo ao infantil, o
elementar, compreendendo os antigos dois graus do ensino priméario e o complementar, um
grau superior ao elementar; na préatica, a partir da analise dos relatdrios oficiais, o ensino
complementar praticamente ficara relegado a apenas complementar do ensino primario, para
guem desejasse ingressar como professor nele e, com a criagdo da Escola Normal, esta Escola
passara a cumprir o papel de ensino complementar. Portanto, na escassez dos recursos e na
priorizacdo do ensino elementar, 0 complementar quase inexistira, enquanto um grau regular e
continuo do ensino elementar. Em relatério enviado ao Governador Joaquim Correa de
Araujo, em 1898, o Inspetor Geral, assinalara a deficiéncia do ensino complementar: citando

0 “resumidissimo nimero de matriculados” 2

naquele grau escolar. Ele, se referindo ao
interior do Estado, onde, naquela época, se situava a maioria das escolas estaduais e

municipais, defende a priorizagdo do ensino elementar ao ensino complementar e confirma a

! RELATORIO apresentado ao governador do estado Dr. Joaquim Correa deAradjo em 01/02/1897 pelo Inspetor
Geral Felipe de Figueirda Farias Sobrinho.- Recife: typographia de Manoel Fiqueirda Farias e Filho, 1898.
2 -

Ibidem.
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infima existéncia do ensino complementar no Estado: “escolas que nenhum resultado pratico

tem trazido ao nosso ensino publico, situadas, como s&o, na zona sertaneja.” >

Por muito tempo o ensino dado, mesmo precério, serd o ensino elementar. O ensino
infantil quase ndo existira, apesar da existéncia de algumas classes infantis. E Carneiro Ledo,
mesmo em 1919, apontard a realidade da quase inexisténcia do ensino infantil e do ensino
complementar em Pernambuco: “Qual a capacidade de criangas que, entrando analfabetas
para as escolas aos 7 anos, ja aos 10 ou 11 tenham terminado os seus estudos?” *. As
Conferéncias Pedagdgicas de 1879, além de mostrar o inconveniente do ensino dos dois graus
por um so6 professor, apontava o problema de juntar numa mesma sala de aula, que geralmente
era a propria escola, alunos de idades e adiantamentos diversos de aprendizagem. Além da
sugestdo de aumentar o tempo escolar, os discursos oficiais e as inten¢fes praticas vao ser no
sentido de formar classes homogéneas por idade e grau de adiantamento, e que
progressivamente os alunos passariam de uma classe para outra e de um grau para outro,
através de exames, que medissem suas capacidades. Aos poucos, 0 principio da seriacdo do
ensino se consagrava como um ensino mais moderno, racional e compativel com salas de
aulas mais numerosas e escolas que comecaram a abrigar mais de uma sala de aula no recinto
de uma mesma casa-escola®. Mas este processo de distribuicdo racional das matérias por
graus e classes, defendido por Jodo Barbalho, em 1879, como preceitos da pedagogia
moderna, propondo uma maior “gradacdo e paralelismo” ° do ensino e observando o

desenvolvimento natural progressivo das faculdades da crianca, acontecerd somente com a

® Ibidem

* CARNEIRO LEAO, Anténio. Problemas de Educacdo. Rio de Janeiro: Livraria Castilho, 1919.

® Por isto, o pedido dos intelectuais e educadores por uma educacdo com “mais emulacdo”, num contexto de
salas de aula cada vez mais numerosas, incentivando a competicdo, como meio para a sele¢do “natural”, social
do individuo, compativel com uma sociedade moderna emergente, capitalista, urbana e industrial.

® BARBALHO U. C., Jodo. Relatério da Instrucdo Puablica de Pernambuco- Estudo sobre o sistema de ensino
primario e organizagdo pedagogica das escolas da Corte, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Pernambuco. Recife.
typographia de Manoel Figueir6a Farias e Filho, 1879.
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adocdo dos trés graus de ensino, quando a distribuicdo das matérias segue principios

pedagodgicos na sua progressividade e grau de complexidade.

O primeiro método de ensino, 0 método matuo, voltado para a organizacdo espacial da
escola e dos alunos em sala de aula, adotado em 1836 no Brasil, que pretendia ampliar o
ensino para todas as camadas populares, através de monitores que auxiliariam o professor na
classificacdo e divisdo dos alunos em grupos de mesmo grau de adiantamento e na disciplina
do conjunto da sala. Estes monitores seriam os alunos mais adiantados da classe, que
ajudariam o professor na sala. Este método ja pretendia superar o ensino individual, ensino
predominante no ensino doméstico e nas aulas publicas régias, onde o professor dava e
recebia a licdo do aluno individualmente. Na préatica, este método matuo ndo vingara, porque
na primeira metade do século XIX, o ensino pablico ndo ter4d nenhum crescimento
consideravel e o ensino permanecera nos metodos tradicionais do ensino individual, resquicio

da educacdo domeéstica.

Mas, ao longo do tempo, sempre se procurara aproveitar os alunos mais adiantados,
para auxiliar o professor no trabalho individual com os alunos, adotando-se um método misto,
a soma do individual com o mdtuo. E na segunda metade do século XIX, que a partir do
crescimento de matriculados no ensino publico, especialmente na década de 1870, se tornara
urgente novos modelos de organizacdo da escola e dos alunos em sala. Surge o método
simultaneo, acrescido de adjuntos de professores para darem conta das salas de fregiiéncia
numerosa. A proposta deste método estava contido em 1901, em relatério da Escola Normal,
que ainda perseguia este objetivo, demonstrando a lentiddo de sua implantacdo, em meio a
maioria de escolas isoladas que adotavam ainda o ensino individual: “O cuidado de manter a
ordem, dirigir convenientemente os exercicios de um grande nimero de alunos, absorve uma

parte da atencdo e do tempo que o professor deve, de preferéncia, aplicar a transmissdo do
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ensino”’. Portanto, o ensino simultaneo consistia em o professor dar aula a um grande niimero
de alunos simultaneamente, falando a todos de uma s6 vez, com o auxilio, num primeiro
momento de monitores e, a partir de 1879, a adocdo de adjuntos de professores, que seriam
nomeados, na proporcao de 80 alunos para cada um adjunto e a cada fragdo de 30 alunos mais

um adjunto.

Em um artigo de jornal do Professor Delmiro Farias, ele demonstra as dificuldades do
ensino nas salas numerosas de ensino simultaneo. Ele diz que quando o ensino é na casa dos
pais ou do professor sdo rapidos os progressos, porém, “reunidos varios meninos em uma
escola para instruir-se ao mesmo tempo, complica-se por certo o ensino, pois sendo obrigado
0 mestre a submeter muitas vontades distintas a uma mesma e Unica a¢do e bem assim
distribuir o tempo entre todos para que 0S progressos sejam proporcionais a capacidade e a
aplicacdo de cada um, torna-se por isso indispensavel ao mestre procurar 0s meios capazes de
que temos falado para a sua boa orientacdo” °. Para isto, propunha um meio de facilitar o
trabalho do professor, em meios as dificuldades do ensino simultaneo: “Ao mestre cabe
estudar o meio pratico de incutir no espirito das criancas, de forma agradavel, os principios

rudimentares do ensino, de maneira vidvel a inteligéncia e menos trabalhoso para o mestre.”

10

Mas o ensino simultaneo sO se tornaria realidade se as turmas se tornassem mais
homogéneas, por idade e grau de adiantamento, para possibilitar que o professor falasse para
os alunos com um minimo de homogeneidade nos assuntos ministrados. Para isto, era preciso
a adocdo de classes seriadas em escolas que tivessem espago adequado para a composicao de

salas de aulas divididas em classes. O modelo seria o da Escola-Anexa da Escola Normal,

"RELATORIO Anual do Estado e Movimento da Escola Normal de Pernambuco. Recife,1901.
® BARBALHO, Op.cit., 1879.

® FARIAS, Delmiro. Educagéo e Ensino. Recife: Imprensa Industrial, 1911.

19 Ibidem
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escola experimental dos alunos-mestres, que é citada em Relatério de 1886: escola sob “a
inspecdo dos respectivos professores, que distribuem entre eles, divididos em turmas, o
servigo da direcdo das aulas, das licGes, e bem assim os exercicios e exames das diferentes
classes”... - “estudam a justa distribuicdo do tempo em horérios cuidadosamente organizados,

instruem-se no melhor modo de dividir as matérias em graus, seces e classes.”**

Mas seria impossivel a adogdo desse sistema racional em escolas isoladas de ensino
individual, que persistira ao longo de décadas, predominando no ensino publico. Carneiro
Ledo, em 1919, continuava ainda apelando para espacos escolares mais condizentes com 0
desejo de modernizacdo do ensino e cita tipos de escolas compativeis e incompativeis com
aquele desejo: “A escola reunida € a juncdo, num so prédio, de varias escolas isoladas que
continuam a ter o seu mestre e 0s seus métodos, a mesma orientacdo e a mesma vida de
sempre. O grupo escolar é uma escola, com varios mestres, seriadas em classes, onde o ensino
é interdependente e cada classe sob a direcdo de um mesmo professor, s6 tem alunos de um
mesmo adiantamento, que estudam as mesmas matérias, no mesmo grau.” ** Se é atestado
que salas homogéneas do ensino simultaneo s6 eram possiveis com prédios proprios, como 0s
grupos escolares, observe-se que “as vantagens pedagdgicas que advém do fato de um mestre
dirigir uma s6 classe, ensinando a todos as mesmas disciplinas, pelo mesmo método” ** néo
sera coroada de éxito, sendo na década de 1920, quando ocorrera em Pernambuco, 0 aumento
no numero dos grupos escolares. Antes disto, s6 ficard o desejo, coexistindo poucas escolas

que eram obrigadas a atender um nimero crescente de alunos, com o método simultdneo mais

o0 auxilio de adjuntos, com uma grande maioria de escolas isoladas de uma sala s6.

' RELATORIO Apresentado ao presidente da Provincia em 1886 pelo Inspetor Geral Dr. José Austresesilho
Rodrigues Lima. Recife. Recife: Typographia de Manoel Figueirda Farias e Filho, 1886.

2 CARNEIRO LEAO, op. cit., 1919.

3 CARNEIRO LEAO, op. cit., 1919.
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As escolas isoladas persistiram até o final da decada de 1920, quando ainda se falava
na “crise da casa escolar.” * As escolas isoladas eram maioria na escola publica, onde um s6
professor, encarregado de todo o ensino, que ndo se graduava por séries ou anos, ensina a
todos os alunos em uma Unica classe, sem se considerar a idade ou nivel de desenvolvimento
de cada um. Salvo, em alguns casos, o0 ensino era sempre individual. Cada aluno estudava sua
licdo e dava a licdo ao professor. Em algumas escolas, como possivel reminiscéncia do velho
sistema do ensino mutuo, era costume recorrer o professor a ajuda de alunos mais capazes e
mais dignos de confianga, que ajudavam o mestre ensinando a licdo dos menores, e
mantendo-os na disciplina®>. As escolas isoladas geralmente funcionavam na casa do
professor ou em casas alugadas pelo proprio professor, que recebia uma verba mensal para tal
fim. Geralmente, elas se situavam de acordo com a conveniéncia do professor ou da

possibilidade de encontrar casa para alugar.

As escolas isoladas eram citadas como casebres e mocambos devido as condi¢des das
casas alugadas pelos professores. Em 1931, em tese de Geraldo Andrade para a Escola
Normal, ele comprova a realidade dessas escolas: As escolas isoladas ndo oferecem
“condicgdes de atracdo, de estética, de higiene capazes de despertar a curiosidade da crianca e
a salubridade...” — “especialmente nos suburbios, elas fornecem o aspecto deploravel de uma
pequena sala Unica, mal iluminada, mal arejada, em que se amontoam carteiras, e de cujas
paredes, pendem alguns mapas desinteressantes, geograficos ou alusivos ao sistema métrico

decimal” .

1 ANUARIO da Instrugdo Publica da Secretaria dos Negdcios da Justica e Instrugdo Publica do Estado de
Pernambuco, 1924.

15 Foi feita uma entrevista oral com a Madre Tarcisia Mesquita, ex-aluna da Escola Publica Municipal do Recife
em 1916, onde ela nos contou o funcionamento de sua escola, a Pinto Damaso, na Varzea, quanto ao corpo
docente e 0 método de ensino adotado — RECIFE, 100 anos de Escola Publica Municipal/ por Jair Gomes de
Santana, Jucelino Lima do Egito e Pedro Correa de Araujo Peres/ Recife: Departamento de Capacitacdo
Profissional, 2000.

6 ANDRADE, Geraldo. A escola e a formagdo da mentalidade popular no Brasil. Recife: Imprensa Industrial,
1931.



139

Com o adensamento populacional em determinadas regides, criaram-se as escolas
reunidas, que juntava diversas escolas de uma sala s6 em um prédio ou casa maior que
reunisse as diversas classes no espago de uma mesma escola. Como, por exemplo, em 1920,
quando se pedia o alargamento da Escola Municipal da lputinga, comentando-se da
impropriedade da casa de ensino, propondo reuni-las em uma sO escola para permitir a
seriacdo do ensino, removendo duas outras escolas que funcionam nas imediagdes. Pedia-se

“escolas novas cheias de ar e de luz, de higiene e de conforto” *’

e propunha a construcéo de
mais prédios escolares, que quando estivessem prontos “...a seriacdo se fizesse em todas
escolas do municipio”... “entdo Vossa. Exceléncia vera o extraordinario avanco do ensino.” *®
Como se Vvé, a seriagdo propugnada por Jodo Barbalho, em 1879, ainda subsistia com
dificuldades na década de 1920, nas escolas municipais do Recife, consideradas com
melhores condicdes fisicas e materiais que as demais do Estado. Em 1919, Carneiro Ledo,
mesmo considerando o mal das escolas isoladas, por manter “alunos de adiantamento diverso

» 19

sob um s6 mestre” =, propde que a escola isolada seja “disseminada, melhorada e fazé-la um

centro de educac#o, de orientacio das camadas populares...”?

O grupo escolar ja vinha sendo idealizado como o grande modelo de escola moderna a
substituir as escolas isoladas, com espaco proprio para o recebimento de diversas classes de
aulas, na qual a disciplina e a homogeneidade das classes permitiria 0 progresso do ensino.
Nessa escola haveria professores especiais, adjuntos e um diretor escolar escolhido entre os
professores da escola. S&o citadas diversas vantagens sobre as escolas isoladas, como a
fiscalizagdo mais assidua, materiais didaticos e objetos necessarios ao alcance das varias salas

de aulas, assim como condic¢des de obediéncia as regras de higiene e conforto, prescritas para

" RELATORIO Apresentado pelos inspetores das escolas do Municipio ao Prefeito do Recife Coronel Eduardo
de Lima Castro em 18/05/1920.

'* |BIDEM.

9 CARNEIRO LEAO, Op. cit., 1919.

%, Ibidem
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um moderno estabelecimento de ensino. Traria ainda uma maior uniformizagdo a pratica do
professor, como prescreve um dos artigos do Regimento Interno dos Grupos Escolares da
Prefeitura do Recife, em 1928: “Fazer os professores cumprirem com exatiddo o programa e
horarios adotados, bem como os métodos e processos de ensino, segundo a orientacdo da

diretoria por intermédio da inspecéo escolar.” %

Mas a situacdo das escolas priméarias pouco mudara durante décadas. Sdo relatos de
salas acanhadas, sem ar nem luz, onde as criangas sentam em bancos sem apoio e mal
alinhados. Na Revista de Pernambuco, em 1924, h4 relatos de escolas com muito calor e
escolas com “salas estreitas e escuras”, onde o sol ndo penetrava: “sob o teto ruidoso de um
mocambo (...) as ligdes eram ministradas em salas sem luz onde a ag&o purificadora do sol
primava pela auséncia.” % Geralmente, os relatos ndo se referem a falta de escolas, mas a sua
ma distribuicdo. Em Relatério do Inspetor Geral do Municipio do Recife é descrita bem esta
situacdo: “Grande nimero de escolas se acham mal situadas e isto é devido, sobretudo, ao
fato de que muitas vezes o professor ndo encontra casa no local indicado para a cadeira. Dai
provém ver-se, em algumas regides, escolas aglomeradas e diminuida frequéncia das mesmas,
pela grande subdivisdo dos alunos; enquanto que nos pontos muito distanciados, ou nos que
estd condensada a populacdo pobre do municipio, a freqliéncia € excessiva. Sé a posse, por
parte da municipalidade de prédios proprios, nos pontos indicados para cada escola,
remediariam o mal, fixando e assinalando assim, de modo definitivo e constante, a posic¢éo de

cada escola” %,

Para poder se vislumbrar o cotidiano do ensino primario em Pernambuco, a partir dos

relatos oficiais e da legislacdo de ensino é preciso observar os contrapontos das informacdes

! REGIMENTO Interno dos Grupos Escolares do Municipio do Recife, 1928. Administracdo Costa Maia — 1928
a 1930.

22 REVISTA de Pernambuco — Anos: 1924, 1925 e 1926.

2 RELATORIO do Prefeito Eduardo de Lima e Castro, ao Conselho Municipal em 15/05/1920.
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dadas ao longo dos relatérios e das intengdes legislativas. A propria dindmica dos relatos, leva
a situar a oposigéo entre processos tradicionais de ensino e processos de renovacédo, ditos
modernos. O diagnostico critico da situacdo do ensino sempre é acompanhado por idéias de
superacdo dos problemas, com propostas de solu¢gdes modernas de inovagdo que nao podem
ser consideradas como préaticas concretas, pois o diagnostico de décadas posteriores recorre
sempre aos mesmos problemas vividos pelo ensino primério. Portanto, a materialidade do
ensino e as condigOes disponiveis estdo além do prescrito pela legislacdo e pelos discursos
oficiais dos dirigentes da educacdo priméria no Estado. Para isto, busca-se as informac6es das
préticas pedagdgicas prescritas e o exercicio do magistério, através das normas e discursos
estabelecidos, para formar-se um quadro aproximado do cotidiano da sala de aula primaria e

do exercicio do professor.

De modo geral, a base do ensino primario no periodo imperial e reproduzido na
Primeira Republica é o ensino catequético-socratiano de perguntas e respostas decoradas, com
a organizacdo de uma disciplina rigida, onde o aluno se colocava a partir da indagacdo do
mestre. Dai a origem do nome aluno, que quer dizer, sujeito sem luz, este sendo iluminado
pelo mestre-professor. A base do ensino era 0 mnemonico, onde a memoria era a faculdade
mais importante. De onde as licbes e informacgdes seriam decoradas e posteriormente
repetidas de cor para o mestre. O instrumento para a execugdo deste ensino era através da
cartilha do ABC e do livro-compéndio, que as vezes prescrevia a forma do professor ensinar
cada ponto da licdo e do aluno repetir o que leu, como no livro de Bernardino Sena, em 1851
“ As Licdes Decoradas foram justamente a gramatica breve e clara para 0s meninos, porque
em cento e trés regras, ou pouco mais, eles dizem de cér aquilo que j& ouviram explicado, e
verdo escrita e analisado por seu mestre, por esta razdo decoram com maior facilidade; e

entenderdo o que decoram” e “As LigOes Ditadas servirdo como de lembranga para o mestre,
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ou repeti-las tais quais se acham neste Compéndio, ou seguindo 0 mesmo método, explicar, e

desenvolver a matéria, como mais abundantemente Ihe ditarem seus conhecimentos.” 2*

O aprendizado exigido no curso primario era o da leitura, escrita, contas elementares e
do catecismo cristdo. O processo de alfabetizacdo se dava no proprio ensino primario, sem
nenhuma fase anterior de iniciagdo com as letras. Comecavam conhecendo as letras do
alfabeto, depois a formacdo de silabas e soletrando em voz alta, cantarolando e repetindo as
lices ao pé da letra. As contas eram precedidas da memorizacdo da tabuada. Portanto, se
constituia um processo rotineiro e enfadonho de leitura e escrita, que tornava o ensino
bastante abstrato e pouco pratico. Dai o diagndstico do Relatério do Inspetor Geral da
Instrucdo Publica do Municipio do Recife, que levanta o problema da falta total de reflexdo
por parte do aluno: “As criangas papagueiam o0s pontinhos deficientes de elementarismos dos
compéndios e desnorteiam completamente se a pergunta é feita de modo diverso ao que se

habituaram a ouvir durante o ano.”

A conseqiéncia deste tipo de ensino é o desinteresse do aluno e o temor ao estudo e a
escola. O temor é bem demonstrado nesta citacdo da Revista de Instrucdo do Rio de Janeiro,
em 1872, que descreve a sala de aula primaria: “criancas assentadas 4 ou 5 horas, em bancas
sem encosto e sem um apoio para os livros”- ‘sob’o olho carregado e sombrio do mestre, 0
despotismo infantil do monitor...” ?°. O Professor Delmiro Farias atesta o prolongamento
desta condi¢do do ensino priméario, em 1911: “O ensino continua hoje como era ha 50 anos
passados, rotineiro e decorativo; nada de inovacdo, nada de adiantamento...” #'. Carneiro

Ledo, que escreveu diversos artigos, alguns publicados numa coletanea de 1942, descrevendo

?* SENA, José Bernardino de . LicBes de Gramética Portuguesa, Pernambuco: Santos e Companhia, 1851.
BERNARDINO SENA EM 1851.

» GALVAO, Sebastido de Vasconcelos. Relatério apresentado pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica do
Municipio do Recife. Recife; Tipografia do Tempo, 1905.

%6 REVISTA da Instruco Pdblica do Rio de Janeiro, 1873.

" FARIAS, op.cit.
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0 ensino noturno, relata, de modo geral como era o ensino primario. “Mestre desinteressado e
de liches desinteressantes e mortas” — “abstracOes, teorias e no¢bes decoradas...”. E adianta,
demonstrando os males que causavam este tipo de ensino: “Ensino primario livresco” — “mais
ou menos rudimentar”- “professor entregue a si mesmo”- “ inspe¢do técnica-administrativa
ndo existia...” . E para provar o aproveitamento nulo do aluno em decorar e o trabalho
ineficaz do professor em ensinar, assim descreve a Tribuna Literaria: “ que de nada lhes
servem decorar”. Que as matérias sdao "amontoados de definicbes imprestaveis e
incompreensiveis para as suas inteligéncias”, e isto, “fatigar-lhes a memdria, incutir-lhes no
espirito o terror ao estudo, e 0 que é mais, matar-lhes as vezes as suas mais aproveitaveis

aspiracoes.”...%.

Mas idéias de uma educacdo moderna tiveram seus primeiros ensaios ainda no periodo
imperial, principalmente a partir da década de 1870, apesar da historiografia da educacdo, em
geral, consagrar este espirito, apenas na década de 1920, este existiu enquanto germe de idéias
importadas dos paises desenvolvidos ja naquela época. Evidentemente que pelo quadro geral
do ensino, ele na prética pouco existiu, mas ha que considerar 0s seus primeiros ensaios ja
nesta época. Pelo menos, no aspecto de considerar a crianca ndo somente como objeto da
educacdo, mas sim, como sujeito da educacdo, através de um maior conhecimento dela,
propiciou estudos e avaliagcdes que levassem a uma maior compreensao do universo infantil,

essencial para a educagdo primaria.

O reconhecimento da importancia da crianca pensar por si mesma e conhecer, por um
ensino mais préatico e intuitivo, do que tedrico e abstrato, j& teve seus primeiros ensaios nos

relatorios da Inspetoria Geral de Instrucdo Publica em Pernambuco na década de 1880 e,

% LEAO, A. Carneiro, Planejar e Agir. Rio de Janeiro: Jornal do Commercio, 1942.
2 TRIBUNA Literaria — Revista de Ciéncias e Letras sob a direcdo do Corpo Docente da Escola de Ensino
Secundario para Senhoras a cargo da Sociedade Propagadora da Instrucéo Publica, 1896.
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sobretudo, nas Conferéncias Pedagogicas de 1878, que consagrou 0 metodo intuitivo, baseado
nas idéias de Pestalozzi, que através das “licbes de coisas”, tornaria 0 ensino mais pratico e
concreto para o aluno. Em 1911, o professor municipal do Recife, em seus artigos de jornais,
sintetiza as descobertas modernas que vinham sendo assimiladas, pelo menos, pelos dirigentes
da educacéo e pelo préprio professor, que ministrava aulas na Freguesia das Gragas. Fala na
heranca de Pestalozzi e que se imita ele hd cem anos e defende “ a grande necessidade do
mestre na direcdo de sua escola, de bem conhecer seus alunos, estudando seu modo de sentir e
de compreender, nos diversos periodos psicolégicos e fisiolégicos da infancia, pois, ndo se
pode auxiliar com bom éxito o desenvolvimento das diversas faculdades infantis, quando se

ignoram as leis a que esto sujeitas.” *°.

A intencdo era a superacdo da rotina pedagdgica, combatida por Rui Barbosa em nivel
nacional, transformar o discipulo de mero receptaculo de informacGes, em um aluno que
utilizasse outras faculdades infantis, que ndo s6 a memoria, mas que através da vulgarizacao
das ciéncias obteve-se outros meios de aprendizado, como a reflexdo, a observacdo e a
experimentacdo pratica. Esta batalha ndo sera vencida, sendo parcialmente, por algumas
décadas, como podemos observar ainda em 1927, como proclama um trecho do relatério da
Inspegéo Geral do Recife: Declara guerra contra “o ensino livresco nas escolas municipais- as
licdes de cor, o verbalismo, obliteram a inteligéncia do aluno” e “O ensino livresco de
formulas decoradas, imbeciliza” *. Na década de 1880, com o conhecimento das idéias de
Pestalozzi, a pedagogia vai se constituir como ciéncia da educagdo, que procurara conhecer
melhor a crianca e valorizar as matérias de ensino pelo aspecto pedagdgico e ndo apenas do
conhecimento do contetdo. N&o s6 o que ensinar, mas como ensinar. Sé se admira de muitas

matérias, quem desconhece o “valor de cada matéria, sob o ponto de vista pedagdgico, e a

* FARIAS, op. cit.
31 EXPOSICAO do Prefeito do Recife Dr. Joaquim Pessoa Guerra, apresentada ao Conselho Municipal em 7 de
setembro de 1927.
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necessidade da cultura integral do aluno”. Por isto, pode-se “repetir a licdo, sem memorizacéo

132

forcada, mas com didlogo com o discipulo E, em 1879, j4 se tentava superar a

predominancia do método das ligdes decoradas: “A licdo decorada deve ser substituida pela

exposicao oral e escrita do préprio aluno...” *.

O novo professor moderno que se almejava, ndo deveria sO ter o conhecimento do
contetido, da ciéncia, mas deveria se preocupar com a transmissdo do conhecimento. “A
ciéncia, portanto, deve ser um predicado inerente ao professor, mas, na sua transmissao, urge
que ele se revele paciente, metddico, e nunca timbre na ostentacdo de uma va erudicdo...” e
“O mestre deve ser claro, breve, conciso na enunciacdo das idéias, o que todavia ndo Ihe veda
de insistir por modos diversos na sua exposicdo...”. Mas os resultados praticos ndo s&o
dificeis de detectar. Aquele professor pratico que se almejava ser formado pela Escola Normal
é identificado desta maneira: “Nem todos os professores possuem a verdadeira intuicdo do
ensino profissional (pratico) e a organizacdo material estd muito longe do que recomendam o0s
mestres da arte pedagdgica” e “A falta desse material impossibilita o carater experimental que
é a esséncia do ensino moderno.”*. E Carneiro Ledo em 1909, tem aquela concluséo critica
da escola da época que lhe é peculiar: “Ensino priméario privado das licdes de coisas e

fiscalizacdo™ e “professores rotineiros, caturras e até viciosos...” *°.

O exercicio do magistério se desenvolve a partir dos caminhos especificos atribuidos a
profissdo, nas normas, regras e tarefas que séo delegadas aos professores. Inclusive, este € um
dado da profissionalizacdo, que é o da criacdo de caracteristicas proprias ao exercicio da

profissdo docente. Ao longo do tempo, os professores foram adquirindo direitos profissionais,

%2 RELATORIO, op. cit, 1886.

% RELATORIO, op. cit, 1879.

* RELATORIO, op. cit, 1886.

% RELATORIO Anual da Escola Normal de Pernambuco. Recife,1904.

% CARNEIRO LEAO, Anténio. Educaco. Recife: Imprensa Industrial, 1909.
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como o direito a vitaliciedade, de remocdo, de jubilacdo, de aposentadoria, gratificacdes etc.,
e, a0 mesmo tempo, foi alcado a detentor de um poder intermediario, poder sobre o0s seus
alunos e sob a fiscalizacdo rigorosa dos inspetores gerais, delegados literarios e dos proprios

pais de alunos, incentivados a fiscalizarem a sala de aula do professor.

Durante muito tempo, a disciplina da sala de aula era extremamente rigorosa e
antipedagdgica. O poder do professor ia além dos castigos morais, atingindo o corpo fisico
dos alunos, através da palmatdria e outros recursos de violéncia fisica. Mas na Reforma de
1874, no seu artigo 46 é definido que, “Nas aulas publicas sdo proibidos quaisquer castigos
corporais ou prejudiciais a satde e ao moral dos alunos”. E no artigo 47, restringe os meios de
correcdo disciplinar aos seguintes pontos: 1° Admoestacao particular; 2° Repreenséo na aula;
3° Trabalho fora das horas ordinais dos exercicios escolares; 4° Castigos que produzam
vexame ou excitem emulacdo; 5° Comunicacdo aos pais para a puni¢do mais severa; 6°

Excluso da escola, esgotados todos 0s meios coercitivos®”.

Apesar da instituicdo de leis avancadas, em relacdo a inibicdo dos castigos fisicos, em
oficio comentado do Regulamento das Escolas de Instrugdo Primaria, em 1885, sdo feitas
criticas ao modelo adotado de utilizar prémios e castigos para estimulos e repressao do aluno.
E feito um comentario que pretende mudar o perfil da relacdo professor-aluno: “O
fundamento da disciplina escolar é a afeicdo do professor pelos alunos. O professor deve
possuir-se de sentimentos paternais, dirigir pelo conselho e persuasdo amistosa, ndo devendo
aplicar castigos, sendo com a maior prudéncia e moderacdo, quando absolutamente

inevitaveis...” . Mas apesar da legislacdo abrandar esta relagdo, é sabido que a palmatdria e

¥ RELATORIO que ao Presidente da Provincia apresentou em 31/01/1874 o Diretor Geral da Instrucdo Publica
- Bacharel Jodo Barbalho Uch6a Cavalcante Pernambuco: Typografia de Manoel Figueirda Farias e Filho, 1874.
% REGIMENTO das Escolas de Instrugdo Publica de Pernambuco. Recife, 1885. — Na parte do comentério,
acerca das novas medidas do Regimento.
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0s castigos irdo existir até as primeiras décadas do século XX, principalmente pelo interior do

Estado, como afirma Gilberto Freire e outros testemunhos da época. *°

Quanto as atividades que eram prescritas como obrigacdo e dever dos professores, seu
rol € muito extenso, representando a incompatibilidade entre as exigéncias e a possibilidade
de cumprimento de todas as tarefas. Desde tarefas administrativas até pedagogicas, 0
professor ainda se incumbia de atividades vinculadas a saude e higiene dos alunos, como
vacinar os alunos e tratar do seu asseio corporal. Um bom exemplo de atividades
administrativas estd no Regimento de 1885, onde se exige que o professor faca a matricula do
aluno e organize a escrituracdo escolar, através de mapa de frequéncia e aproveitamento do
aluno; ter sob sua guarda os objetos da escola; participar dos exames e concursos; apoiar 0s
esforcos para a meta da obrigatoriedade escolar*®. Mas o trabalho de escrituracéo escolar néo
se restringia apenas ao aspecto burocratico, mas ao aspecto pedagdgico. Na proposta do
Relatorio da Inspetoria Geral da Instrucdo Publica, em 1891, o professor deveria anotar a
salde e o desenvolvimento de cada uma das faculdades intelectuais, morais e estéticas dos

alunos para remeter no final do ano um mapa psico-fisiolégico. **

O professor se incumbia de toda a disciplina escolar nas escolas isoladas, pois cuidava
de uma Unica sala de aula. O professor geralmente tinha a seu dispor toda uma gradagdo de
penalidades para alcancar o siléncio e o respeito ao ritmo imposto pelo professor. Mas, em
1879, com Jodo Barbalho, ja se vislumbrava uma disciplina de fundamento pedagdgico,
qguando se pedia que houvesse “uma divisdo do tempo das licdes conforme os objetos de

ensino e cuidado e vigilancia em serem os alunos constantemente ocupados.” * E no

¥ FREYRE, Gilberto. Ordem e Progresso. Rio de Janeiro. José Olympio, 1959.

“ REGIMENTO, op. cit., 1885.

* ORLANDO da Silva. Arthur. Relatério apresentado pelo Inspetor Geral da Instrugdo Pablica de Pernambuco.
Recife. Tipografia da Provincia, 1891.

“2 BARBALHO, op. cit. , 1879.
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Regimento Interno dos Grupos Escolares, em 1928, a dimensédo disciplinar se amplia para
todo o0 espaco da escola, onde o professor tem que manter a ordem na entrada dos alunos, no
recreio e na sala, auxiliando na disciplina geral do grupo escolar, que j& abrigava diversas

classes em uma mesma escola®®.

Essa normalizagdo da atividade docente foi se ampliando, no sentido de uma maior
intensidade da profissionalizagéo do professor. As tentativas procuravam enquadrar 0 maior
namero possivel de professores as normas da legislacdo, para que se alcancasse uma maior
otimizacdo de seu trabalho, assim como, um maior controle da propria profissdo e das
atividades de ensino desenvolvidas. Para isso, sempre se prescreveu nas normas o
cumprimento de horarios, programas e livros adotados, propiciando um padrdo escolar
seguido pelo profissional do ensino. Mas esta quebra de uniformidade sempre foi grande,
devido a problemas inerentes a profissdo que se desenvolvia em situacGes diferenciadas pelo

Estado e nas préprias escolas.

Além das diversidades contratuais, havia uma intensa mobilidade interna entre os
professores, que procuravam sempre se localizar em escolas mais proximas de suas moradias.
Por isso, as queixas pelas constantes transferéncias, remocgdes e licencas pleiteadas e
efetivadas pelos professores, que tinham sua situacdo agravada, devido aos diversos tipos
contratuais da profissdo docente e, por que ndo dizer, de graus de escolaridade e
conhecimento dos mesmos. Eram professores efetivos em companhia de diversos tipos, como
contratados, ambulantes, adjuntos, subvencionados, muitas vezes sem titulagdo e denunciados

até como semi-analfabetos.

“3 REGIMENTO Interno, op. cit., 1928.
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Coroando de éxito a profissionalizacdo do professor, em finais do século XIX,
observamos que, além da criacdo de instituicbes educacionais e profissionais voltadas para a
profissdo, a legislagdo conseguia controlar o exercicio da profissdo, limitando o professor de
praticar qualquer outra atividade dentro dos recintos da escola, seja comércio ou qualquer
atividade de proveito préprio do professor, assim como a exigéncia do professor ndo poder

ocupar nenhum outro cargo publico.

Outro processo historico que marcara a profissao docente é o da profissionalizacdo da
mulher no magistério. Este processo serd crescente nos finais do século XIX e estara
vinculado a educacdo elementar das mulheres. Este processo paralelo de feminizacdo do
magistério e do ingresso massivo de meninas nas escolas, tem como elemento discursivo
dinamizador o fato da defesa da educacdo da mulher, que deveria se instruir e se educar para
que a educacdo da casa fosse feita por mulheres instruidas e moralizadas pela escola. E a
defesa da mulher no magistério tinha razdo de ser pelas qualidades maternais que sé as

professoras possuiam.

Dai que, as professoras era permitido o ensino das criangas menores de 9 anos, em
salas mistas de meninas e meninos, necessitando um numero de professoras maior para
atender aos dois sexos, ficando o ensino das salas masculinas, maiores de 9 anos, destinada
exclusivamente aos professores. A partir desta constatacdo, passa-se a defender as escolas
mistas por questdes econdmicas e morais; econdmicas, porque podiam juntar numa sala so, 0s
dois sexos, limitando o desperdicio da divisdo entre os dois sexos; morais, porque propiciava
0 habito da concorréncia e o respeito matuo entre as criancas menores de 9 anos dos dois
sexos, como também, uma maior fiscalizagdo dos pais que poderiam ter presenca mais

constante na escola. Um relatério de 1905, da Inspetoria Geral do Municipio do Recife,
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defendia um maior equilibrio entre as escolas de meninos e de meninas, porque havia uma

quantidade bem maior de escolas de meninas. *

O processo de feminizacdo do magistério sera preponderante na profissdo docente no
século XX, quando a grande maioria delas ocuparé os espacos da Escola Normal, advindo o
adjetivo de normalistas, para designar a sua importancia. Como também ocupara grande parte
das salas do ensino primario, que conformara uma semelhanca entre os atributos de uma
educacdo da infancia com paciéncia e carinho e as qualidades femininas que lhes eram

atribuidas para a consecucao de boa educadora.

* GALVAO, op. cit, 1905.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

A vida moderna e urbana era sinbnimo de movimento, de progresso. A maior
circulacdo de homens, de dinheiro e maquina por todo o mundo, também movimentava a
circulacdo de idéias, que procuravam expressar o futuro que advinha com aquele novo modo
de viver e de organizar a sociedade. A Europa era o continente de onde se expandia a nova
ordem capitalista. E o liberalismo era o conjunto de idéias que representavam a emergéncia de
uma nova classe, a burguesia. Com a vitoria do ideal do liberalismo e do sistema capitalista
em diversos Estados Europeus e dos Estados Unidos, a educacdo publica foi elevada ao papel
fundamental de garantir a “igualdade de oportunidades” numa sociedade que se fundamentava
no Direito Natural, que era o direito que justificava a desigualdade entre as pessoas; mas que
o Estado, principalmente pela via da Educacéo, teria a funcédo de desenvolver o individuo para

que ele tivesse condicdes iguais para disputar um espago melhor na sociedade®.

O Liberalismo fora constituido por trés fontes de teorias: a economia politica, a
filosofia das luzes e o jusnaturalismo. Estas teorias, de modo geral, procuravam fundamentar
justificar a sociedade liberal, como sendo a que procurava promover o individuo a
desenvolver suas capacidades e habilidades, para que “naturalmente” ele ocupasse o lugar que
Ihe reservava a sociedade, pelo “contrato social” entre as partes da mesma, onde o Estado
garantiria esta relacdo, procurando equilibrar as forcas desiguais em jogo. Mas é bem sabido

que a forca e o poder do capitalista j& eram garantidos pelo seu direito natural de acumulacéo

1 A teoria do Direito Natural diz que os homens nascem no estado de natureza e a sociedade os corrompem,
cabendo ao Estado politico a defesa e garantia dos direitos individuais e naturais de todo cidaddo: direito
individual, direito a liberdade, igualdade e propriedade, elementos basicos do Liberalismo burgués.
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de capitais, em detrimento da grande maioria da sociedade, o proletariado, que soO tinha a

garantia de um “livre contrato”, na venda da sua forca de trabalho ao capitalista.

Essencialmente, este conjunto de teorias e idéias liberais, funcionavam como
ideologias dissimuladoras do real conflito na sociedade capitalista, entre as duas classes
antagOnicas, a capitalista e a proletaria. Mas durante um longo tempo, estas idéias se
constituiram em revolucionarias, porque procuravam defender a liberdade individual contra o
poder despético da Monarquia absolutista européia e a liberdade econémica, como meio de
desenvolver os individuos e o proprio Estado. A educacdo publica surge no bojo desta luta,
por que encampava o0s desejos ndo s6 da burguesia, mas de todos 0s cidaddos que procuravam
se livrar da opressdo jugo da serviddo feudal, do absolutismo politico e do catolicismo
romano. Devido a esta luta historica, o ideal da escola publica na Europa se desenvolveu
combatendo a ingeréncia da Igreja Catolica na consciéncia do cidadao e da educacdo elitista,
que permitia o conhecimento a uma pequena camada da sociedade, dai que a escola publica
deveria garantir a obrigatoriedade e a universalidade da educagéo, para que todo cidaddo
pudesse ter condicOes de desenvolver suas capacidades individuais, sem discriminacdo de

classe ou estamento.

Foi na Alemanha, no século XVIII, que surgiu a educacao estatal publica, com uma
educacdo independente da Igreja e com a organizacdo e “preparacdo sistematica dos

mestres.”?

Mas foi na Franga que ocorreu a instituicdo de uma educagdo nacional, como
referendou a constituicdo de 1791, constituindo a educacdo publica, estatal obrigatoria, laica,
universal e gratuita, uma educacdo nacional acima de todas as classes. A educagdo nacional

francesa fundamentava-se na defesa do direito do homem e do cidaddo, procurando

2 LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da Educagéo Publica: S&o Paulo: Comp? Editora Nacional, 1959.
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disseminar os valores civicos e patrioticos para formacgdo do cidaddo livre, de uma nacdo

soberana, livre e democratica.

No Brasil, este ideal da escola publica foi lembrado na primeira constituigdo imperial
de 1824, mas apenas como ideal legal, porque as condi¢des sociais, politicas e econdmicas do
Império impediria aquele ideal, advinda de uma outra realidade histérica. O Brasil era um pais
escravista-comercial, baseando sua educacdo de acordo com as necessidades da elite agraria e
com a consolidacgdo do Estado Nacional, da elite urbana e estatal. A educagdo para o homem
livre pobre e para 0 escravo era desnecessaria, porque a economia agraria ndo precisava de
méao-de-obra qualificada, porque era baseada no trabalho bracal do escravo com um baixo
nivel de produtividade. No entanto, o Estado Nacional precisava de um minimo de cidadaos
que soubessem ler e escrever para suprir a demanda do Estado Nacional em formacéo e das
incipientes atividades urbanas, mais complexas que as relagdes de trabalho escravista na zona

agricola.

E na segunda metade do século XIX, que o ideal da escola publica vai penetrando na
intelectualidade urbana brasileira, devido ao crescimento da infra-estrutura econdémica e das
idéias de progresso, que redimensionavam o imaginario de um pequeno nimero de “homens
de letras”, que faziam criticas aquela realidade brasileira, bem diferente da realidade dos

paises desenvolvidos, de onde tiravam suas inspira¢des intelectuais.

Em Pernambuco, na segunda metade do século X1X, apesar da maior importancia dada
a educacdo, devido a maior complexidade da estrutura social, a educacdo publica ficara
relegada a segundo plano devido ao privilégio dado a economia agucareira exportadora, pelos
Governos Provinciais que, apesar das crises do acUcar entre 1870 e 1890, se mobilizava para

subsidiar a modernizacdo da indlstria agucareira, tentando diminuir o impacto da
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concorréncia internacional. Mas a pretendida inovacdo tecnologica, sob a assisténcia da
Provincia, sera barrada pela abundancia de terras, a escraviddo e a falta de um povo educado®,
constatando a falta de sintonia entre a educacao publica e o segmento dominante da economia,

a aristocracia do agucar, que roubava as maiores preocupacdes do governo provincial.

Na politica, apesar de Evaldo Cabral de Melo ndo considerar o governo provincial
comandado somente pela aristocracia acucareira®, a luta politica girava em torno da
manutengdo do poder economico da aristocracia rural, que se sucedia no poder: o Partido
Liberal e o Partido Conservador. Um exemplo disso é o governo do Presidente da Provincia,
Henrique Pereira de Lucena, o Bardo de Lucena, na década de 1870, que apesar de seu
governo ter realizado inovagdes modernas no setor da educacdo publica, as a¢fes prioritarias
eram voltadas para o favorecimento a agroindustria agucareira. Inclusive, mesmo sendo
Governador do Estado no periodo republicano por pouco tempo, seu governo ainda se

orientava por uma politica de apoio aos agroindustriais. °

Paralelamente a incipiente industrializacdo da Provincia, sobretudo dos equipamentos
vinculados a atividade agricola e o acelerado crescimento urbano do Recife, com a construgéo
de novos equipamentos urbanos, principalmente nos transportes, surgia uma intensa atividade
intelectual, em grande parte ligada ao jornalismo, ao teatro, ao funcionalismo publico e a
instituicbes de cultura e ensino como a Faculdade de Direito e o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro, propiciando o surgimento de grupos de intelectuais que elevavam o
nivel de reflexdo filoséfica e cientifica, que influenciariam as idéias modernas sobre a

educacdo e a escola publica.

® EISENBERG, Peter L. Modernizagdo sem Mudanca — a IndUstria Acucareira em Pernambuco (1840- 1910).
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

* MELO, Evaldo Cabral de . O Norte Agrario e o Império. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1989.

> O Império Sofre e Agoniza — Pernambuco Imortal ( Fasciculo n° 9) — Recife : Jornal do Comércio, 1995.
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E com esta nova realidade urbana, que surgem novas idéias acerca das finalidades da
educacéo e da funcdo da escola. Na escola tradicional, que tinha a finalidade de educar apenas
a elite no modelo humanista-classico e literario de ensino, reservando a uma pequena parcela
de homens livres e pobres, o0 atendimento escolar pela “escola das primeiras letras”, instruidos
apenas nas habilidades elementares da escrita, leitura e contas; a prioridade da educacdo se
limitava ao ensino secundéario e superior, freqientado pela elite, visando a ocupacdo dos
cargos administrativos e das profissdes liberais, permanecendo uma educacdo de carater
instrumental e intelectual, voltadas para o cultivo do espirito e do belo, dissonantes com uma
educacdo voltada para a produtividade e a constituicdo do cidad@o nacional, que aquela

camada urbana de letrados almejava.

A partir de uma maior complexidade na estrutura social urbana e com a consolidagéo
do Estado Nacional, através da estabilidade da monarquia brasileira, na segunda metade do

século XIX, predominara no ideal de educacio, os padrées “civico-nacionalistas.” °

Este novo padrédo de pensamento educacional representa um avanco em relacdo ao
padrdo elitista e excludente anterior, porque visualiza um Estado democratico, através da
Monarquia representativa, com uma educacao publica e obrigatoria. Ele tem a intencdo de
constituir um povo esclarecido do seu papel social, numa sociedade aberta, sem privilégios,
onde o Estado regenerador da nacéo, no caso a Monarquia representativa, pretendia conduzir
a sociedade para a unidade nacional. O Estado adquiria o papel fundamental, com o auxilio da
educacdo, de constituicdo de uma sociedade integrada nacionalmente, onde o povo seria

preparado para conviver em uma sociedade disciplinada e ordenada.

® MONARCHA, Carlos. A reinvencéo da cidade e da multiddo- Dimensdes da Modernidade Brasileira : A
Escola Nova. — S8o Paulo: Cortez Editora/ Autores Associados, 1990. — Ele chama de padrdes “civico-
nacionalistas,” ao ensino voltado para o culto ao civismo e a unidade nacional. Este ensino abordava os
conteddos de ensino na perspectiva do reconhecimento dos alunos, de seus direitos e deveres perante a nagéo,
constituindo um todo integrado, na busca do progresso e da ordem social.
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Este Estado moralizador dos costumes, civilizador da nacdo e educador do povo
procurava preparar o cidaddo para o reconhecimento dos seus direitos e deveres, integrando-o
ao seu lugar social subordinado aquele Estado dirigente de toda sociedade. E a educacéo era
vista como necessaria para debelar o perigo, “a desordem, a perturbacdo” das “classes
perigosas” ', que viviam na ignorancia e no obscurantismo. O dever maior da instrugéo era
cultivar o espirito popular “para melhor compreender os deveres que tem a cumprir e 0

respeito que ao direito alheio Ihes cumpre tributar.” 8

Podemos considerar este padrdo de pensamento educacional da geracdo dos “homens
de letras”, da segunda metade do século XI1X como de origem liberal, que ndo correspondia
propriamente ao pensamento liberal classico que vigorou nas medidas educacionais dos paises
desenvolvidos, mas que, no Brasil, incorporava o viés liberal positivista, que representava a
quinada do Liberalismo do século XIX, para um Liberalismo autoritario, onde se acreditava
mais na familia e no Estado e menos no individuo, como papel preponderante na reconstrucdo
nacional. O individuo, pertencente a um grupo social, estaria sempre subordinado ao poder
estatal, onde o0s pedagogos, engenheiros, medicos, sanitaristas, utilizariam seus
conhecimentos socioldgicos e cientificos na ordenacdo das “classes perigosas”. Dai o0 sentido
do padrdo “civico-nacionalista” desta geracdo de intelectuais, que operava 0 civismo como
ordenacdo do social para a constituicdo de uma ordem nacional e urbana, em que as partes da
engrenagem social se constituiriam hierarquicamente, com o Estado e a classe dirigente no
alto do topo social. O lema republicano de “Ordem e Progresso” expressa bem o espirito que
carregava a geracdo de intelectuais, que passaram pela transicdo Monarquia-Republica, sem

mudarem muito suas idéias, porque 0 pensamento positivista e o ideario liberal, naquele

" MEMORIA sobre os fatos mais importantes da vida da Sociedade Propagadora da Instrucdo Publica de
Pernambuco . Recife: Tipografia do Jornal do Recife, 1892.

® SOCIEDADE PROTETORA da Instrugdo Popular. Relatério Apresentado em Sessdo de Assembléia Geral
realizada no dia 19/03/1908 pelo Presidente Professor Gaspar do Nascimento Regueira Costa. Recife:
Typografia do Diario de Pernambuco, 1908.
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momento, reservava a mesma funcdo social a educacdo, de veiculagdo dos valores de
progresso econdmico e da nova sociedade urbana industrial, bem como a disseminagdo dos
valores civico-patriéticos, como meio de legitimacdo e persuasédo social, através da educacao.

O progresso seria acompanhado da garantia da ordem social.

A idéia de escola neste padrdo educacional, procurava ultrapassar o carater
instrucional, por uma escola de carater educacional, na qual se considerava a dimensdo
integral do individuo, incorporando novos valores de uma nacdo moderna em gestacdo, uma
escola mais préatica e cientifica, integrada a uma economia dindmica, incorporando novos
saberes aos saberes tradicionais da doutrina cristd e das “primeiras letras”, como os saberes

cientificos, o ensino de moral e civismo.

Mas este ideal educacional “civico-nacionalista”, no Brasil, ndo teve o alcance que
este padrdo educacional atingiu nos paises democraticos desenvolvidos, pois o Estado
brasileiro se constituira em Estado Oligarquico, portanto, era comum entre 0s educadores e
autoridades educacionais a mistura de valores modernos, da razdo e da ciéncia, nos programas
de ensino, com a fé catolica cristd, favorecendo a uma dubiedade que impediria a constituicdo
da educagdo moderna, se limitando ao papel de educacdo moral dos costumes e da moral
civica, um ideal educacional que situava a educagcdo como um instrumento intelectual e civico
do Estado, na consolidagédo da unidade nacional, a servigo da reproducdo da ordem social.
Somente nos anos que antecederam a liberagdo dos escravos, a queda da Monarquia e 0
surgimento da Republica, o ideal educacional “civico-nacionalista” romperd com a visdo

tradicionalista-conservadora e seréa acrescido de um ideal educacional, que elevava a educacédo
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ao papel preponderante de conducdo da nacédo para o rol dos paises civilizados e acredita na

“regeneragdo social e nacional” pela regeneracio educacional do povo. °

O papel exclusivo reservado ao Estado na concepcédo educacional dos padrdes “civico-
nacionalistas” € transferido a sociedade democratica, nos padrGes educacionais da
“regeneracdo social” sob a égide de um Estado republicano e soberano, através da valorizacao
da educacgdo publica. A crenca no poder redentor da educagdo pressupunha a confianca na
instrucdo como elemento conformador dos individuos e base para a constituicdo da sociedade
democréatica. Um amplo projeto civilizador foi gestado desde as Ultimas décadas do século
XIX por intelectuais, politicos, “homens de letras”, perpassando pelo inicio da Republica,
quando a necessidade da alfabetizacdo para a participacdo politica pelo voto, tornava a

difusdo da instrucdo priméria indispensavel para a consolidacéo do regime republicano.

O discurso da regeneracao social atraves da educacdo, iniciado desde os momentos
finais do Império, idealizando temas como moderno, progresso, civilizagdo, ciéncia, poderia
se realizar, enquanto projeto politico, no novo regime republicano. A educacdo democratica
universal ja havia se constituido na Europa nos seus sistemas nacionais de ensino e a
Republica, no Brasil, seria a possibilidade de afirmagdo da educacdo liberal. Os ideais
educacionais do Liberalismo, de constituicdo de uma escola publica, universal e gratuita,
foram incorporados ao ideal educacional republicano, em consonancia com o novo mundo
urbano, industrial e capitalista em gestacdo. Avancava o ideal liberal que formaria a base
filosofica da “Escola Nova”, de creditar a educacdo o papel de dar oportunidades iguais a

todos os individuos da sociedade, para o desenvolvimento de suas potencialidades pessoais. E

¥ MONARCHA, op. cit. — O autor descreve o surgimento deste novo padrdo de educagdo escolar, conhecido
como de “regeneracéo social e moral” da nacdo, pela via da educacéo: “ As idéias reformadoras assumidas pela
intelectualidade brasileira visavam construir uma na¢do moderna e, nos seus termos, justa e fraterna. Para tanto,
a instrucdo publica deveria superar os limites estreitos dos padrdes civico-nacionalistas e torna-se estratégia de
reconstrugéo social e regeneragéo social e moral.”
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0 novo regime republicano, associado a for¢a do pensamento educacional liberal, possibilitou
a promocdo do ideal politico de regeneracdo da sociedade, através da regeneracdo pela

educacéo.

A transformacdo ndo se operou apenas no ideal de educacdo, como também no da
transformacdo do modelo pedagdgico e de que escola se queria. O modelo de educagdo
moderna que se acreditava desde finais do Império, que se transformard em ideal da “Escola
Nova” na década de 1920, como consolidacdo do pensamento liberal-burgués na educacao™.
Mas ao longo de décadas foram lancadas as raizes modernas, que atravessara o periodo
chamado de “malfadado” **: as décadas finais do Império e os primeiros anos da Republica,
sO adquirindo repercussdo nacional, nos movimentos da “Escola Nova”, com a culminancia
de uma educacdo liberal, que permitisse o desenvolvimento da autonomia infantil, como

fundamento da constituicdo do homem livre e independente numa sociedade democrética.

A geracdo de intelectuais brasileiros do periodo estudado, de 1870 a 1910, “periodo
malsinado pela geracdo modernista” ** da década de 1920, néo podia ser considerada
moderna, como se autoproclamavam as préprias autoridades educacionais e educadores nos
seus relatorios oficiais e escritos; como ndo poderiam ser consideradas tradicionais, como
eram acusadas pelos “modernos” da década de 1920, porque o foco educacional destas
autoridades sempre foi no sentido de detectar os problemas e propor medidas renovadoras.
N&o podemos considerar esta geracdo de “homens de letras” simplesmente como fervorosos
defensores do catolicismo, nem tampouco como liberais classicos, nem s de positivistas ou

defensores do determinismo racial, como ndo eram todos modernos “escolanovistas”. O que

19 |pidem

1 HISTORIA e Histéria da Educagdo: o debate tedrico-metodoldgico atual. Demerval Saviani; José Luis
Sanfelice (ORGs). Campinas — SP: Autores Associados, 1998.

12 SEVCENKO, Nicolau. Literatura como Missao: Tens6es sociais e criacao cultural na 12 Republica. Sdo Paulo:
Brasiliense, 1999.
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era chamado de periodo histérico “malsinado” ou “malfadado”, pode ser considerado de um

periodo rico em diversidades de idéias.

Assimilando idéias importadas, “fora de lugar”, a geracdo de intelectuais de finais do
Império e inicio da Republica, reproduziram suas idéias modernas em pequenos circulos,
dentre eles, o educacional; mas a grande maioria, mesmo pertencente aos setores urbanos em
formacgédo, permanecia com uma mentalidade, na qual a educacdo ndo pesava nas suas
preocupacdes, tanto da elite quanto do proprio povo pobre. A elite agraria-comércial ndo
precisava de uma educacdo moderna que acompanhasse as inovacdes tecnoldgicas, como
também o povo ainda ndo se interessava pela escola, com excecdo de uma pequena parcela

que era matriculada na escola publica, que ja a via como possibilidade de ascensao social.

E esta geracdo ndo podia mesmo implantar um ensino moderno porque, além dos
impeditivos sécio—econdmicos do pais, a forma de pensamento vigente no periodo, definido
por Skidmore, era de uma geracdo que acreditava na divisdo da sociedade humana em ragas
inferiores e superiores, devido ao determinismo genético, advindo das teorias do Darwinismo

social*®

. Mesmo no periodo de expansdo do pensamento educacional da “ regeneracao social
e nacional”, com a crenca na possibilidade de regeneracdo da raga e do “branqueamento” da
populacdo, a educacdo ficava limitada, enquanto finalidade democratica, porque ja excluia
aqueles que ndo conseguissem se regenerar. Na concepcao de “regeneracgéo social e nacional”,
0 pensamento inatista (racista) sera superado pela concepcao de melhoramento da nacédo pelo
melhoramento da raca, concep¢do, produto do proprio racismo-cientifico, mas que

incorporava a educacdo uma funcdo de regeneracdao, de mudanca, acreditando que por meio

dela, seria possivel superar o passado de miscigenacao.

3 SKIDMORE, Thomas. Preto no Branco: raca e nacionalidade no pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1976.
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A doutrina liberal da “igualdade de oportunidade” e do desenvolvimento auténomo da
crianga ndo ultrapassard o campo do discurso, nesta época. A obrigatoriedade escolar nunca
havia vingado. O ensino continuava “decorativo” e “mnemonico”. A geracdo dos “homens de
letras”, que se diziam modernos, ndo passava de grupos isolados, instalados em instituigcoes
politicas e de ensino que ndo representava a maioria daqueles intelectuais que, afinal de
contas, pensavam como a maioria, ou seja, pouca crenca na educacdo publica. Dai que a
diversidade de ideais educacionais e pensamentos cientificos caracterizava estes “homens de
letras” como portadores de idéias modernas, porque importadas, mas que ndo passavam de

reproducdo de uma mentalidade colonial secular.

A escola publica teve uma trajetoria histdrica que nao da para entendé-la apenas como
evolucdo do tradicional para 0 moderno, como numa histéria linear, porque o que era dito
como moderno jamais predominaria no ensino, naquela época. As “escolas de primeiras
letras” do Império, que se transformard nas “escolas isoladas” do Império e da Republica,
demonstrard a distancia entre o discurso moderno e a realidade das escolas. A modernidade,
em termos de escolas, 0s Grupos Escolares, s6 passardo a fazer parte da histéria na década de
1920, persistindo durante o periodo as precérias “escolas isoladas”, com 0 mesmo modelo de
escola elementar do “Ler, contar e escrever”, que apesar de ter incorporado 0 que se
considerava um avango educacional nos finais do século XIX, com o acréscimo de matérias
do ensino cientifico e pratico, que a Era Moderna trouxera aos programas de ensino da escola
publica. Mesmo assim, pouco se avancou de fato, demonstrando a ineficiéncia da “escola
préatica” e cientifica, diante do escandaloso nimero de analfabetos nas décadas de 1910 e

1920, ndo conseguindo ser resolvido nem o problema basico da instrugdo elementar do pais.

A manutencdo de um ndmero de alunos e numero de escolas diminuto, no Estado de

Pernambuco, ao longo de nosso periodo estudado, demonstra que pouco era feito de fato pela
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Instrucdo Publica. Os discursos das autoridades sinalizavam para uma homogeneidade de
intencBes e idéias, mas as condi¢cdes em que se organizavam as escolas publicas e a pouca
clientela, com uma frequiéncia baixa em relacdo ao nimero de matriculados, assim como, em
relagdo a populagdo escolar que estava fora da escola, identificava a distancia entre intencOes

propostas e praticas efetivas.

O que pesara para esta geracdo sera a mentalidade de toda uma época, que apesar da
disseminacéo da doutrina liberal da educacdo como fungéo de fornecedora da “equalizacdo de
oportunidade” para todos - o peso do Positivismo, do determinismo cientifico e do
catolicismo, impediam a consolidacéo daquele Liberalismo classico. Mas o que determinara a
forma de pensamento eclético desta geracdo sera a combinacdo do papel de reproducdo social,
originada do lugar institucional que esta geracdo ocupava e da divulgacdo dos mais novos
avancos do mundo desenvolvido. Foi uma geracdo que ndo pode ser chamada de moderna,
apesar de pequenos focos que se desprenderam do pensamento humanista-classico. Focos
estes que podem ser considerados os embrides do pensamento renovador da “Escola Nova”,

da década de 1920.

Concluirei, finalmente, com o periodo estudado acerca da profissdao docente, sob a
Gtica de uma histéria dialética, ndo linear, e de uma histdria que ndo trabalha somente com a
dicotomia moderno-tradicional, mas com o jogo dialético do que foi inovado e o que se
manteve, na analise de um determinado fato social. A profissdo de professor que se iniciou
como sacerddcio, missionaria, pré-profissional, exigia do mestre, na auséncia de formacao
pedagdgica, a sua ficha corrida na policia, como prova de atributo moral, para que pudessem
dar bons exemplos de vida e de carater para seus alunos. Num segundo momento, a profissdo
se transforma na organizacdo de um corpo docente disciplinado e profissionalizado pelas

Escolas Normais, simbolo do processo modernizador da educacdo republicana, elevando a
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instrucdo publica ao papel de regeneradora da nacdo e denominando o novo professor de
“Apostolos do Saber”, portadores das luzes do conhecimento, a iluminar a todos,
indistintamente, através da instrugdo publica. Um terceiro papel historico reservado ao
professor primario, era o do ideal educacional do “escolanovismo”, onde se exigia do
professor maiores conhecimentos, como o socioldgico, o pedagdgico; da natureza psicoldgica
e fisiolégica das criangas, propiciando um conhecimento mais aprofundado do processo
pedagodgico. Mas analisando o periodo em que a professora se tornou maioria humérica na
profissdo, no inicio do século XX, se observa a juncdo de valores das diversas etapas de
evolucdo profissional. O sacerdécio do passado se reproduzird na idéia da professora como
continuidade do lar. Do papel do professor tradicional, que se utilizava de vastos
conhecimentos ilustrados, com o professor, com conhecimento de um ensino integral e
experimental e o respectivo conhecimento cientifico da evolucdo da crianca. Mas o que
restava para o professor em meio ao discurso renovador moderno, ao longo de todas estas
décadas (1870-1910), era a persisténcia das “escolas isoladas”, sem instrumentos
experimentais para os estudos das ciéncias e de outras matérias praticas, como as “licdes de
coisas”. A professora cabia, praticamente, o ensino do “ler, contar e escrever” e o carinho e a
paciéncia dispensados a primeira infancia na escola publica que, por sinal, tinha uma

freqiéncia infima, em relagdo a populagdo escolar.
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ANEXO 1

FREQUENCIA DOS ALUNOS NAS ESCOLAS PUBLICAS E PARTICULARES DE
INSTRUCAO PRIMARIA E SECUNDARIA NO IMPERIO, EM 1874.

Estados Total de alunos
1- MG 24.104

2- RJ 18.894

3- BA 17.362

4- Mun. Neutro 17.279

5- SP 16.446

6- RS 14.551

7- PA 11.021

8- CE 10.861

9- PE 9.917

POPULACAO E SOMA DAS ESCOLAS PRIMARIAS E SECUNDARIAS OFICIAIS
( ESTATISTICAS IMPERIO)

Provincias Populacdo  Escolas
1- MG 2.009,023 767
2- BA 1.283,141 387
3- PE 841,539 354
4- SP 837,354 555
5-RJ 727,576 557
6- CE 721,686 252
7-RS 430,878 351

Fonte : Relatorio que apresentou ao Presidente da Provincia de Pernambuco o Inspetor Geral
da Instrucdo Publica, Jodo Barbalho Uchbda Cavalcanti, em 30/01/1875.
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ANEXO 2

DADOS DE PERNAMBUCO

PERNAMBUCO
Habitantes 841,539
Livres 752,511
Escravos 89,028

Sabendo LER e ESCREVER
Livres 92.664 masculino / 54.695 feminino
Escravos 105 masculino / 52 feminino

ANALFABETOS
Livres 288.901 masculino/ 316.287 feminino
Escravos 46.918 masculino/ 10.515 feminino

POPULACAO ESCOLAR DO IMPERIO
186.463 96.202 masculino/ 90.261 feminino

Fonte : Relatorio que apresentou ao Presidente da Provincia de Pernambuco o Inspetor Geral
da Instrucdo Publica, Jodo Barbalho Uchba Cavalcanti, em 30/01/1875.
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ANEXO 3

QUADRO DO NUMERO DE “ESCOLAS PUBLICAS” DA PROVINCIA DE
PERNAMBUCO 1886

NUMERO

DE
ANO ESCOLAS

PUBLICAS
1856 85
1857 89
1858 90
1859 94
1860 100
1861 101
1862 103
1863 106
1864 119
1865 142
1866 197
1867 203
1868 217
1869 232
1870 269
1871 312
1872 334
1873 334
1874 350
1875 361
1876 376
1877 379
1878 382
1879 401
1880 423
1881 476
1882 513
1883 541
1884 494
1885 496

Fontes: Relatorio apresentado ao Presidente da Provincia, em 1886, pelo Inspetor Geral da
Instrucdo Publica de Pernambuco, Jodo Barbalho Uchéa Cavalcanti. Recife: Typografia de M.
F. de Faria e Filhos, 1886.
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NUMEROS DE ALUNOS MATRICULADOS NAS ESCOLAS PUBLICAS DE

ESCOLAS PUBLICAS PRIMARIAS NO BRASIL

PERNAMBUCO.
ANO Alunos
1881 | 16.359
1882 | 17.123
1883 | 19.363
1884 | 22.617
1885 | 20.505
Estados Alunos
1- M.G. 656
2-S.P. 554
3-R.J. 553
4- BA 384
5-R.S 353
6- PE 351
7- CE 241

ESCOLAS PRIMARIAS PARTICULARES

Estados Alunos
1-R.S. 123
2- PE 116
3- MG 109
4-RJ 102
5- AL 94

Fontes: Relatério apresentado ao Presidente da Provincia, em 1886, pelo Inspetor Geral da
Instrucéo Publica de Pernambuco, Jodo Barbalho Uchda Cavalcanti. Recife: Typografia de M.
F. de Faria e Filhos, 1886.
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ANEXO 5
ESTATISTICA ESCOLAR DA INSTRUCAO PUBLICA DO RECIFE — 1904.

Matriculas: 4.331 alunos

masculino 1.293

feminino 3.038

Frequéncia Média: 3.014 , masculino 847 / feminino 2.167

69 escolas tem o0 municipio — masculino 18/ feminino 49 e mista 2

Numero de Escolas

Freguesia |masculino [feminino |matricula
Recife 2 2 239
S. Antdnio 2 6 573
S. José 3 10 997
Boa Vista 5 13 1007
Gracas 2 7 534
Afogados 2 4 429
Poco 0 6 302
Varzea 2 3 250

Fontes: Relatério apresentado ao Prefeito do Municipio de Recife, Manuel dos Santos
Moreira, em 12/01/1904, pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica do Recife, Sebastido de
Vasconcelos Galvao.



	INTRODUÇÃO          12 
	CAPÍTULO 2 
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	1. INTRODUÇÃO 
	REFERÊNCIAS BIBLIOGRÁFICAS 

	ANO
	Estados Alunos



