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RESUMO

Estudos sobre o letramento social vém sendo desenvolvidos nas Ciéncias Sociais € na
Linguistica. Aspectos socioculturais que determinam o uso da escrita s&o considerados
relevantes para a elaboracdo de métodos pedagdgicos que promovam o
desenvolvimento de estudantes competentes na leitura e na produgdo de textos
escritos. Com base em principios tedricos do letramento e na concepgao da surdez
como determinante na formagéo de individuos integrados em comunidades linguisticas
(surdos bilingles, usuarios da Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS e do Portugués
escrito), o presente estudo visa investigar o uso social da escrita em uma comunidade
de surdos na cidade de Recife. Especificamente, objetiva-se identificar os géneros
textuais escritos recorrentes (produgdo e consumo) na comunidade, e analisar suas
funcdes e significados de acordo com os eventos comunicativos nos quais ocorrem e
com as relagdes sociais que permeiam. A abordagem metodoldgica escolhida para a
realizacdo da pesquisa foi a etnografia, que propde métodos especificos de
observagao, incluindo entrevistas, fotos e anotagcbes. Os dados foram coletados ao
longo de um ano em diversos eventos sociais da comunidade. Os resultados mostram
uma variedade de géneros textuais escritos encontrados em interagdes formais e
informais nas diversas instituicoes visitadas. Ao se analisar os significados e as fungdes
sociais dos géneros textuais escritos emergentes na comunidade, percebem-se
aspectos peculiares da comunidade surda, e ndo encontrados entre ouvintes. Com
base no cenario visto, o estudo traz discussdes e reflexdes sobre a escrita em uso na
comunidade e sugestdes de ensino da leitura e producao escrita em escolas de surdos.
Dessa forma, pretende-se contribuir para a compreensao do letramento em
comunidades de surdos usuarios de LIBRAS e enriquecendo o acervo de estudos sobre
os aspectos socioculturais e linguisticos inerentes a surdez.

Palavras-Chave: Escrita; Surdez; Cultura.



ABSTRACT

Studies of social literacy have been broadly developed in the Social Sciences and
Linguistics. Cultural issues related to social writing have been considered in elaborating
teaching methods aimed at facilitating the development of reading and writing skills. The
educational goal is to improve the social literacy skills of students. The aim of this study
is to investigate the social use of written texts in a deaf community in Recife. More
specifically, the goal is to identify written genres in various communication events and to
analyze their meanings and functions. The methodological approach used for data
collection was ethnography. Data were acquired by ethnographical methods, including
written notes, photographs and interviews taken by the researcher. Results were
analyzed according to theories of literacy and the concept of deaf community as a social
and linguistic community (composed of bilingual members who use Brazilian Sign
Language and written Portuguese in social life). A variety of written genres were
identified in both formal and informal communication. Specific meanings and social
functions of those genres were also noted. Based on these results, the study highlights
cultural aspects of the community which may be related to the way written texts are used
in social activities. The implications for teaching methods and goals for deaf children are
also discussed. This study will advance the understanding of literacy in deaf
communities, and will contribute to the literature concerning the deaf population and
their cultural and linguistics characteristics.

Key-words: Writing; Deafness; Culture.



RESUMEN

Estudios sobre la letradura social vienen siendo desarrollados en Ciencias Sociales y
Linguistica. Aspectos socioculturales que determinan el uso de la escritura son
considerados relevantes para la elaboracién de métodos pedagodgicos que promuevan
el desarrollo de estudiantes competentes en la lectura y produccion de textos escritos.
Con base en principios tedricos de la letradura y en la concepcién de la sordera como
determinante en la formacion de individuos integrados en comunidades linguisticas
(sordos bilingUes, usuarios de la Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS y del Portugués
escrito), el presente estudio visa investigar el uso social de la escritura en una
comunidad de sordos en la ciudad de Recife. Especificamente, se objetiva identificar los
géneros textuales escritos recurrentes (produccién y consumo) en la comunidad, y
analizar sus funciones y significados de acuerdo con los eventos comunicativos en los
que ocurren y con las relaciones sociales que pernean. El abordaje metodologico
adoptado pala la realizacion de la pesquisa ha sido la etnografia, que propone métodos
especificos de observacion, incluyendo entrevistas, fotos y anotaciones. Los datos han
sido colectados a lo largo de un afio en diversos eventos sociales de la comunidad. Los
resultados muestran una variedad de géneros textuales escritos encontrados en
interacciones formales e informales en las diversas instituciones visitadas. Al analizarse
los significados y las funciones sociales de los géneros textuales escritos emergentes
en la comunidad, se perciben aspectos peculiares de la comunidad sorda, y no
encontrados en oyentes. Con base en el escenario visto, el estudio trae discusiones y
reflexiones sobre la escritura en uso en la comunidad y sugerencias de ensefanza de la
lectura y produccidén escrita en escuelas de sordos. De esa manera, se pretende
contribuir para la comprensidon de la letradura en comunidades de sordos usuarios de
LIBRAS y enriqueciendo el acervo de estudios sobre los aspectos socioculturales y
linguisticos inherentes a la sordera.

Palabras-Clave: Escritura; Sordera; Cultura.
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INTRODUCAO

Nos dias atuais, a vida social esta repleta de interacdes intermediadas por
textos escritos. A escrita serve como uma tecnologia de acesso a fontes diversas de
informacdo que contribuem, ndo apenas, para o desenvolvimento educacional
daqueles que fazem uso fluente desta ferramenta, mas também para seu
desempenho social. Através da escrita, aumentam-se as possibilidades de acesso
ao conhecimento e de participacdo na sociedade, o que contribui para a formacéo
de individuos socialmente criticos e criativos. Por este motivo, prestigio e poder
social sdo atribuidos aos que usam com dominio esta forma enunciativa da lingua
(KLEIMAN, 1995; SOARES, 1998; BOTELHO, 2002; GNERRE, 2003; LOPES,
2004).

A escola é a instituicdo social responsavel pelo ensino da leitura e da escrita.
Individuos que aprendem a ler e escrever na escola sdo denominados de
alfabetizados, portanto, a alfabetizacdo €é considerada como o0 processo de
aprendizagem da escrita através de metodologia especifica oferecida
institucionalmente. No entanto, nem sempre o uso da escrita esta relacionado a este
aprendizado institucional. Individuos que ndo tiveram a chance de se integrar ao
ensino formal da escrita usam esta tecnologia, diariamente, nas mais diversas
praticas sociais das quais participam (SOARES, 1998; MARCUSCHI, 2001; LOPES,
2004). Além disso, por outro lado, nem sempre o dominio da leitura e escrita dentro
da sala de aula garante o desempenho satisfatério em uma escrita recorrente na
sociedade. Apesar de ser funcdo da escola, formar individuos socialmente
competentes no dominio da escrita, percebe-se que este objetivo hem sempre é
atingido, o que nos sugere haver, muitas vezes, uma discordancia entre a escrita
que se ensina e a escrita que se usa em sociedade.

Dentro desta linha de raciocinio, percebe-se que o saber ler e escrever ndo se
restringe a desenvoltura de processos mentais de codificacdo e decodificacdo de
simbolos linguisticos, pois requer também conhecimentos e experiéncias de préaticas
comunicativas sociais. Muitas vezes, praticas sociais sdo determinadas e
caracterizadas por instituicoes de poder social, e 0s eventos comunicativos
intermediados pela escrita, nestes casos, fazem surgir uma escrita mais formal,

géneros textuais menos flexiveis a variagbes. Outras vezes, as interacdes sociais
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mediadas pela escrita surgem em relacionamentos pessoais, em ambientes
familiares, e a escrita utilizada pelos interlocutores mostra-se com caracteristicas
estruturais menos rigidas. Nestes casos, 0s géneros textuais sdo mais susceptiveis
a criatividade dos seus usuarios. Percebe-se, entdo, que a escrita € uma agao
social, ou seja, formas de interacdo social determinadas por circunstancias
especificas, de acordo com préaticas e crencas culturais. Esta concepcao sobre a
escrita diverge do enfoque individual, que a concebe enquanto produto exclusivo de
processos mentais, e enfatiza seus aspectos socioculturais.

A viséo sociocultural da escrita, ou seja, do letramento social, teve origem nos
estudos de Shirley Heath e Brian Street, na década de oitenta, e atualmente é
amplamente adotada por diversos estudiosos. Com base nesta maneira de entender
a escrita, foi criada uma corrente de investigagdo sobre o letramento, denominada
Novos Estudos do Letramento. Algumas obras basilares desta linha de investigacéo
sdo: Literacy: an Introduction to the Ecology of Written Language, de David Barton,
em 1994; Social Linguistics and Literacies, de Jim Gee, em 1996; e Social Literacies,
de Brian Street, em 1995. Esta linha de pesquisa também é desenvolvida por um
grupo de pesquisadores (David Barton, Mary Hamilton, Roz Ivanic, Fiona Ormerod,
Katheryn Jones, Simon Pardoe, Kath Pitt, Karin Tusting e Anita Wilson) na
Universidade de Lancaster, nos Estados Unidos. O grupo trabalha em intercambio
com pesquisadores de outras universidades, como por exemplo, Jim Gee, da
Universidade de Wisconsin, Danny Taylor, da Universidade Hofstra e Janet Maybin,
da Open University. As pesquisas desenvolvidas sob esta perspectiva objetivam
investigar as diferentes funcdes e significados sociais da escrita, o poder social
relacionado & diversas praticas sociais intermediadas pela escrita, assim como o0s
variados géneros textuais escritos recorrentes (suas caracteristicas e funcdes).
Leva-se em consideracdo que culturas diferentes, por apresentarem praticas sociais
e crencas culturais proprias, apresentam formas diferentes de usar a escrita
(BARTON; HAMILTON; IVANIC, 2000; LOPES, 2004).

Pesquisas desta natureza pretendem entender as formas e funcbes da escrita
em situagbes sociais variadas, entendendo as relagbes e interacdées sociais. O
acervo de informacdes proveniente destes estudos pode contribuir para o

planejamento de praticas pedagogicas que objetivem o desenvolvimento de
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individuos fluentes numa escrita sociall. Geralmente, estes estudos sé&o
desenvolvidos através de métodos especificos, que viabilizem a interpretacdo dos
usos da escrita em situagdes sociais variadas.

A abordagem metodoldgica utilizada na maioria dos estudos que visam
investigar aspectos socioculturais de um povo é a etnografia. Esta abordagem tem
origem na Antropologia, mas € nos dias de hoje, amplamente utilizada em diversas
areas cientificas, incluindo a Linguistica. A vertente da etnografia que visa analisar
as diferentes formas de enunciacdo que circulam em ambientes socioculturais
variados € a etnografia da comunicagdo. Através desta, pretende-se entender as
relacdes entre as préaticas culturais e os textos (nos mais diversos géneros) que as
permeiam. Pesquisas desta natureza séo realizadas através de métodos especificos
de observagcao, incluindo entrevistas, fotos e anotacbes, que Ss&o sempre
interpretados a luz das caracteristicas socioculturais de cada sociedade.
Obviamente, para que se possa interpretar e inferir sobre as formas enunciativas
identificadas nos eventos comunicativos é preciso que o examinador conhega a
sociedade em questdo e, para isso, é necessario se inserir na sociedade e participar
de suas atividades sociais (SAVILLE-TROIKE, 1982; SCHIFFRIN, 1994).

Com base nos principios tedricos e metodolégicos mencionados, este estudo
visa investigar, através da abordagem etnografica, o letramento social em uma
comunidade brasileira especifica: uma comunidade de surdos da cidade de Recife.
A populacdo em estudo ndo se define por limites geogréficos, mas por aspectos
socioculturais. Para que caracteristicas importantes desta populacdo sejam
compreendidas, serdo abordados alguns principios tedéricos sobre surdez e
comunidade de surdos que nortear&do o desenvolvimento desta investigagéo.

Do ponto de vista fisiolégico, a surdez se caracteriza por uma diminuicdo da
funcdo auditiva, geralmente decorrente de les6es do sistema auditivo periférico
(lesdo sensorial) ou central (lesdo neural). De acordo com a magnitude destas
lesbes, os déficits auditivos sdo classificados em diferentes graus de
comprometimento: grau leve, moderado, severo e profundo. Para uma melhor

compreensdo da dimensao desses graus, podemos considerar que individuos com

' A escrita, por ser uma modalidade linglistica, possui carater social em qualquer que seja seu uso.
N&o se pode conceber uma escrita ndo social, mesmo que seja individualmente produzida. Portanto,
€ importante esclarecer, que o termo escrita social é utilizado neste trabalho sempre que se pretende
enfatizar a escrita que emerge em atividades sociais.
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perda auditiva leve, apesar de possivelmente encontrarem dificuldades em
reconhecer auditivamente alguns fonemas, conseguem acompanhar uma tipica
conversacao oral. No entanto, portadores de perda auditiva de grau severo e
profundo escutam apenas sons cotidianos de forte intensidade, como buzina de
automoveis, batidas de porta. Na grande maioria das vezes, o problema auditivo
decorrente de lesBes do sistema sensorial ou neural ndo esta apenas relacionado a
quantidade do som que o individuo serd capaz de perceber, mas também a sua
qualidade. Dessa forma, mesmo quando a fala é emitida em forte intensidade (ou
amplificada através de aparelhos eletrénicos), um individuo com perda auditiva
severa ou profunda encontra grandes dificuldades em reconhecer (identificar) os
fonemas, pois sédo percebidos de forma distorcida. Em alguns casos, o uso de
aparelhos de amplificacdo sonora, associado aterapia fonoaudiologica (ao longo de
anos), favorece o reconhecimento da fala. No entanto, o uso da funcéo auditiva por
parte de individuos com perda severa ou profunda, mesmo apds anos de
estimulacdo terapéutica, na maioria das vezes, nao € suficiente para o
desenvolvimento da linguagem oral. Poucos chegam a utilizar socialmente a fala
(HULL, 1992; FLEXER, 1999; MUNHOZ et al., 2000).

Entretanto, existe outra forma de se enxergar a surdez. Muitas vezes, ao se
caracterizar um individuo surdo, ndo se estd enfatizando seus aspectos fisicos
relacionados a percepcao auditiva, mas sim, suas peculiaridades linglisticas e
socioculturais. Os surdos utilizam uma lingua propria: a lingua de sinais, e
constituem uma comunidade linglistica caracterizada por tracos culturais
especificos. A comunidade de surdos (comunidade lingliistica) é representada por
sua lingua e revela-se em comportamentos, atitudes, valores e praticas sociais
comuns entre seus membros (MOURA, 2000; LANE, 1992). Membros de uma
mesma comunidade linglistica podem se agrupar em diferentes comunidades de
fala. A concepcdo de comunidade de fala definida por Hymes (1962) consiste em um
grupo de pessoas que apresentam padrdes especificos de comunicacdo que séo
determinados por aspectos socioculturais. Portanto, para que se possa ser
considerado membro de uma comunidade de fala, € preciso desenvolver habilidade
nas formas de interacdo verbal que emergem na comunidade, ou seja, nos mais
variados textos. Esta habilidade, denominada por Hymes de competéncia
comunicativa, nao diz respeito apenas ao dominio estrutural de uma lingua, mas

também ao conhecimento das suas regras sociais de uso.
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Seguindo um movimento sociocultural iniciado nos Estados Unidos, alguns
estudiosos sobre a surdez no Brasil optam por utilizar os termos: Surdo e Surdez
com ‘S’ mailsculo, quando pretendem atribuir, ao termo, o conceito sociocultural.
Quando se trata do conceito fisiolégico da surdez, esses autores preferem utilizar os
termos com letras iniciais minuUsculas (SACKS, 2002; MOURA, 2000). Essa
tendéncia parece nédo ter unanimidade entre os autores brasileiros, sendo comum,
nos dias atuais, 0 uso do ‘s’ mindsculo para os termos em questdo, quando estes
estao relacionados ao olhar sociocultural.

O termo comunidade de surdos? sera utilizado neste estudo para se referir ao
grupo de pessoas que compartiham das mesmas linguas (lingua de sinais e/ou
portugués) para interagir socialmente, e por isso, comungam de tracos culturais
especificos. A surdez em si (sentido fisioldgico) ndo sera visto aqui como condi¢éo
classificatéria dos membros desta comunidade. Ao contrario, individuos ouvintes que
fazem parte da vida diaria dos surdos, que utilizam a lingua de sinais e participam de
suas atividades sociais, serdo considerados participantes da comunidade surda.
Considera-se entdo, que em comunidades de surdos existam diferentes grupos que
facam usos de padrbes comunicativos comuns, ou seja, diversas comunidades de
fala. Os padr6es comunicativos que circulam nessas comunidades ndo sé&o
provenientes de apenas uma lingua, mas de duas. Nos eventos sociais vivenciados
por esta populacdo, emergem textos na lingua brasileira de sinais (LIBRAS) e no
portugués (geralmente na modalidade escrita).

A LIBRAS é a lingua de sinais oficial no Brasil e amplamente utilizada em
comunidades de surdos no pais. E considerada uma lingua natural® cuja aquisi¢o,
por parte dos surdos, ocorre de forma espontdnea, assim como 0S ouvintes
aprendem a lingua oral (fala). Possui caracteristicas proprias, utilizando os gestos e
expressdes faciais como canal de comunicacdo substituto da vocalizagédo
(ALMEIDA, 2000; QUADROS; KARNOPP, 2004). Assim como qualquer outra lingua
apresenta variacoes dialetais de acordo com delimitacdes geograficas, e padrdes
variados de comunicacao relacionados a diferentes comunidades de fala. Por

exemplo, surdos fluentes em LIBRAS que moram no Sul do nosso pais percebem

2
Neste estudo os termos comunidade de surdos e comunidade surda contém o mesmo significado.

3
Sobre lingua natural, entende-se: sistemas linguisticos legitimos, que contém todos os critérios de
uma lingua genuina (GOLDFELD, 1997; ALMEIDA, 2000; QUADROS; KARNOPP, 2004).
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diferencas léxicas e sintaticas na LIBRAS utilizada no Nordeste. Mesmo dentro da
mesma regiao, podem-se encontrar diferencas associadas & diversas comunidades
de fala, definidas por aspectos socioculturais. Estudos sobre as variacdes
linglisticas da LIBRAS associadas a diferentes comunidades de surdos séo de
grande importancia para a compreensdo sobre o uso desta lingua (FERREIRA
BRITO, 1995; FELIPE, 1998; QUADROS; KARNOPP, 2004). Apesar da relevancia
de investigacdes dessa natureza, os propositos do presente estudo ndo estédo
voltados para a andlise de aspectos relacionados a LIBRAS, mas ao portugués
escrito utilizado por membros da comunidade surda.

Apesar de ndo contarem com a integridade fisica necessaria para o
desenvolvimento da fala, os surdos sdo dotados de condi¢fes fisicas e intelectuais
para o aprendizado da grafia de uma lingua. Nao ha limitagcdes cognitivas ou afetivas
inerentes a surdez (falta de acuidade auditiva), desde que sejam oferecidas ao
surdo, possibilidades para seu desenvolvimento linguistico. O dominio da lingua de
sinais possibilita o desenvolvimento psiquico, intelectual e social dos surdos,
tornando-os sujeitos de identidade e cultura propria (GOES, 1996; BOTELHO,
2002). No entanto, é através do aprendizado da escrita na lingua oficial de seu pais
gue o surdo se apossa de boa parte da cultura de sua nacao, depositada em livros,
revistas, jornais, cinema, teatro e nas relacdes com ouvintes. Sem duavida, um
contato mais intimo com a cultura do pais do qual é nativo possibilita ao surdo um
enriguecimento educacional e pessoal. Além disso, como dito, a vida urbana é
repleta de situacbes e praticas sociais intermediadas pela escrita, e o dominio da
leitura e escrita, para quem vive em sociedades urbanas, € condicdo importante para
0 convivio com as mais diversas praticas sociais na rotina dos individuos.

Os textos que circulam em sociedade se apresentam em padroes tipificados.
Esta tipificacdo de textos surge espontaneamente das praticas sociais, para facilitar
a comunicagdo. Ou seja, 0 conhecimento dos elementos tipicos de um texto,
possibilita aos interlocutores a construcdo do sentido e a compreensdo de sua
funcéo social. Por outro lado, os textos utilizados socialmente também possuem um
cardter mutavel, que acompanha a criatividade individual de quem os usa, e as
mudancas historicas e culturais de um povo. Com base nesta visdo sobre os textos
gue circulam em sociedade, surge o conceito de géneros textuais. Para Bazerman

(2005, p. 11), os géneros textuais sao ‘tipificacbes dinamicas, interativas e
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histéricas”, nas quais se manifestam as modalidades linglisticas (oralidade e
escrita).

Com base na nocdo de género textual como fenbmeno cultural, é possivel
pensar que em culturas (ou sociedades) diferentes, devem existir géneros
diferentes, ou ainda, os mesmos géneros com funcdes sociais diversas. Em
investigacbes que busquem compreender a interacdo verbal de grupos sociais, €
preciso ndo apenas identificar os géneros emergentes, mas também, entender suas
funcbes. Marcuschi (2002, p. 32) comenta que

a variacdo cultural deve trazer consequiéncias significativas para a variagao

de géneros, mas este € um aspecto que apenas o estudo intercultural dos
géneros podera decidir.

Pensando dessa forma, nota-se que a identificacdo dos géneros textuais
escritos que circulam na comunidade de surdos, atrelados a papéis, funcbes e
situagOes sociais sdo de grande importancia para a compreensao da organizacao
social desta populacdo e do desenvolvimento de certas habilidades relacionadas a
producdo escrita. Informacdes dessa natureza poderdo oferecer principios basicos
para o0 ensino do portugués escrito direcionado a pessoas surdas que,
possivelmente, demandam uma metodologia diferenciada de ensino de lingua
escrita.

Aspectos relacionados aeducacao de criancas surdas, assim como questdes
sobre o ensino da lingua escrita sdo discussbes recorrentes entre educadores,
linglistas e fonoaudiologos. Existe diversidade no que se pensa sobre a educacdo
do surdo, entretanto, o que aparenta ser predominante na literatura vigente é a
concepcao de que o surdo deve ser inserido em contexto educacional que utilize a
lingua de sinais, ou seja, escolas com professores e instrutores que dominem a
LIBRAS e facam uso em sala de aula para o ensino das disciplinas recomendadas
pelo MEC. Além do dominio em LIBRAS, acredita-se na importancia do ensino
formal da escrita na lingua nativa, ou seja, a formacdo de individuos surdos
bilingiies (GOES, 1996; BOTELHO, 1998; SOARES, 1999).

A filosofia do bilingtismo defende que o surdo deve adquirir
(espontaneamente) a lingua de sinais, e aprender (através do ensino formal) a
lingua majoritaria de seu pais, seja na oralidade ou na escrita. De acordo com 0s
seguidores dessa filosofia, a lingua de sinais tem a func&o de possibilitar a formacéo

de sua identidade, tornando-os individuos conscientes de suas caracteristicas, suas



21

dificuldades, seus dreitos e deveres como cidaddos. Além disso, o dominio desta
lingua, por parte dos surdos, promove o desenvolvimento de suas habilidades
criativas perante as mudancas culturais e favorece seu desenvolvimento intelectual,
emocional e social. O aprendizado do portugués na modalidade escrita possibilita a
interagdo com 0s ouvintes, a aquisicdo de tracos culturais de sua nacdo e a
participacdo ativa na sociedade majoritaria do pais (BOTELHO, 1998; FREIRE,
1999; ALMEIDA, 2000).

Enquanto a aquisicdo dos padrdes linguisticos da lingua de sinais, e o
dominio no uso de seus géneros textuais ocorrem de forma espontanea no surdo
(sendo apenas necessério a insercdo da criangca surda numa comunidade de surdos
usuarios desta lingua), o aprendizado do portugués escrito ndo parece ser tao facil.
O estudante surdo encontra-se numa situacédo diferente dos demais estudantes:
deve aprender a escrita (e seus usos sociais) de uma lingua que ndo conhece
oralmente. Por este motivo, percebe-se, na escrita dos surdos, caracteristicas
semelhantes & encontradas na escrita de estudantes estrangeiros. Acredita -se que
o dominio em sua primeira lingua influencie na producdo da segunda. Diversos
estudos sobre a leitura e a escrita dos surdos mostram dificuldades que se repetem
(FERNANDES, 1990, 2003; FERREIRA-BRITO, 1995; GOES, 1996; ALVES, 2002).
Alguns autores acreditam que grande parte dessas dificuldades é proveniente de
praticas pedagogicas inapropriadas. Muitas vezes, as crian¢as surdas sao inseridas
em escolas que utilizam metodologia de ensino da leitura e da escrita apropriada
para criancas ouvintes, mas ndo necessariamente adequadas aos surdos. Esses
métodos tradicionais de alfabetizacdo, geralmente, sdo desenvolvidos a partir do
pressuposto de que os aprendizes dominam a lingua oral. Ensinam a grafia com
base na fonética da lingua, e desfavorecem os alunos que ndo conhecem esses
padrdes fonéticos (acusticos).

Outro fator, que pode estar relacionado & dificuldades no ensino do
portugués escrito a surdos, € a necessidade de maior conhecimento sobre o uso
social da escrita nessas comunidades. A identificacdo dos géneros textuais escritos
gue permeiam as interagdes verbais entre surdos, assim como, a compreensao das
funcbes sociais desses géneros, sem duvida, favorecerdo o desenvolvimento de
praticas pedagogicas direcionadas aformacéo de individuos surdos competentes no

uso da escrita em sociedade.
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Com base nos pressupostos teéricos mencionados, o presente estudo visa
investigar o uso social da escrita em uma comunidade de surdos da cidade do
Recife. Especificamente, objetiva-se identificar os géneros textuais escritos
recorrentes (producdo e consumo) na comunidade, e analisar suas funcdes e
significados de acordo com 0s eventos comunicativos em que ocorrem. Para nortear
a analise das informacdes coletadas, serdo apresentados, a seguir, principios
tedricos sobre o letramento social e aspectos relacionados a surdez. Em seguida,
apresentam-se 0s aspectos metodoldgicos utilizados para a obtencado dos dados e
as discussbes emergentes dos aspectos observados. Pretende-se, com o0s
resultados encontrados e as reflexdes desenvolvidas neste estudo, facilitar a
compreensao da escrita em uso em atividades sociais vividas por surdos, e com
isso, contribuir para o surgimento de novas idéias de praticas e métodos

pedagogicos que visem formar individuos surdos competentes numa escrita social.
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CAPITULO 1
A ESCRITA EM USO

Atualmente, a escrita faz parte da maioria dos eventos sociais. Esta presente
em diversas situacdes e apresenta funcBes e significados variados. Individuos
socialmente integrados estdo, inevitavelmente, produzindo e consumindo textos
escritos em suas acgoes rotineiras, tendo ou ndo dominio do saber ler e escrever.

Associado ainsercdo do individuo em praticas sociais mediadas pela escrita
no mundo atual, esta o dominio da leitura e da escrita, relacionado ao prestigio
(poder) social em diversas comunidades e culturas (KLEIMAN, 1995; GERALDI,
1996; SOARES, 1998; BOTELHO, 2002; GNERRE, 2003; LOPES, 2004). O uso
social da pratica de leitura e escrita serve como uma ferramenta para a construcao
de uma consciéncia politica que torna o individuo capaz de transformar a realidade
(BOTELHO, 2002), assim como para construcéo de “relacdes de identidade e poder”
(KLEIMAN, 1995, p. 11).

Nas palavras de Kleiman (1995, p. 8),

o dominio de outros usos e fungdes da escrita significa, efetivamente, o
acesso a outros mundos, publicos e institucionais, como o da midia, da
burocracia, da tecnologia, e através deles, a possibilidade de acesso ao
poder (grifo meu).

O prestigio relacionado a escrita ndo é inerente & suas caracteristicas
intrinsecas, mas ao poder atribuido aos individuos que a dominam. A escrita ndo
tem o poder de fazer emergir novas formas cognitivas mais elevadas naqueles que
dela fazem uso, portanto, a diferenca entre quem opera com a escrita e sem a
escrita, no mundo de hoje, estd na desigualdade de possibilidades de acesso aos
conhecimentos (MARCUSCHI, 1999). Essa diferenca € a base para a definicdo de
poder social.

Percebe-se que o dominio da leitura e da escrita, ou seja, o0 alfabetismo de
um povo esta relacionado a seu status de desenvolvimento. Sociedades
alfabetizadas s&o consideradas mais desenvolvidas e modernas, e €
responsabilidade das instituicbes educacionais ensinar cidadaos a ler e escrever. A
escola € a instituicdo responsavel pelo ensino formal da leitura e da escrita, ou seja,

pela alfabetizagdo. Mas, nem sempre ser alfabetizado garante competéncia no uso
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da leitura e escrita em situagbes socioculturais. Ao s observar interacdes sociais
mediadas pela escrita, percebe-se que membros de uma sociedade repleta de
acbes comunicativas que envolvem essa tecnologia aprendem a fazer uso da escrita
mesmo sem terem tido acesso a educacdo formal. Esta realidade faz surgir uma
nova forma de conceituar o individuo letrado: ao invés de ser visto como sinbnimo
de individuo alfabetizado (aquele que aprende na escola a fazer uso da habilidade
de (de)codificar a lingua gréfica), o individuo letrado passa a ser visto como aquele
que faz uso da escrita em praticas sociais comunicativas, independentemente de ter
frequentado e aprendido formalmente a habilidade de ler e escrever (SOARES,
1998; LOPES, 2004). Uma abordagem sobre diferentes posturas tedricas
relacionadas ao letramento é de fundamental importancia para a compreensao das

discussdes expostas em capitulos posteriores deste estudo.

1.1Pressupostos tedéricos sobre o letramento

O que atualmente se denomina letramento pode estar relacionado a
habilidade de ler e escrever, ou seja, ao conhecimento do codigo linguistico na
modalidade escrita (nesta concepcdo o individuo letrado é aquele que através de
instituicbes educacionais torna-se alfabetizado) ou ao uso da escrita em contextos
socioculturais com valores e significados diferentes relacionados & situacdes de
onde emergem. Esta linha de estudo sobre o letramento, que se propfe a observar a
escrita em uso social através de uma perspectiva etnogréfica, vem sendo
desenvolvida desde a década de oitenta e teve inicio com as obras de Shirley Heath,
em 1983, e Brian Street, em 1984. Em oposi¢do avisdo da escrita como um produto
cognitivo individual, os estudos dessa nova forma de investigar os fendmenos
relacionados aescrita consideram -na inserida em préticas socioculturais e vinculada
a estruturas de poder da sociedade (LOPES, 2004).

Soares (1998) denomina essas duas concepcdes de letramento como visao
individual do letramento e visdo social do letramento. No entanto, para Kleiman
(1995, p. 16), o termo letramento passou a ser utilizado para caracterizar os estudos
sociais da escrita, distinguindo-os dos estudos das competéncias individuais (e
escolares) no processo de aprendizagem e dominio dessa tecnologia. Dessa forma,
segundo a autora, o termo letramento, em si, j& implica uma conotagdo “social,

politica, econdémica e cognitiva” do uso da escrita.
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Para uma melhor apreensdo da linha tedrica sobre o letramento na qual se
baseia este estudo, ou seja, a concepcao de que o letramento esta relacionado &
interagbes socioculturais, faz-se necessaria a compreensdo de dois conceitos
fundamentais: eventos e praticas de letramento. Por eventos de letramento,
entende-se as atividades, interacdes ou ocasifes sociais intermediadas pela escrita.
Sao episodios observaveis, onde a escrita tem fungdes e significados diferenciados.
Sirley Heath (apud HAMILTON, 2000, p. 16) define evento de letramento como
“‘qualquer situacdo na qual um pedaco de papel faz parte da interagdo e dos
processos interpretativos dos participantes”.

A concepcao de praticas de letramento € mais ampla e abstrata. Consistem
em processos de interacdo social através da escrita, definidos por regras
socioculturais. E a forma como os membros de uma sociedade usam e atribuem
significado a escrita. Para se ter uma visdo das praticas de le tramento em
determinada sociedade, é preciso compreender as relacdes sociais existentes, as
maneiras como as pessoas interagem em situagcdes mais ou menos formais, as
relacbes de poder associadas aos atos comunicativos, quem produz e quem
consome a escrita circulante, ou seja, como a escrita é culturalmente utilizada
(BARTON; HAMILTON, 2000, p. 8). O conceito de prética de letramento é abstrato e
esta relacionado ao comportamento e aos significados relacionados ao uso da
leitura e da escrita.

Seguindo este raciocinio, Barton e Hamilton (2000) descrevem principios
basicos que devem ser considerados quando se pretende estudar o letramento
social. Inicialmente, defendem gque o letramento € melhor entendido quando visto
como um conjunto de praticas sociais, e que estas séo inferidas através dos eventos
mediados pela escrita. Este argumento enfatiza a complexidade do conceito de
praticas sociais, sendo estas compreendidas apenas através da interpretacdo sobre
0 uso da escrita observado em eventos comunicativos. Os autores afirmam que
“existem diferentes letramentos associados a diferentes esferas da vida” (BARTON;
HAMILTON, 2000, p. 8). O letramento que surge nas atividades sociais de uma
familia ndo € o mesmo que circula em instituicdes mais formais, como por exemplo,
a escola. As formas de escrita diferem de acordo com as variadas relacdes sociais
desenvolvidas. Algumas formas de letramento sdo mais dominantes, algumas séo
influenciadas por outras, pois sdo organizadas de acordo com as instituicbes das

quais fazem parte e das relacdes de poder existentes entre os que as usam. E por
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iSsO que as praticas de letramento sdo na verdade determinadas por propositos
socioculturais.

Outro ponto crucial mencionado pelos autores € que o letramento social é
situado historicamente e que se transforma ao longo do tempo. O conceito de
letramento como uso cultural da escrita ndo nos permite pensar num letramento
estanque ou imutavel. Assim como 0s tracos socioculturais de um povo se
transformam, a forma como usam e atribuem sentidos aescrita € sujeita a mudanca
ao longo do tempo.

Percebe-se, a este ponto, a importancia da investigacdo do letramento em
comunidades onde exista essa pratica. A investigacdo sobre como se da o processo
de letramento em comunidades especificas, quais os fatores e praticas
comunicativas que o0 envolvem, como estd o papel da escola (instituicdo
estreitamente relacionada ao letramento social) nesse processo e 0 que se pode
fazer para viabilizar o acesso deste instrumento a populagcdes menos favorecidas
sdo de suma relevancia e interesse para diversas areas cientificas, embora esta néo
seja uma tarefa facil.

Soares (1998) discute o desafio de se investigar o letramento em uso nas
sociedades. Apos refletir sobre os critérios e formas utilizados em contextos
escolares e censos periédicos, a autora chega aconclusdo de que o melhor método
para se avaliar o letramento social € através de estudos por amostragem. A
avaliagao do letramento em contextos escolares propicia a observacao da dimenséao
individual do fenbmeno (possibilidade de se acompanhar os individuos em suas
habilidades de leitura e escrita) e 0os censos peridédicos oferecem uma visdo da
dimensdo social, visto que, através desse método, se pode coletar informacdes
demograficas, sociais e socioecondmicas da populacdo que faz (ou ndo) uso da
escrita. No entanto, € apenas em estudos por amostragem que se pode investigar o

letramento a partir de ambas as dimensdes.

. enquanto o levantamento censitario avalia e mede o letramento de
maneira superficial, porque ndo pode utlizar mais de uma ou duas
perguntas curtas de auto-avaliacdo ou o simples critério de concluséo
determinada série escolar, o0 levantamento por amostragem pode
determinar e medir em profundidade tanto as habilidades de leitura e de
escrita, através de provas e testes, quanto os usos dessas habilidades,
através de questionarios estruturados (SOARES, 1998, p. 104).
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O estudo por amostragem pretende identificar o ‘“leframento funcional
(SOARES, 1998, p. 105), buscando verificar o uso das habilidades de leitura e
escrita em sua natureza, niveis e frequéncia. Kleiman (1995) destaca que estudos
do letramento vém sendo desenvolvidos com o objetivo de se observar as praticas
sociais e culturais relacionadas ao uso da escrita, as relacbes entre grupos de
pessoas alfabetizadas e ndo alfabetizadas e as conseqiéncias sociais, afetivas e

linguisticas do uso (ou ndo uso) desta tecnologia (a escrita).

Para realizar tais estudos, utilizam-se, na pesquisa atual sobre o letramento,
metodologias que permitam descrever e entender 0s microcontextos em
que se desenvolvem as praticas de letramento, procurando determinar em
detalhe como sdo essas praticas. Tais metodologias podem ser
complementadas com metodologias experimentais (....) com 0 objetivo de
conhecer mais profundamente, mediante a combinagcdo de métodos
etnograficos e experimentais, as consequiéncias que diferentes praticas
de letramento, socialmente determinadas, tem no desempenho desses
sujeitos (grifo meu) (KLEIMAN, 1995, p. 16).

Partindo dos pressupostos tedricos expostos por Soares (1998) e Kleiman
(1995) sobre a base analitica do letramento, Marcuschi (2001) considera que
estudos sobre o letramento devem envolver abordagem etnogréfica e considerar
questdes culturais de praticas linglisticas. O foco de estudos dessa natureza deve
ser a lingua em uso (MARCUSCHI, 2001, p. 25) e ndo apenas a estrutura da lingua.
Com base nesta concepcdo de letramento, € possivel se pensar que, nas diversas

sociedades brasileiras, se encontrem cenarios diferentes.

Podemos indagar em que sentido o letramento vem contribuir
ontogeneticamente para o surgimento de entidades culturais especificas
com caracteristicas proéprias em contextos diversos. Assim, pode-se
indagar, por exemplo, se o letramento € o mesmo de norte a sul neste
Brasil. Serd 0 mesmo no bairro de classe A e na favela da mesma cidade?
Como € avaliado e utilizado o letramento num daqueles interiores da
Amazonia?... (MARCUSCHI, 2001, p. 47).

Estas indagac¢Oes séo instigantes e podem ser transferidas para a populagéo
deste estudo: um grupo que se define comunidade através de suas praticas sociais
e culturais especificas, e através do uso de uma lingua minoritaria, a lingua
brasileira de sinais e da lingua majoritaria do pais (portugués). As indagacfes de
Marcuschi levam areflexdo de como deve ser a pratica do letramento de surdos
usuarios da LIBRAS inseridos numa sociedade repleta de praticas comunicativas

mediadas por textos escritos. Quais seriam as atividades sociais mediadas pela
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escrita mais recorrentes nesta comunidade e quais 0s géneros textuais escritos mais
recorrentes de producédo e de consumo? Reflexdes sobre comunidade e cultura de
surdos, assim como 0 uso que fazem da escrita serdo abordadas em mais detalhes
em capitulos posteriores. Antes disso, é importante discutir sobre a forma na qual a

escrita circula em sociedade: 0s géneros textuais da escrita.

1.2 Géneros textuais da escrita

Como visto anteriormente, o convivio em sociedade requer a compreensao e
realizacdo de praticas sociais mediadas pela escrita. Cada vez mais, funcbes da
sociedade (relacionadas ao governo, economia, direito, vida cotidiana) sao
realizadas através de formas diferentes de textos escritos. Novas formas de texto
aparecem acompanhando o aparecimento de situagfes sociais e sao incorporadas
ao dominio cultural dos membros da sociedade.

O ato de comunicacdo depende da forma como as intencdes e objetivos
comunicativos sédo expressos e da forma como sdo recebidos (interpretados) pelos
interlocutores. Muitas vezes, a comunicacdo ndo ocorre da forma desejada,
acarretando dificuldades de interagdo. Essas dificuldades s&o particularmente mais
recorrentes na comunicagao escrita, visto que, muitas vezes, o mal entendido nao
pode ser esclarecido de imediato. As situacdes de fala geralmente sdo mais curtas e
requerem relacionamento face a face e interlocucdo mais rapida (BAZERMAN,
2005). Para evitar dificuldades comunicativas, h4 uma tendéncia em tipificar formas
textuais. Assim, pode-se atuar com certa previsao. Através da tipificacdo das formas
comunicativas, determinados atos, fatos e situagbes sdo mais facilmente
reconhecidos e mal-entendidos acontecem com menos frequéncia. A tipificacédo
ajuda a identficar elementos textuais (de conhecimento social), levando a
construcdo de sentidos associados & atividades sociais das quais fazem parte
(também de conhecimento comum). Os enunciados sdo modelados em formas que
obedecem a padrbes de conhecimento comum, pois sem estes padrdes, a
comunicacdo verbal ndo se torna possivel. Da mesma forma que, para se
comunicar, é preciso conhecer os padrbes estruturais (formais) da lingua (também
de conhecimento social), ndo se comunica sem 0 conhecimento sobre os padrdes
sociais de organizagao dos discursos (BAKHTIN, 1992). Pode-se dizer, entdo, que

0S géneros textuais séo enunciados tipificados de uso social recorrente.
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Esta nocao de tipificagdo dos textos, no entanto, ndo entende que os géneros
textuais sé@o estruturas de formato rigido, imutavel. Ao contrario, os géneros contém
estruturas relativamente estaveis (BAKHTIN, 1992; BRONCKART, 1999). Sé&o
maleaveis, plasticos, e modificam-se de acordo com as fun¢des comunicativas
necessarias em eventos sociais. Anteriormente a Bakhtin, os géneros textuais eram
vistos como fixos e imutaveis, e, por isso, passiveis de classificacdo limitada
(acreditava-se que era possivel determinar todos 0s géneros orais e escritos de uma
sociedade). A concepcao de géneros voltada para seus aspectos funcionais (e nao
formais) traz a percepcdo da impossibilidade de se listar os géneros, que se
apresentam em quantidade inesgotavel (BRONCKART, 1999; CUNHA, 2002;
MARCUSCHI, 2005) e caracteriza a teoria sécio-interativa de géneros textuais.

A teoria sécio-interativa considera que as caracteristicas formais dos géneros
servem como sinais que ajudam na identificacéo e escolha (por parte do usuario) do
género textual apropriado para desempenhar determinada funcéo social. Em outras
palavras, sdo as caracteristicas recorrentes dos géneros que ajudam a identificar as
situacBes sociais das quais eles fazem parte. No entanto, as situacdes sociais nao
podem ser vistas como elementos que definem, por si s6, um género textual, pois
estdo sujeitas a mudancas relacionadas a criatividade das pessoas. Da mesma
forma que o conhecimento social esta sujeito a mudancas com o tempo, 0s géneros
também estdo (BRONCKART, 1999; MARCUSCHI, 2002, 2005; BAZERMAN, 2005).

Conclui-se, entdo, que, de acordo com esta perspectiva tedrica, 0s géneros
textuais sdo fendmenos historicos vinculados avida cultural e social, que contribuem
para a organizacao de praticas sociais e comunicativas, e podem ser definidos, em
parte, por suas funcdes sociais e comunicativas (MARCUSCHI, 2002, 2005).
Segundo Bazerman (2005, p. 56), “em um dado tempo, em uma sociedade
particular, o repertério de géneros comunicativos constitui o centro das dimensfes
comunicativas da vida social”.

A populacéo investigada no presente estudo € composta por surdos bilinglies
usuarios da LIBRAS e do portugués (na modalidade escrita e/ou oral), constituindo
uma comunidade particular, caracterizada por atividades e eventos sociais
especificos. Ser membro dessa comunidade significa identificar-se com os surdos,
compartilhar a experiéncia de ser surdo e participar das atividades dessa
comunidade (BUENO, 1998).
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Com base nesses pressupostos teoricos, pode-se concluir que, para fazer
parte de uma comunidade linguistica, é preciso conhecer 0s géneros textuais
usados na comunicacdo e interacdo em praticas e eventos sociais vividos pelos
membros dessa comunidade. No caso de uma comunidade linglistica formada por
surdos, no Brasil, devem ser considerados os géneros manuais da LIBRAS e os
géneros escritos do portugués. E através do uso da lingua, por intermédio dos
géneros textuais que o individuo se integra socialmente. Segundo Bronckart (1999,
p. 103), “a apropriacdo dos géneros é um mecanismo fundamental de sociabilizagéo,
de insercéo prética nas atividades comunicativas humanas”. E por este motivo que
a nocdo socio-interacionista sobre géneros textuais permeara este trabalho,
principalmente no momento de refletir sobre os dados encontrados. E importante
lembrar, entretanto, que o0s géneros textuais, por serem fendmenos sdcio-histéricos,
nao podem ser citados em uma lista fechada. Até mesmo ao se delimitar uma
comunidade especifica, € dificil determinar os géneros nela existentes, pois novos
géneros estdo sempre surgindo de acordo com as necessidades comunicativas
(socio-culturais) que variam ao longo do tempo. Os g@géneros nascem e se
desenvolvem integrados a cultura da qual fazem parte. Alguns deixam até de existir
com a escassez de uso, e muitos outros se originam dos ja existentes
(MARCUSCHI, 2002, 2005). Como lembra Bakhtin (1992, p. 279),

a rigueza e variedade dos géneros do discurso sao infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se
desenvolve e fica mais complexa.

Diante da variedade de géneros encontrados em uma comunidade, observa-
se um fendmeno interessante: um género textual pode se configurar de tal forma
gue contenha caracteristicas tipicas de outros géneros. Esta formatacédo hibrida, ou

mistura entre dois ou mais géneros, vem sendo denominada na literatura de

, . , . A ~ R .
‘intertextualidade inter-géneros’ . Algumas nocdes sobre o fendmeno precisam ser

esclarecidas neste capitulo.

* Termo utilizado por Ursula Fix (1997 apud MARCUSCHI, 2002, p. 31)
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1.2.1 Intertextualidade inter-géneros

Marcuschi (2002, p. 30) traz um exemplo claro da mescla entre dois géneros:
um artigo de opinido em forma de poema, publicado em um jornal (Folha de Sé&o
Paulo). O artigo traz elementos do poema “E agora, José?” de Carlos Drummond de
Andrade. Outros exemplos de intertextualidade inter-géneros podem ser vistos em
propagandas de produtos, com objetivos estratégicos de atrair a atencado de
consumidores, ou em cancdes provenientes de provérbios populares e poemas
(BENTES, 2005). Marcuschi (2002, p. 30) lembra que € preciso ter cuidado para nao
confundir o conceito de intertextualidade inter-género (um género com funcdes e
caracteristicas de outros) com heterogeneidade tipoldgica (um género com a
presenca de varios tipos de texto). Um exemplo para este ultimo conceito é citado e
analisado pelo autor nesta obra: uma carta pessoal com diversas sequéncias
tipolégicas (descritiva, injutiva, narrativa, expositiva, argumentativa). Como explica
Marcuschi, em um género textual (a carta) nota-se a presenca de varios tipos de
texto.

A mescla de caracteristicas e funcées também pode ocorrer em géneros de
diferentes modalidades: aais (como por exemplo: conferéncias, aulas, entrevistas,
conversacdes) e escritos (jornal, artigos cientificos, romances, receitas, entre
outras). Alguns géneros podem conter caracteristicas de uma modalidade e ser
apresentado em outra, como por exemplo, um noticiario de televisdo, que apesar de
ser oral possui caracteristicas de um texto escrito. Isto porque é produzido na
modalidade escrita e utilizado na modalidade oral. Uma conversa através da internet
(bate-papos) apesar de se constituir de forma escrita, muitas vezes apresenta
elementos encontrados em textos orais. Marcuschi (2002) comenta que alguns
novos géneros textuais surgidos recentemente através do uso da internet pdem em
guestdo a dicotomia entre fala e escrita ainda em pauta em algumas discussdes
tedricas. Muitos géneros digitais sdo hibridos em sua composi¢do. O e-mail é outro
exemplo de género textual escrito com caracteristicas semelhantes tipicas de textos
orais. Isto acontece porque a modalidade do género textual (oral ou escrita) esta
associada & atividades comunicativas das quais fazem parte. As acoes
comunicativas atuam na escolha do género e sua modalidade e ndo a variante
oral/lescrita em si mesma (BRONCKART, 1999; BARTON; HAMILTON, 2000;
MARCUSCHI, 2002, 2005).
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Quando o e-mail é produzido por um surdo usuario da lingua de sinais, a
intertextualidade pode ser interpretada de forma mais complexa. Com base nos
principios tedricos soOcio-interacionistas abordados neste capitulo, é possivel
considerar que a lingua manual desta populacdo é também utilizada através de
géneros textuais. Os géneros textuais manuais desta lingua também sé&o
caracterizados e constituidos de acordo com suas fun¢des sociais e comunicativas®.
Por isto, um e-mail (que como visto anteriormente contém elementos tipicos de uma
conversacao oral e é constituido na modalidade escrita) produzido por um usuario
de lingua de sinais, obviamente tera um carater hibrido no que diz respeito a
modalidade textual (texto manual, que seria equivalente ao texto oral + texto escrito).
Porém, além da mistura de elementos tipicos de duas diferentes modalidades
textuais, pode existir também, neste caso, a influéncia de uma lingua (lingua de
sinais) sobre outra (portugués, no caso do Brasil). O surdo, por ser bilingte, lidara
nesta situacdo com a producdo de um género (e-mail) exclusivo de uma das linguas,
o portugués, sendo influenciado por elementos de um género tipico de situacdes
sociais vivenciadas por ele através de outra lingua (lingua de sinais). E possivel
pensar, entdo, que e-mails ou conversas de bate-papo produzidas por surdos
bilingiies podem trazer, em sua composicdo, caracteristicas especiais, nao
encontradas em escritos da mesma natureza produzidos por usuarios de uma s6
lingua. Em capitulos posteriores neste estudo, serdo apresentados alguns exemplos
dessa mescla e reflexbes sobre suas implicacbes sociais. Antes disso, serd feita

uma abordagem sobre o0 uso de géneros textuais em ambiente educacional.

1.2.2 O ensino de géneros textuais em escolas

O ensino das habilidades na producéo e consumo de géneros sociais escritos
também é preocupacdo de quem trabalha na area de educacédo. O ensino da lingua
portuguesa tem como tradicdo a exploracdo da gramatica normativa, ou seja, 0 USO
correto de regras gramaticais (BEZERRA, 2002). Por muito tempo, 0 ensino da
escrita concentrou-se na producdo formal de textos bem escritos (ortografia, léxico,
caligrafia, gramética, organizagéo textual), ensinadas em disciplinas especificas de

producéo de linguagem, e ndo exploradas do ponto de vista funcional (a escrita em

5

Um estudo amplo sobre o uso dos géneros textuais da Lingua de Sinais Brasileira (LIBRAS)
relacionados a suas fungdes e atividades sociais seria de grande contribuicdo para o acervo literario
sobre essa lingua brasileira.
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uso social) em outras disciplinas (BAZERMAN, 2005). Bezerra (2002) destaca que
diversas teorias influenciaram as mudancas no ensino da lingua portuguesa, no
entanto, na opinido da autora, trés correntes tedricas merecem destaque®: a teoria
sécio-interacionista de aprendizagem desenvolvida por Vygotsky em 1984, as
teorias de letramento e as teorias de textos/discurso.

Em décadas recentes, 0o ensino da escrita vem mudando. Objetiva-se que
alunos, ao terminarem seus estudos, estejam aptos a produzir e consumir diferentes
formas de escrita e a se adaptar & diversas situacdes de uso desta modalidade
linglistica. A proposta de ensino de lingua com base na teoria interativa socio-
discursiva enfatiza a consciéncia pratica do aprendiz através da identificacdo de
problemas e situagfes sociais, da reflexdo sobre diversos contextos comunicativos e
a producéo criativa de textos em diferentes géneros (CRISTOVAO; NASCIMENTO,
2005). Em outras palavras, através do estudo de géneros textuais de escrita
utilizados em papeis sociais (atividades profissionais e rotineiras) em uma
determinada comunidade, assim como as habilidades requeridas para desenvolver
um bom desempenho nestes géneros, é possivel se definir competéncias, desafios e
oportunidades de aprendizagem que devem ser oferecidas aos membros desta
comunidade. Esta concepc¢ao parece ser consenso no meio educacional. Atualmente
0 uso de géneros textuais em sala de aula é tido como essencial para o ensino do
portugués pela maioria dos profissionais de educacéo, e por isso € recomendacao
do MEC, através dos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN). Pretende-se,
através desta metodologia, que alunos aprendam a usar a escrita que circula em
sociedade, além de géneros escolares especificos. No entanto, é preciso enfatizar
seus aspectos comunicativos e interacionais (funcionais), e nao restringir-se ao
ensino de aspectos estruturais (formais) dos textos (BEZERRA, 2002; BAZERMAN,
2005; CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2005; LOPES-ROSSI, 2005; BENTES, 2005).

O trabalho escolar, no que diz respeito ao uso da lingua, deve entdo ser
guiado pelas praticas sociais dos alunos. E importante conhecer estas praticas para
gue se possa determinar objetivos e atividades educacionais que visem ao dominio

de textos que circulam em sociedade.

6
Nesse capitulo, a autora descreve a influéncia de cada corrente tedrica no processo de ensino do

Portugués.
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E papel da escola assumir-se enquanto espaco oficial de intervencdo para
proporcionar ao aprendiz condi¢bes para que domi'nean o funcionamento
textual com vistas a sua insercdo social (CRISTOVAO; NASCIMENTO,
2005, p. 47).

Géneros textuais de circulacdo frequente na sociedade devem ser escolhidos
para serem trabalhados em sala de aula através da leitura (com atencdo em seus
aspectos verbais e nao verbais), discussdes sobre seus usos e funcdes sociais e
sua producéo (LOPES-ROSSI, 2005).

No entanto, nem todos os géneros que circulam em uma sociedade sao
apropriados para o trabalho escolar. Isto porque pode ser dificil reproduzir o contexto
social do qual faz parte. A producdo do género deve ser feita de acordo com a
producdo em sociedade: com 0s mesmos recursos, condicbes e propésitos. Por
isso, professores e alunos devem avaliar a viabilidade desse trabalho em sala,
considerando as possibilidades de deslocamento dos alunos, as fontes de
informacéo disponiveis e o0 interesse do tema. Lopes-Rossi (2005) exemplifica
alguns géneros textuais escritos que podem ser inseridos em projetos pedagdgicos:
rétulos de produtos, bulas de remédio, propagandas de produtos, propagandas
politicas, etiquetas de roupas, manuais de instrucdo de equipamentos, contratos,
nota fiscal, poesia, romance, verbete de dicionario, lenda, fabula, cordel, adivinha,
piada, letra de musica, mapa. Os géneros textuais encontrados no jornal também
sdo recomendados por alguns autores (LOPES-ROSSI, 2005; BONINI, 2005) e
inseridos em livros didaticos. A escolha dos géneros jornalisticos para uso escolar
deve se basear em préticas sociais vividas pelos alunos e em habilidades
linguisticas cujo dominio seja importante para o desenvolvimento educacional e
social dos aprendizes.

Lopes-Rossi  (2005) mostra um esquema dividido por moédulos que
desenvolveu para ser utilizado em projetos pedagoégicos que visem a producdo
escrita de géneros textuais. O primeiro modulo didatico é a fase de percep¢édo do
carater historico e social dos géneros escolhidos. O objetivo € desenvolver a
competéncia comunicativa do aluno através da apropriacdo dos géneros. Para isso,
deve ser realizada a leitura de géneros discursivos tipicos da sociedade para que
haja a apropriagdo de sua organizacdo e composi¢cao geral (incluindo elementos

verbais e ndo verbais). Neste mddulo, o aluno também deve conhecer as condicbes
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de producéo e de circulacdo dos géneros escolhidos. Este conhecimento favorecera
o aluno em etapas posteriores (de producdo) na escolha vocabular, no uso de
recursos linglisticos e nao linglisticos, na selecdo e omissdo de informacgfes, as
variacbes permitidas e as ndo permitidas, entre outras habilidades requeridas para a
escrita. Os suportes nos quais 0s géneros circulam na sociedade também devem ser
levados em consideracdo, pois podem conter caracteristicas determinadas que
indicam condic8es de producdo e circulacdo do género.

O segundo moédulo consiste na producdo dos géneros previamente
estudados. Nesta fase, € importante que os alunos tenham as condicdes e
propdsitos para a producdo, semelhantes aos encontrados no uso do género em
sociedade. E interessante que essa etapa seja realizada em pequenos grupos,
acompanhada de discussfes criticas sobre a organizacdo e o contetudo dos textos
elaborados. O professor deve intervir, sempre que possivel, avaliando o dominio
gramatical, coesao textual, adequacéao vocabular etc.

O Ultimo moédulo trata da divulgacdo dos textos elaborados pelos alunos de
acordo com a sua forma tipica de circulacdo. Esta fase serve como motivacéo para
todo o processo, pois é o objetivo final da producéo escrita. Segundo a experiéncia
da autora, os alunos mostram-se interessados e motivados em fazer circular em
sociedade suas producdes textuais. Algumas metas dessa etapa sao: a producao e
fixacdo de cartazes divulgando eventos; a producdo e circulacdo interna de jornais,
revistas, livros de poesia, de contos, de histérias infantis; a elaboracéo e circulagédo
de cartbes (de natal, aniversario, diversos motivos); a elaboracdo para uso real de
documentos formais, como curriculum vitae, cartas de encaminhamento para
estagios e empregos, contratos; a elaboracdo de textos para serem divulgados em
sites (internet), entre outros.

Apesar da possibilidade de realizacdo de projetos pedagdgicos desta
natureza (mesmo com poucos recursos financeiros), a autora aponta que a maioria
das atividades de trabalho com géneros textuais, propostas em livros pedagdgicos
vigentes, ainda ndo levam os alunos a se tornarem leitores e produtores eficientes.
Além disso, afirma existir escassez de estudos sobre géneros textuais apropriados
para esses propositos.

O capitulo inicial deste estudo tem como objetivo oferecer suporte tedrico
para a compreensao da relacdo entre a escrita e as a¢des sociais de um povo. O

conceito socio-interacionista de géneros textuais, aqui abordado, fundamenta uma
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guestdo central desta pesquisa: como serd a circulacdo de géneros textuais escritos
(do portugués) em uma comunidade bilingie, que utiliza outra lingua na maioria dos
eventos e atividades sociais? Respostas a esta questdo poderdo oferecer
informacdes valiosas para a compreensdo das interacdes sociais existentes em
comunidades de surdos mediadas pela escrita. Servirdo também de fonte
inspiradora para sugestfes educacionais para esta populacdo. O proximo capitulo
traz uma reflexdo sobre cultura, comunidade e conceitos importantes para que se
compreenda melhor a populacdo participante deste estudo. Traz também
concepcoes referentes aLIBRAS e & praticas sociais e educacionais vividas pelos

surdos.
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CAPITULO 2
CONCEPC.()ES TEORICAS SOBRE A SURDEZ

Com base na concepcdo sociocultural da surdez, na qual os surdos séo
representados por sua lingua (lingua de sinais) e apresentam comportamentos,
atitudes, valores e praticas sociais comuns (GOES, 1996; MOURA, 2000; LANE,
1992; LANE; HOFFMEISTER; BAHAN, 1996), alguns autores defendem que os
surdos possuem cultura prépria, a cultura surda. Tendo como ponto de partida
pressupostos tedricos da Antropologia, serdo expostas, a seguir, algumas reflexées

sobre conceitos de cultura e comunidade sociocultural.

2.1 Cultura e comunidade surda

Os termos cultura surda e comunidade surda vém sendo muito utilizados na
literatura referente a questdes do surdo e da surdez. Diversos autores afirmam que o
surdo tem uma cultura propria (GOES, 1996; MOURA, 2000; LANE;
HOFFMEISTER; BAHAN, 1996), pois, além das atividades que realizam em
conjunto, utilizam uma lingua prépria, a lingua de sinais’. O uso de uma lingua
diferente da lingua oral utilizada no pais faz do surdo um individuo com uma maneira
diferente de pensar e ver o mundo. Ha ainda quem acredite que o surdo € um
individuo bicultural, pois, além de ter sua cultura propria, caracterizada por formas
peculiares de agir e ver o mundo e pelo uso de sua lingua, convive também com a
cultura dos ouvintes através do uso do portugués (no caso do Brasil) na modalidade
escrita, e através da convivéncia social com eles (GOES, 1996; SKLIAR, 2000;
MOURA, 2000). Essa perspectiva considera a existéncia de uma cultura majoritaria
(a dos ouvintes) e uma cultura minoritaria (a dos surdos), assim como a influéncia da
primeira sobre a segunda (e n&o vice-versa).

O conceito de comunidade surda (ou comunidade de surdos) referido na
literatura esta, na maioria das vezes, associado avivéncia social dos surdos como
grupo, aos eventos sociais onde se encontram, interagem e se sentem iguais. Ser

membro dessa comunidade significa identificar-se com os surdos, compartilhar a

7
Uma mesma lingua de sinais pode ser utilizada em dois paises, como no caso da lingua de sinais

americana (ASL) que é usada nos Estados Unidos e no Canada. Entretanto, pode ocorrer 0o oposto:
paises de uma mesma lingua oral adotarem linguas de sinais distintas, como é o caso do Brasil e de
Portugal.
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experiéncia de ser surdo e participar das atividades da comunidade (MOURA, 2000).
No entanto, nem sempre esse termo € conceituado dessa forma. Bueno (1998, p.08)
questiona o conceito de cultura e multiculturalismo utilizado por alguns autores, e
menciona que o termo comunidade de surdos muitas vezes é usado sem grandes

preocupacoes conceituais.

Ora 0 conceito comunidade se refere a existéncia concreta de grupos de
surdos com interesses comuns, ora serve para designar todo o conjunto de
surdos (ndo se sabe se de uma cidade, um pais ou do planeta), ora se
confundindo com o conceito de sociedade (grifo do autor).

Diante da diversidade de sentidos atribuidos a esses termos, percebe-se a
importancia de um tratamento conceitual para os propositos desta pesquisa. E
necessario refletir sobre esta questdo, com base na literatura oferecida pela
Antropologia e Antropologia Linglistica, que tratam desses temas como objeto de
estudo cientifico.

A relacdo entre cultura e lingua sempre foi bastante discutida entre
antropélogos e linglistas. A década de sessenta € um marco na histéria da
Antropologia Linguistica devido a significantes mudancgas nos interesses cientificos
dessa ciéncia. Além da investigacédo da representatividade da linguagem (referéncia,
denotacdo) como objeto de estudo, passou-se a investigar também o papel da
linguagem nas interacbes pessoais. Este novo aspecto analitico provocou um
enfoque na organizacdo sociocultural das atividades linglisticas e de como as
formas linglisticas estdo ligadas & situacdes em que sédo usadas e as pessoas que
as usam (indexalidade). O relativismo linglistico conceituado por Boas (apud
DURANTI, 2001) diz que cada lingua, como sistema arbitrario, representa uma
maneira de categorizar (classificar) 0 mundo, e as pessoas que a usam enxergam o
mundo através dessa categorizacdo. Com base neste conceito, acredita-se que,
através do estudo da lingua, é possivel entender a cultura de um povo, a maneira
como categorizam e entendem o mundo. Associado ao relativismo linguistico esta o
conceito de funcionalismo linglistico: a lingua desenvolve sistemas de classificacdo
gue sao utilizados por seus usuarios na medida em que interagem no mundo
(DURANTI, 2001). Segundo Duranti (2001, p. 17), Hymes expandiu a nocao de
relatividade linguistica dizendo que, além de nés moldarmos nossa maneira de ver o
mundo de acordo com nossa lingua, o inverso também é verdadeiro: nossa lingua é

influenciada por nossa cultura, por nossas praticas culturais. Esta forma de se



39

pensar sobre a relagdo entre lingua e cultura marcou o inicio de uma perspectiva
voltada para a analise da lingua em uso social.

A relacéo entre lingua e cultura é ampla e essa discussao ainda € vigente nas
areas de interesse. Ela se divide em duas estratégias de estudo: a primeira estuda a
cultura a partir da lingua, e outra, a lingua a partir da cultura. Muitos estudos sobre a
relatividade linguistica vém da primeira estratégia (DURANTI, 1997).

Para o desenvolvimento das préoximas discussfes, dois aspectos seréo
tomados como ponto de partida. O primeiro por estar baseado nos principios
tedricos anteriormente abordados e o segundo por ser amplamente documentado na
literatura referente a estudos sobre a surdez (GOES, 1996; SKLIAR, 2000; MOURA,
2000; ALMEIDA, 2000). O primeiro pressuposto, tomado como ponto de partida, € a
concepcdo de que surdos e ouvintes possuem formas diferentes de lidar com as
situacdes do mundo (argumento baseado no fato de usarem linguas diferentes). O
segundo, a legitimidade e importancia da LIBRAS para o desenvolvimento
intelectual, educacional e emocional do individuo surdo, e para a formacao de sua
identidade e viabilizacdo de interacdes sociais. Com base nestas duas afirmativas,
pretende-se discutir, neste momento, a existéncia de uma cultura prépria do surdo e
0s conceitos de Comunidade Surda que vém sendo utilizados em textos cientificos.

Alguns questionamentos emergem para provocar a discussdo: Sera que o
fato do surdo usar uma lingua propria, e por isso, se relacionar com o0 mundo de
maneira diferente, é suficiente para que ele seja considerado como membro de uma
cultura diferente dos ouvintes com quem conviveu (e convive) durante toda sua
vida? A mesma questao posta de forma diferente: Os valores morais, religiosos, as
crencas, habitos, padrbes de comportamento em situacdes diversas, herancas em
arte, culinaria, vestuario, entre outros, que o surdo adquire dos pais, familiares,
amigos e conterraneos ouvintes, ndo se constituem parte de sua cultura? Ou seja,
sera que o surdo realmente tem uma cultura propria, ou € um exemplo de que numa
mesma cultura existe diversidade? Uma situacdo analoga € a dos imigrantes que
constroem suas familias em paises com lingua e cultura diferentes. Os
descendentes desses imigrantes, que nascem e crescem em padrdes culturais
diferentes, convivendo socialmente e interagindo através da lingua nacional, ainda
gue comunguem da cultura e lingua de seus familiares, podem ser considerados

estrangeiros? Ou séo integrantes da cultura nacional?
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O bloco de questbes levantadas no paragrafo anterior busca refletir sobre a
afirmativa: o surdo possui cultura propria, pois faz uso de uma lingua diferente da
lingua majoritaria do pais. Para aprofundar um pouco mais essa reflexao, pergunta-
se, entdo: se o surdo tem uma cultura inerente asua lingua prépria, pode -se dizer
gue surdos de paises diferentes que usam a mesma lingua de sinais (Estados
Unidos e Canada, por exemplo) possuem a mesma cultura? Ao se afirmar isso, ndo
se estaria dizendo que brasileiros e portugueses fazem parte de uma mesma
cultura, pois ambos usam o portugués?

Antes de se apresentar alguns pressupostos teoricos que possam nortear
essa discussdo, faz-se ainda pertinente indagar um pouco mais: h4, ainda, quem
considere que o surdo € bicultural mesmo sem aprender o portugués (escrito), pois
vive em contato com os padrdes culturais dos ouvintes (SKLIAR, 2000). Ou melhor,
pensando dessa forma, o surdo seria bicultural, ainda que fizesse uso apenas de
uma lingua (lingua de sinais). Ao se considerar o biculturalismo na presenca de uma
Unica lingua, preconiza-se que ndo é necessario fazer uso de uma lingua para ser
integrante da cultura na qual esta lingua propicia as interacdes. Pergunta-se entao:
sera possivel ser considerado integrante de uma cultura sem fazer uso da uma
lingua utilizada pelos seus integrantes?

Seria dificil esgotar essa discussdo em algumas linhas, e pode parecer
pretensioso responder todas essas questfes. No entanto, € possivel discutir alguns
aspectos, e para isso, € fundamental iniciar com o conceito de cultura.

O conceito de cultura ndo é dos mais simples. Segundo Duranti (1997), a
concepgao sobre cultura deve ser aiidadosamente estudada e discutida quando se
deseja entender a maneira como as pessoas se constituem no mundo. Com base
em diversos autores da Antropologia, este autor comenta algumas teorias sobre
cultura dando um enfoque de sua relacdo com a linguagem. A primeira teoria
abordada em seu estudo mostra um conceito de cultura em ‘oposicdo ao inato’, ao
natural. Cultura significa tudo que é transmitido de geracdo ageracdo, através das
acbes humanas, geralmente interacdo face a face e comunicacdo verbal (lingua).
Sob esta perspectiva, a cultura ndo é inata, mas adquirida. Observa-se, nesta teoria,
o enfoque da transmisséo da cultura através da linguagem verbal, mas ndo se nega
a utilizacdo de outras vias de acesso a cultura, como observacao, interacdo face a
face, experiéncias vividas em diversas situacdes. Com base nessa perspectiva, €

possivel pensar que individuos surdos ndo apenas adquirem valores culturais
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através do uso de sua lingua (Lingua de Sinais) com outros surdos, mas também
através de outras fontes vindas dos ouvintes, pois vivenciam situacdes sociais néo
apenas entre eles, mas, muitas vezes, em conjunto com ouvintes. Sob esse conceito
de cultura, o surdo usuario de LIBRAS no Brasil pode ser visto como um individuo
bicultural.

A segunda teoria entende cultura como o conhecimento de mundo, a maneira
de se relacionar com o mundo, que é aprendida através da convivéncia com outros
membros da sociedade. Esta teoria apresenta uma visdo cognitiva da cultura. A
cultura ndo é um fendmeno material, e ndo consiste apenas nas coisas, pessoas,
comportamentos e emocgdes transmitidos entre geragbes. Consiste, também, na
organizacao de tudo isso. Ou seja, no modelo de percepcao e interpretacdo que as
pessoas tém de tudo isso. A teoria leva em consideracdo que pessoas de uma
mesma cultura podem ndo ter o mesmo acesso ainformacgéo (conhecimento), e, por
isso, podem apresentar diferencas em sua maneira de ver o mundo. O
conhecimento de mundo ndo se aprende de maneira formal, mas através da
observacdo e experiéncias vividas. Por isso, a forma de conhecer (ver) o mundo
pode variar de individuo para individuo, dentro de uma mesma cultura. Ou seja, 0s
membros de uma cultura, ndo necessariamente possuem o mesmo conhecimento
de mundo, como algumas nogOes de cultura diriam. Existe diversidade de acordo
com as experiéncias de cada um.

Pessoas da mesma comunidade (até mesmo de uma mesma familia) podem
ter diferentes conceitos sobre crencgas e praticas culturais, assim como diferentes
formas de interpretar o mundo. O fato de individuos usarem a mesma lingua néao
guer dizer que possuem as mesmas crencas religiosas (por exemplo), ou que
interpretem da mesma forma uma situacdo social. Esta € a visdo de diversidade
cultural de Anthony Wallace (@apud DURANTI, 1997), que denota a cultura como uma
organizagao da diversidade, e ainda proclama que a cultura apenas existe se
houver a possibilidade da coexisténcia de formas diferentes de pensar e interpretar
as situacdes, ou melhor, de ver o mundo. E importante que esse ponto de vista seja
considerado nesta discusséo, pois aponta a existéncia de diferencas dentro de uma
mesma cultura.

A este ponto da discussdo, pode-se entdo, levantar a possibilidade da
populacédo de surdos apresentar diferencas (inerentes a sua forma de categorizar o

mundo de acordo com sua lingua e suas praticas sociais), mas, ainda assim, fazer
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parte de uma cultura maior, a mesma dos ouvintes que 0s cercam. Essa
diversidade, como foi visto em paragrafos anteriores, ndo necessariamente
caracteriza a existéncia de uma cultura prépria. Pensando dessa forma, o surdo
usuario de LIBRAS, no Brasil, ndo seria um individuo bicultural, mas sim, um
membro da cultura brasileira, que possui caracteristicas diversificadas, e formas
diferentes de construir sua visdo de mundo.

A terceira teoria é a abordagem semidtica da cultura. Enxerga a cultura como
sistema de signos com propriedades abstratas do pensamento compartilhado por
todos os seus membros e adaptado & condi¢coes de vida. O significado torna -se
possivel ndo apenas através da relacdo convencional entre signos e significados,
mas também através das conexdes de aspectos de situacdes diferentes. Para esta
teoria, as diversas formas de se comunicar sdo veiculos para praticas culturais. Mais
uma vez, percebe-se o enfoque na comunicacdo verbal entre membros de uma
mesma cultura para que aspectos culturais sejam transmitidos. No entanto, a
possibilidade de transmisséo através de outros tipos de comunicacdo (ndo verbais)
também é fortemente considerada, corroborando, novamente, a crenca de que a
crianca surda, apesar de fazer uso de uma lingua prépria e apresentar diferencas na
forma de construir o mundo, adquire muito de seus habitos, valores e
comportamentos dos ouvintes com quem convive, ao crescer. Por isso, ainda que
nao faca uso da lingua dos ouvintes, deve fazer parte de sua cultura.

A quarta teoria considera que o conceito de cultura estd relacionado aos
objetos mediadores, ou seja, a tudo de concreto (e abstrato) que esta ao alcance de
uma determinada populacdo. E através da mediacdo de alguns fatores que estéo
presentes no mundo que se constréi essa relacao individuos/mundo, peculiar a cada
cultura. Esta é a denominada teoria participativa e preconiza que o mundo se
constitui de atos comunicativos. Através da linguagem verbal se entra nesse mundo
e se mantém relacdes sociais. E através do uso de uma lingua em comum que se
constitui um membro de uma comunidade de idéias e préticas culturais.

As duas Ultimas teorias mencionadas conceituam cultura de forma
semelhante. A cultura se caracteriza por sistemas de praticas sociais, dos quais
participam de forma ativa, através da linguagem verbal, seus integrantes. A
construcdo do conhecimento e da visdo de mundo € proveniente dessas praticas
sociais, que assim como qualquer ato comunicativo, é coletivo e consequentemente
participativo. De acordo com essas duas Ultimas teorias, o individuo se torna
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membro de uma cultura quando consegue participar de interagoes
comunicativas através do uso da linguagem verbal. A situacdo vista dessa
forma, fortifica a concep¢éo de que, apenas atraves do uso da lingua de um povo, o
individuo é capaz de participar de maneira ativa nas praticas sociais deste povo
(intermediadas por sua lingua), e consequientemente, ser considerado membro
desta cultura.

Ao se pensar na situacdo do surdo aluz dessas quatro teorias, fica dificil
concluir se o surdo é realmente bicultural (tendo assim cultura propria) ou faz parte
da cultura dos ouvintes e apresenta diversidades em alguns tracos culturais. Isto
porque, com base nas duas primeiras teorias mencionadas neste texto, pode-se
concluir que surdos e ouvintes fazem parte da mesma cultura (fazendo ou ndo uso
de uma lingua em comum), e que, 0s surdos usudrios da lingua de sinais
caracterizam-se como diferentes na forma de construir sua visdo de mundo. Nestas
teorias, as diferengas na construcdo do conhecimento séo tidas como caracteristicas
inerentes a qualquer cultura. Sob esta perspectiva, ndo se pode falar em
biculturalismo, pois ndo existe a concep¢do de duas culturas diferentes, mas sim, a
de diversidade dentro de uma mesma cultura.

Em contraposicdo, ao se tomar como base as duas Ultimas teorias, acredita-
se que o surdo, por fazer uso de uma lingua prépria, possui cultura propria, e que
passa a fazer parte da cultura dos ouvintes (tornando-se assim, bicultural), quando
aprende a fazer uso de sua lingua (na modalidade oral ou escrita). Isto porque, para
essas teorias, a cultura € constituida por praticas sociais intermediadas pela
linguagem verbal, e para participar ativamente dessas préticas, e assim tornar-se
membro da cultura, é preciso fazer uso da lingua utilizada pelos seus membros.
Considerando a falta de dominio na fala por parte da maioria dos surdos, concentrar-
se-ia no aprendizado da escrita, 0 acesso acultura dos ouvintes e a caracterizacao
de individuo bicultural.

Apesar da divergéncia com relacdo a condi¢ao cultural do surdo, provocada
por diferentes concepcdes tedricas, existe um ponto de intersecdo entre as teorias
abordadas: seja por caracterizar a diversidade dentro de uma cultura, ou por possuir
cultura prépria, os surdos comungam de tracos culturais préoprios, nao
necessariamente presentes no mundo dos ouvintes. Participam, de maneira
interativa, através de duas linguas, de praticas sociais tipicas da sociedade ouvinte e

de outras, préprias de sua comunidade. Pode-se chegar a um consenso, com base



44

nas quatro teorias, em entender os surdos como pessoas culturalmente diferentes
dos ouvintes, sendo denominados de biculturais ou nao.

Considerando o ponto de vista analitico, quando se pretende estudar tracos
culturais de surdos, Bueno (1998) faz uma critica a alguns teéricos que tendem a
nao considerar a diversidade cultural existente em qualquer cultura (raca, género,
cor, classe social etc) quando investigam comunidades de surdos. Para esses
estudiosos, 0 surdo passa a ter como Unica caracteristica, inerente asua identidade
cultural, o fato de ser surdo, e o ouvinte, o fato de n&do ser. Outras caracteristicas
importantes ndo sao levadas em consideracao em suas analises.

Em estudos sobre os tracos culturais dos surdos, o termo comunidade surda
€ amplamente utilizado, no entanto, nem sempre conceituado de forma semelhante.
Para Skliar (2000, p. 141), a comunidade surda “se define pelo uso comum da lingua
de sinais, 0s sentimentos de identidade grupal, o auto-reconhecimento e
identificacdo como surdo, o reconhecer-se como diferentes”. A Lingua de Sinais
constitui o elemento de identificagéo do surdo, e fazer parte da comunidade significa
compartilhar e conhecer os usos e normas desta lingua. Esta visdo aproxima-se ao
gue Hymes (1962) determina de competéncia comunicativa. Ao dar um enfoque
antropologico, Hymes ampliou o conceito de competéncia linguistica de Chomsky,
que define competéncia como a habilidade do individuo em saber usar as regras
linglisticas de maneira adequada. Em sua definicdo de competéncia linguistica,
Chomsky (apud DURANTI, 1997) ndo leva em consideracao o papel da comunidade
de fala nesse desempenho. No entanto, a no¢cdo de competéncia na lingua sugerida
por Hymes vai além ao dominio de regras gramaticais, abrangendo o dominio de
uso social da lingua. Segundo Hymes, para que um individuo seja membro de uma
comunidade de fala, ele deve saber o que dizer, como dizer e quando dizer. O uso
da palavra ‘fala’, mencionado por Hymes (no termo comunidade de fala), em nossa
situacdo de estudo sera entendido como ‘movimento das maos’ ou ‘padrdes
manuais’ de comunica¢do na lingua de sinais, visto que estamos tratando aqui de
uma lingua manual ao invés de uma lingua oral. Ao definir comunidade de fala como
grupo de pessoas com competéncia comunicativa em préaticas sociais especificas,
Hymes néo estava se referindo a ‘oralidade’ da lingua em si, mas a seus padrbes
comunicativos. Por isso, para ser membro de uma comunidade de fala, o individuo
deve saber o momento certo de dizer e de ndo dizer algo, o que fazer para se

demonstrar educado, como e quando € indicado oferecer ou pedir ajuda, como se
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faz para se pronunciar de maneira calma, surpresa, interessada, preocupada
(DURANTI, 1997), seja através da fala, no caso de uma lingua oral, ou das méos, no
caso de uma lingua manual.

Como mencionado anteriormente, ha controvérsia, na literatura, quanto ao
conceito de comunidade surda. Bueno (1998) destaca que alguns tedricos da surdez
utilizam o termo comunidade surda para incluir todos aqueles que se interessam
pelas questdbes do surdo e da surdez, como por exemplo, intérpretes,
fonoaudiodlogos, educadores, profissionais da area médica etc. A abrangéncia deste
conceito considera individuos que ndo necessariamente convivem e comungam de
praticas sociais com surdos, como membros da comunidade. Por exemplo, um
estudioso  sobre questdes relacionadas a surdez ou um  médico
otorrinolaringologista, sob esse ponto de vista, fazem parte da comunidade surda,
pois de alguma forma s&o conhecedores de aspectos relacionados aos surdos,
mesmo ndo fazendo uso da lingua de sinais ou frequientando eventos sociais da
populacéo.

Uma posicdo bem menos abrangente € a de Skliar (2000), que apesar de
considerar os pressupostos teéricos sugeridos por Hymes sobre comunidade de fala
e competéncia comunicativa, considera também que a comunidade de surdos é
composta apenas por individuos com perda auditiva. Os ouvintes envolvidos
ideologicamente com esta comunidade, mesmo fazendo uso da lingua de sinais,
constituem uma comunidade de solidariedade. Skliar afirma, ainda, que na
comunidade surda, nédo se leva em consideracdo o grau da perda auditiva de seus
membros. As pessoas com perdas auditivas leves também fazem parte da
comunidade. Percebe-se, nesta posicdo, uma contradicdo no que diz respeito aos
aspectos fisicos (sistema auditivo) dos componentes da comunidade. A diminui¢céao
na acuidade auditiva é condicdo para a insercdo na comunidade, porém sua
magnitude é irrelevante. E preciso ter perda auditiva, mas ndo é preciso ser surdo.
Esta forma de conceituar a comunidade de surdos parece priorizar a condi¢céo fisica
de seu integrante, e ndo a sua competéncia comunicativa, como definido por Hymes
(1962).

O conceito de comunidade de surdos adotado no presente estudo sera
entendido como um grupo de pessoas que compartiham das mesmas linguas
(LIBRAS e portugués escrito) para interagir socialmente, e, por isso, comunga de

tracos culturais especificos. A acuidade auditiva (ou a falta de) ndo sera vista como
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condicdo classificatoria dos membros da comunidade. Ao contrario, individuos
ouvintes que fazem parte da vida diaria dos surdos, que utilizam a lingua de sinais e
participam de suas atividades socioculturais, seja em familia, instituicdes
educacionais ou outras instituicdes sociais freqlientadas por surdos, seréo
considerados participantes da comunidade surda.

Seguindo o0s pressupostos tedricos de Hymes (1962), comentados por
Saville-Troike (1982), Schiffrin (1994) e Duranti (1997), que caracterizam uma
comunidade de fala enquanto grupo que faz uso da mesma lingua em acbes e
praticas sociais comuns, deve-se lembrar que ndo se pode pensar que toda a
comunidade surda € uma unica comunidade de fala. Bueno (1998) enfatiza a
importancia de se investigar a diversidade social, educacional e ideolbgica
encontrada entre os surdos, numa tentativa de se enxergar outras comunidades de
fala (formadas por individuos surdos), identificadas por fatores socioculturais de
importante analise. Esta sugestdo remete apossibilidade da existéncia de diversas
comunidades de fala dentro da comunidade surda (comunidade lingdiiistica).

Para entender melhor essa sugestao, € importante destacar o conceito de
padrées de comunicagdo. Existem regularidades nos padrdes de fala, estudadas
mais especificamente por etnografos, que caracterizam uma comunidade de fala.
Através desses padrbes, as pessoas interagem e representam suas atividades
sociais e culturais (SAVILLE-TROIKE, 1982). No entanto, é importante ressaltar que
isso ndo quer dizer que a lingua usada em uma comunidade € homogénea. A
existéncia de variagdes linguisticas (heterogeneidade) dentro dessas comunidades é
constatada. Os padrBes ocorrem em Varios niveis de comunicacdo, de acordo com a
idade, raca, género, organizacdo social, aspectos geogréficos, nivel educacional.
Apesar de poderem ser identificados separadamente, os padrées de fala (padroes
de comunicacado) se interligam e se relacionam dentro de uma mesma cultura, ou
até mesmo quando em contato com culturas diferentes.

O fato de se usar a mesma lingua ndo quer dizer que se pertence,
necessariamente, a mesma comunidade de fala (SAVIL LE-TROIKE, 1982). A
definicdo de uma comunidade pode estar baseada em outros aspectos etnogréficos.
No entanto, uma comunidade de fala se constitui através do uso de uma lingua em
comum. A lingua prioritariamente utilizada na comunidade surda € a lingua de sinais.
E através do uso desta lingua que os surdos interagem socialmente e constroem

uma forma peculiar de ver o mundo. Por isto, mesmo ndo sendo o foco de
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investigacdo desta pesquisa, faz-se necessario neste momento uma breve

abordagem sobre a lingua de sinais utilizada pelos surdos de nosso pais.

2.2 As linguas de sinais

Nas linguas de sinais, a palavra € denominada sinal, que € formado a partir
da combinacdo do movimento das maos com um determinado formato em uma
determinada localizacdo do corpo. Estas articulacbes das méaos, comparaveis aos
fonemas e & vezes aos morfemas, sdo denominadas parametros é.

Felipe (1988) afirma que as linguas de sinais se estruturam a partir de
unidades minimas que formam unidades maiores e mais complexas, possuindo
diversos niveis linglisticos: fonologico, morfologico, sintatico, semantico e
pragmatico. As linguas de sinais sao comparaveis, em complexidade e em
expressividade, & linguas orais, pois possuem estrutura e regras gramaticais
proprias (MOURA, 2000; ALVES, 2002; QUADROS; KARNOPP, 2004).

Um registro escrito da lingua de sinais vem sendo desenvolvido em alguns
paises desde o inicio da década de setenta. A Sign Writing € originaria de um
sistema grafico criado pela dinamarquesa Valerie Sutton, em 1974, para registrar
movimentos de danca. Teve sua primeira histéria infantil publicada em 1977, em
workshop sobre o assunto, nos Estados Unidos. Desde entdo, vem evoluindo e
sendo divulgada pelo mundo. Para a Sign Writing, a década de oitenta representou
um marco de evolugdo, pois seu registro passou a ser realizado também em
computadores, que, através da internet, vem popularizando esta escrita (QUADROS,
2005). De acordo com a linguista Ronice Quadros (2005), a Sign Writing passa,
atualmente, por uma fase de padronizacdo de seus simbolos, fase esta considerada
pela autora como natural na histéria de qualquer lingua. No Brasil, desde 1996,
projetos de descricdo da lingua brasileira de sinais em registros escritos e de
alfabetizacdo em Sign Writing vém sendo desenvolvidos Uhiversidade Federal de
Santa Catarina (UFSC), na Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC-RS),
na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e na Universidade de Campinas
(UNICAMP). Esses projetos, apesar de ainda estarem em fase inicial, contam com o
apoio de instituicbes internacionais e nacionais e, provavelmente, trardo novas

possibilidades de estudos cientificos sobre o nascimento de uma lingua de sinais
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Ferreira-Brito (1990; 1995; 1998) descreve a estrutura e 0s parametros caracteristicos da LIBRAS.
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escrita em nosso pais. No momento, ainda ndo se faz uso dessa forma de
comunicacdo em comunidades de surdo no Brasil.

A falta de uma lingua em comum entre surdos e ouvintes dificulta a interacéo
entre os dois mundos culturais. A maioria dos surdos, apesar de ndo chegar a
adquirir e utilizar fluentemente uma lingua oral, conta com integridade sensorial
(viséo) e intelectual para fazer uso da grafia desta lingua. O dominio da leitura e
escrita, atualmente em sociedades ubanas, é condicdo importante para o convivio
com as mais diversas praticas sociais na rotina dos individuos. A escrita pode ser
considerada uma tecnologia de acesso a fontes diversas de informacdo que
contribuem para o desenvolvimento educacional e desempenho social daqueles que
fazem uso fluente desta ferramenta. No entanto, observa-se certa dificuldade por

parte dessa populagcédo em fazer uso da modalidade escrita de sua segunda lingua.

2.3 Algumas questoes sobre a educacao de surdos

O ensino da leitura e da escrita em uma segunda lingua € tema bastante
discutido por estudiosos na area de Educacdo e de Linguistica Aplicada. Sabe-se
gue é possivel o aprendizado de uma lingua apenas em sua modalidade escrita,
sem que exista o dominio desta lingua na modalidade oral. Acredita-se que o0s
processos de aprendizagem da fala e da escrita devam andar de maneira autbnoma,
pois um ndo depende do outro para ser desenvolvido. A escrita constitui-se em um
sistema simbdlico de primeira ordem, autbnomo, podendo operar por Si mesmo.
Essa caracteristica autbnoma da escrita permite sua apropriacdo por pessoas que
desconhecem o valor sonoro das palavras (FERNANDES, 1990; SANCHEZ, 1990;
FERREIRA-BRITO, 1995).

Além do estudante surdo, pode-se pensar em outros exemplos de interesse
no aprendizado do texto escrito (compreensdo e produ¢do) em uma lingua diferente
guando ndo existe o dominio oral desta lingua. Pessoas envolvidas em afazeres
académicos, que necessitam entrar em contato com produgdes cientificas muitas
vezes escritas em outras linguas, ou profissionais que para exercitar e progredir em

suas fungdes precisam fazer leituras também provindas de escritores estrangeiros.

2.3.1 O ensino da leitura e da escrita

A importancia do conhecimento do individuo sobre textos e habilidades

narrativas (seja quanto a producdo, compreensdo ou & habilidades metatextuais)
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vem sendo abordada em propostas educacionais. A proposta apresentada pelo MEC
em seus Paréametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) menciona a ineficacia
das escolas em desenvolver nos alunos habilidades textuais que permitam usar a
linguagem escrita de forma ampla, extrapolando o dominio do cédigo alfabético e
das regras léxico-gramaticais.

Atualmente, pode-se observar com freqiéncia o ensino de lingua através da
compreensdo e producdo de textos. Um exemplo de género textual bastante
utilizado em escolas € o literario, e dentro de suas modalidades textuais, recebe
destaque a narrativa. Essa modalidade é referida pelo MEC como de fundamental
importancia durante todo o processo de aprendizagem (SILVA; SPINILLO, 1998). No
entanto, as praticas sociais que requerem o uso da escrita estdo longe de se esgotar
nos géneros e tipos textuais explorados em escolas. Marcuschi (1996) investigou o
trabalho de compreensédo de textos escritos sugeridos em livros didaticos de lingua
portuguesa e constatou que muitos desses livros nédo trabalham a compreensao
textual de maneira adequada. Poucos sao os livros que estimulam a reflexao critica
do leitor, impulsionando-o0 a processos inferenciais. A maioria deles reduz todo o
trabalho de compreenséo aidentificacao de informacdes objetivas e superficiais.

Se a situacdo em escolas para ouvintes ndo é das melhores no que diz
respeito ao ensino da leitura e escrita, em escolas de surdos torna-se ainda mais
critica. Botelho (2002) afirma que os processos de escolarizacdo de surdos nem
sempre priorizam a construgdo de sujeitos letrados. As atividades de contexto
escolar do surdo vém sendo historicamente centradas no ensino da fala, e ndo no
ensino da leitura e escrita. Segundo a autora, percebe-se imensa diferengca quando
se compara 0 investimento nos processos de leitura e escrita em escolas de
ouvintes e em escolas para criancas surdas. Um motivo que pode ser apontado
como causa dessa situacdo é o ndo uso de uma lingua em comum entre professores
ouvintes e alunos surdos.

O estudante surdo encontra-se em situacdo bem especifica: pretende
aprender a ler e escrever uma lingua que ndo domina oralmente e ndo conta com o
aprendizado anterior do processo de leitura em sua primeira lingua (lingua de
sinais), pois esta ainda ndo possui modalidade escrita de uso social (como visto
anteriormente, o registro escrito de uma lingua de sinais ainda nao é utilizado em
grande escala). Apesar de se acreditar que o processo de aprendizagem da escrita

€ independente do processo da fala, o surdo, na grande maioria das vezes, é
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submetido a métodos de ensino da escrita através da fala, ou seja, 0 modelo
tradicional utilizado em escolas de criangas ouvintes.

As dificuldades relacionadas a compreensdo e producdo de textos escritos
aparecem de forma marcante no processo educacional de criangcas surdas. Esse
fato converte-se, rotineiramente, em objeto de discussdes nas atividades de ensino.
As dificuldades e “erros” na escrita do surdo séo de ordem diferente daqueles dos
ouvintes. Caracteristicas proprias da escrita dos surdos sédo evidenciadas por
autores brasileiros (FERNANDES, 1990, 2003; FERREIRA-BRITO, 1995; GOES,
1996; ALVES, 2002). Estes estudos apontam algumas dificuldades especificas na
producédo escrita do surdo, como, por exemplo: limitac6es do Iéxico, impropriedades
no uso de preposicdes e adverbios, uso inadequado de verbos, uso inadequado ou
omissdo dos recursos coesivos, dificuldades narrativas. Sugerem ainda que muitas
dessas dificuldades relacionadas a escrita decorram da falta de um estimulo mais
eficiente e/ou especifico direcionado a esta habilidade. Ou seja, a falta de uma
metodologia especifica para o ensino da escrita pela escrita.

Fernandes (1990; 2003), em pesquisa sobre a producdo escrita do surdo,
observa que os participantes de seu estudo, ao produzir textos escritos, apresentam
limitacdo lexical, falta de consciéncia do processo de formacdo de palavras, uso
inadequado dos verbos em suas conjugacdes, tempos e modos, omissao de
conectivos e verbos de ligacdo, uso indevido dos verbos ser e estar, colocacéo
inadequada do advérbio na frase, falta de dominio e uso restrito de estruturas de
coordenacédo e subordinacdo. A autora acrescenta que estas dificuldades podem
fazer parte de um processo natural de aquisicdo de segunda lingua, e que grande
parte das caracteristicas encontradas na escrita dos surdos também é vista na
escrita de ouvintes durante o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira.
Atribui a essas dificuldades, o fato do aluno estar inserido em uma sala de aula
convencional (sala de aula para ouvintes), onde, para se aprender a ler e escrever,
tem-se como requisito o dominio da lingua oral. Segundo a autora, € importante
existir uma analise dos meétodos de alfabetizacdo de criancas surdas, pois algumas
dificuldades no processo de aprendizagem de leitura dos surdos podem estar
relacionadas ao método de ensino e ndo necessariamente afalta de oralidade.

A producdo de textos escritos por surdos também foi investigada por Goes
(1996), em salas de aula, com alunos de 14 a 26 anos, do ensino supletivo. Os

textos escritos foram produzidos ao longo de varios meses, a partir de atividades em
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gue os alunos podiam recorrer aajuda da professora. As producdes apresentavam
diversos desvios das regras de construcao do portugués: uso inadequado e omisséo
de preposicdes, terminacdo verbal que ndo mrrespondia apessoa e ao tempo do
verbo, inconsisténcias entre passado e presente, flexdo inadequada de género
(adjetivos, artigos) e uso incorreto do pronome pessoal. A autora concluiu que,
mesmo havendo passado por um longo periodo de escolarizacdo, 0os surdos
apresentam dificuldades com a escrita, e que estas dificuldades ndo séo inerentes a
surdez, mas podem estar relacionadas a mediacdo social da aprendizagem, mais
especificamente, & praticas pedagogicas que fracassam na alfabetizacdo de
surdos. Considera também como provavel causa dessas dificuldades o uso restrito
da linguagem escrita por essa populacdo em suas atividades sociais diarias.

Os argumentos dessas autoras sugerem uma realidade educacional carente
de investimento metodologico. Diante dessa realidade, faz-se clara a necessidade
de estudos que investiguem métodos de ensino da leitura e da escrita apropriados
para criancas surdas, levando em consideracdo ndo apenas suas caracteristicas
linglisticas, mas também aspectos socioculturais inerentes a comunidade de
surdos.

Para que exista organizacdo no processo de compreensao e producao
textual, é preciso que o aprendiz tenha contato com 0s géneros textuais mais
comuns em sua cultura (jornais circulares da escola, cartas, receitas médicas, bulas
de remédios etc.). No caso dos surdos, 0 contato com géneros textuais escritos nao
ocorre em sua primeira lingua (lingua de sinais). Portanto, o aprendiz se depara com
uma nova lingua além de uma nova modalidade de lingua e, por este motivo, é
ainda mais importante que tenha contato com géneros textuais escritoS em seu
processo de aprendizagem.

Um modelo de educacdo bilinglie para o surdo vem sendo desenvolvido no
Brasil desde a década de setenta. Esse modelo sugere que o surdo deve ser fluente
na lingua de sinais e na lingua majoritaria do pais (portugués, no caso do Brasil).
Para que se caracterize o bilingliismo, o aprendizado do portugués pode se dar na
modalidade oral ou escrita. Na filosofia bilinglie voltada a educacdo de surdos, o
aprendizado da fala € considerado uma alternativa complementar, mas ndo condi¢c&o
Unica para o aprendizado do portugués. De acordo com a filosofia bilinglie, ao

aprender a lingua escrita, o surdo teria maior possibilidade de participar ativamente



52

das atividades sociais dos ouvintes (ALMEIDA, 2000; CARNIO; COUTO; LICHTIG,
2000; GOLDFELD, 2002).

Skliar (1999), educador e defensor do bilingliismo como opg¢ao educacional
para surdos, defende uma proposta sécio-interacionista de ensino da escrita como
segunda lingua para o surdo. Nessa viséo, enfatiza-se 0 uso da lingua dentro da
sociedade, através de situacdes comunicativas interacionais. Para Skliar, o dominio
da lingua de sinais por parte de educadores e criancas surdas € de fundamental
importancia no ensino da segunda lingua (escrita), pois deve servir como meio de
comunicacéo entre alunos e educadores, e como referéncia de visdo de mundo para
os aprendizes.

Estudos sobre o uso social da escrita em comunidades de surdos podem
contribuir com informacdes sobre géneros textuais escritos que, geralmente, séo
consumidos e produzidos por esta populacdo. Além disso, podem indicar funcdes e
significados atribuidos a escrita em préaticas e eventos sociais vividos por membros
dessa comunidade. Essas informacdes poderdo servir como base para 0
planejamento de praticas pedagodgicas que enfatizem a escrita em uso, favorecendo,
assim, o aprendizado desta ferramenta social e promovendo a formacédo de
individuos socialmente integrados. E com base nesta crenca que se pretende
investigar o letramento social na comunidade de surdos.

O capitulo seguinte aborda principios teodricos da etnografia, abordagem
metodolégica escolhida para a realizagdo desta pesquisa. Traz, também, a
descricdo dos participantes, das instituicbes sociais (educacionais, religiosas e
associagOes de apoio social ao surdo) frequentadas por surdos. Comenta ainda, de

forma detalhada, os procedimentos utilizados na coleta dos dados.
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CAPITULO 3
ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O método escolhido para a investigacdo dos objetivos propostos neste estudo
respalda-se nos pressupostos teoéricos aqui apresentados. A concepcdo de
letramento como um conjunto de praticas sociais intermediadas por uma escrita
historicamente e culturalmente constituida, e o entendimento de que os surdos,
populacdo investigada, constituem uma comunidade que se define por suas praticas
sociais e culturais, leva a escolha de uma abordagem metodoldgica que permita
conhecer o comportamento social dessa populacdo em cenarios naturais de uso da
escrita: a etnografia da comunicacgao.

De acordo com Schiffrin (1994), a etnografia da comunicagéo tem suas raizes
nos escritos de Edward Sapir, em 1933, que, desde entdo, focava suas
investigacdes nos aspectos processuais dos fendbmenos socioculturais, e néao
apenas nos fendbmenos em si (o produto destes processos). No entanto, o método
foi desenvolvido e descrito por Dell Hymes em publicagcbes nos anos sessenta e
setenta. A abordagem de investigacdo nasce das observacdoes de Hymes sobre as
dificuldades metodolégicas em estudos que relacionavam bases tedricas
provenientes de duas ciéncias: a Antropologia e a Lingiistica. Uma de suas obras
de destaque na descricdo da etnografia da comunicacgéo € intitulada Foundations in
Sociolinguistics: an ethnographic approach, publicada em 1974.

Apesar de revelarem interesses cientificos distintos, a Antropologia e a
Linglistica possuem um ponto de intersec¢do: o interesse na comunicacao. Atraves
da observacdo dos padrées comunicativos de um povo, se compreende a forma

como interagem com o mundo.

Lingtiistica e Antropologia sao disciplinas cujos dados, problemas, métodos
e teorias sdo frequentemente vistos como claramente distintos. Entretanto,
uma area que ambas comungam do mesmo interesse € a comunicagdo
(SCHIFFRIN, 1984, p. 138)°.

9
No original: Linguistics and Anthropology are disciplines whose data, problems, methods and

theories are often seen as clearly distinct from one another. However, one area in vhich both fields
share an interest is “communication”.
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Estudos desenvolvidos através desta abordagem metodoldgica visam
descrever tracos socioculturais de um povo e “revelar significados simbodlicos
implicitos num comportamento, num gesto, numa agdo” (LOPES, 2004, p. 52).
Caracteriza-se, portanto, como um método de perspectiva sociocultural voltado para
a observacao dos padrdes comunicativos que circulam em diferentes culturas. As
pesquisas geralmente sdo desenvolvidas a partir de dois vieses: a diversidade
comunicativa (variacbes nos padrbes comunicativos de membros em uma
sociedade) e os padrfes culturais comuns determinantes das praticas comunicativas
recorrentes. Através da realizacdo de estudos etnogréaficos, almeja-se sempre
descobrir novas possibilidades analiticas e propostas teoricas (SAVILLE-TROIKE,
1982; SCHIFFRIN, 1994).

Os procedimentos metodologicos escolhidos para a realizacdo desta
pesquisa sdo amplamente utilizados em estudos etnograficos. Um trabalho dessa
natureza, intitulado Cenas de Letramentos Sociais, foi desenvolvido por Iveuta de
Abreu Lopes, como tese de Doutorado na Po6s-Graduacao em Letras e Linguistica
da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Em sua tese, Lopes (2004)
investiga, através de uma abordagem etnogréfica, os usos que se fazem da escrita
numa comunidade localizada na periferia da cidade de Teresina. A pesquisa traz
como principio tedrico os Novos Estudos do Letramento, que entende o letramento
como praticas sociais mediadas pela escrita e vinculadas a estruturas culturais e de
poder, e ndo como habilidades individuais apreendidas através de instituicbes de
ensino.

Lopes (2004) faz uma revisao da literatura sobre a etnografia e explicita as
técnicas mais comuns encontradas em investigacbes desta natureza: observagdo
participante, entrevistas, gravacdes de audio/video e notas de campo. A maioria dos
estudos etnograficos lanca mao da combinacéo dessas técnicas para a obtencéo de
dados. A observacgdo participante consiste na presenca do pesquisador em diversas
situacOes sociais rotineiras dos participantes (investigados). O pesquisador passa a
fazer parte do contexto investigado, vivenciando as praticas sociais, aprendendo a
entender as relagbes existentes na sociedade e a identificar tragos culturais
caracteristicos de acordo com seu objeto de estudo.

As entrevistas servem para direcionar conversacdes a fim de se obter
informacdes relevantes. Apresentam carater um pouco mais formal, pois, além de

posicionar o participante num lugar ‘alvo’, pronto para responder perguntas, as
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entrevistas, geralmente, sdo gravadas. O uso de recursos tecnoldgicos para a
gravagdo das respostas dos entrevistados é de extrema importancia para garantia
da integridade dos dados, pois, caso contrario, as respostas passariam por um filtro
de interpretacdo realizada no momento da coleta por parte do pesquisador. No
entanto, o uso de gravadores e cameras pode causar constrangimento ou inibicdo
no participante, interferindo, assim, em suas respostas. Para minimizar o efeito
inibidor dessa tecnologia, recomenda-se sua utlizacdo apds uma familiarizacédo
entre pesquisador e participantes.

Também com o propoésito de atenuar o efeito causado pela formalidade da
situacao, as entrevistas utilizadas nesses tipos de estudo sao geralmente abertas ou
semi-dirigidas. Ou melhor, o pesquisador tem em mente alguns topicos a serem
mencionados, mas ndo segue uma sequéncia pré-estabelecida de perguntas. Os
assuntos vao sendo abordados no decorrer da conversa e 0s entrevistados
geralmente sao incentivados a comentar o que lhe for de interesse, participando de
forma ativa na selecdo dos temas postos em pauta. Além de promover uma
atmosfera mais informal, esse tipo de abordagem favorece o aparecimento de dados
importantes, que & vezes nao sao previstos pelo pesquisador.

Outra forma de se adquirir informacdes em estudos etnograficos é a anotagdo
em campo. O pesquisador deve, sempre que possivel, fazer anotacdes de tudo que
observa nas situacbes que participa. Essas anotacdes podem ser ricas fontes de
detalhes sobre comportamentos, tragcos culturais, contextualizacdo de acdes, que
muitas vezes nao sao obtidas através de outras técnicas (SCHIFFRIN, 1994,
LOPES, 2004).

Lopes (2004, p. 59) utilizou todas as técnicas descritas para atingir seus

objetivos, enfatizando que

fazer etnografia, portanto, é estudar comportamentos através de métodos
gue permitam ao pesquisador vivenciar o dia-a-dia dos seus pesquisados
para, assim, poder sentir o que eles sentem. E, enfim, perceber os seus
valores, aspiracdes e ideais de vida.

Os resultados encontrados pela pesquisadora mostram cendrios onde a
escrita se apresenta como funcdo comunicativa em eventos e praticas sociais de
individuos que nédo frequentaram instituicbes formais de ensino (a escola). Na

diversidade de acbes sociais vivenciadas pela populacdo, o uso da escrita recebe
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significados e fungbes variadas na organizagdo das atividades sociais, na interagao,
no convivio com os demais membros da comunidade, no cultivo de lacos afetivos, e
na atribuicdo de poder e prestigio aos que a usam com dominio.

Em estudos etnogréficos, os dados também podem ser registrados através de
fotografias. Hamilton (2000) aponta que fotografias dos participantes (membros da
comunidade estudada), interagindo com textos escritos, dos /ocais onde surge o
letramento (circunstancias fisicas onde a interacéo através da escrita acontece), dos
artefatos materiais (incluindo textos, suportes de textos, outras instancias materiais)
gue envolvem a escrita, e das atividades (acfes dos participantes nos eventos de
letramento) registram o0s cenarios de letramento e servem como fonte de
interpretacOes sobre as interacdes intermediadas pela escrita, as relacdes sociais e
as fungbes da escrita na comunidade. As fotografias, apesar de se apresentarem de
forma estanque, servem como evidéncias para que inferéncias sobre 0s processos
sociais sejam realizadas.

Ormerod e Ivanic (2000), em seu estudo sobre o letramento através de textos
escritos produzidos por criancas, mostram que as caracteristicas fisicas dos textos
podem oferecer informacdes importantes para a interpretacdo de valores culturais e
relacionamentos sociais. Por este motivo, procurou-se, neste estudo, coletar os
textos escritos utilizados em eventos de interacdo entre membros da comunidade
participante. Para este fim, a internet mostrou-se ser um espaco relevante de coleta
de textos representativos de trocas de conhecimento e exploracdo do mundo da
escrita. A maneira como esse recurso tecnoldgico funcionou como uma fonte de
dados sera melhor explicada adiante.

Sob perspectiva etnogréfica, os procedimentos metodolédgicos descritos foram
utilizados para a obtencdo dos dados deste estudo. Serdo fornecidas, a seguir,
informacdes detalhadas sobre os participantes do estudo, os locais e a coleta dos

dados.

3.1 Os participantes

Participaram deste estudo membros de uma comunidade de surdos da cidade
do Recife. Com base na definicdo de comunidade como grupo de individuos que
compartilham acdes sociais e tragos culturais, foram considerados membros desta
comunidade individuos que, de alguma forma, experimentassem vivéncias sociais

com surdos usuarios de LIBRAS, ndo sendo kevado em consideragao, portanto, sua
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acuidade auditiva. Sendo assim, o fato de participar de eventos sociais frequentados
por surdos, fazer parte de suas familias, ter uma profissdo relacionada a surdez
(intérpretes de LIBRAS, educadores, fonoaudiélogos, psicélogos, integrantes de
associagdes voltadas ao interesse dos surdos, integrantes de igrejas de religibes
diversas que contém surdos e intérpretes em suas atividades) foram critérios
includentes de participantes nesta pesquisa. Por se tratar de uma comunidade
lingliistica e social, ndo definida por seus limites geograficos, seus membros sdo
provenientes de diversos bairros da cidade. Além disso, participam desta
comunidade, surdos e ouvintes de todas as idades, diferentes profissées e niveis de

escolarizacao.

3.2 Os locais de coleta
3.2.1 Ambiente familiar

Através de conversas e entrevistas em encontros formais e informais, surdos
adultos e adolescentes e seus familiares relataram suas rotinas: atividades de lazer,
de trabalho, vida escolar, relacBes afetivas, comunicacdo diaria dentro e fora de
suas casas, dificuldades tipicas de usuérios de uma lingua minoritaria, opinides e
sugestdes. Tudo isso foi detalhadamente narrado e explicado ao longo de um ano
de investigacédo, buscando sempre enfatizar os significados e usos da escrita em
situacdes variadas. Os participantes das entrevistas e das conversas informais foram
criteriosamente escolhidos para que pudessem representar diferentes faixas etarias,
niveis educacionais e profissdes. Esta diversidade tornou possivel a visdo de um
cenario mais abrangente da vida social da comunidade, incluindo uma variedade de

contextos familiares e culturais.

3.2.2 As organizagdes de apoio social ao surdo

As organizacdes sociais (voltadas aos interesses de surdos) de referéncia da
cidade foram contatadas e seus funcionarios convidados a participar do presente
estudo. ApoOs alguns contatos iniciais, foram identificadas as pessoas que mais
poderiam ajudar, ora por manter contato mais intimo com surdos, ora por conhecer
mais detalhadamente o funcionamento das organiza¢cfes das quais faziam parte. Na
maioria das vezes, as pessoas aceitavam, sem objecOes, participar do estudo,
oferecendo informacdes importantes sobre o comportamento social dos membros da

comunidade e indicando nomes representativos a serem contatados pela
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pesquisadora. Muitos deles também aceitaram ser submetidos a entrevistas
gravadas. As organizacOes visitadas foram: Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracéo do Surdo (FENEIS), Associagédo de Surdos de Pernambuco (ASSPE) e o
Nucleo Integrado de Apoio Multidisciplinar ao Surdo (NIAMS).

A Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo do Surdo (FENEIS) € uma
instituicdo nacional com filiais em diversos estados brasileiros (Pernambuco, Rio de
Janeiro, Sdo Paulo, Amazonas, Ceard, Minas Gerais, Goias e Parana). Tem como
finalidade assistir surdos, familiares e profissionais afins no sentido de divulgar
informacdes importantes sobre a comunidade, promover cursos, discutir legislacoes,
incentivar pesquisas e projetos educacionais, estudar e divulgar o mercado de
trabalho para surdos, e, principalmente, servir como espaco de interacdo da

comunidade surda.

A FENEIS como entidade filantrépica, de cunho civil e sem fins lucrativos,
trabalha para representar as pessoas surdas, tendo carater educacional,
assistencial e sociocultural. Uma das suas principais bandeiras é o
reconhecimento da cultura surda perante a sociedade. Sdo atendidos pela
Feneis além de surdos, familiares, instituicdbes, organizacbes
governamentais e ndo governamentais, professores, fonoaudidlogos e
profissionais da area. Atualmente, possui 136 entidades filiadas, 7
Escritérios Regionais, além da matriz, e uma representacdo em Tedfilo
Otoni/MG. E filiada aFederacdo Mundial dos Surdos (FMS/WFD), que tem
sede e administracdo na Finlandia. Essa entidade representa os surdos em
organizacdes mundiais como a ONU, UNESCO, OEA, OIT, sempre
trabalhando no sentido de garantir os direitos culturais, sociais e linguisticos
da comunidade surda mundial. A participacdo da Feneis numa entidade
como essa propicia o constante intercAmbio com surdos do mundo todo,
conhecendo a luta de cada um e formando uma rede em prol do direito
universal acidadania (FENEIS, 2006).

A Feneis-PE foi fundada no dia 13 de abril de 2002, localiza-se na Av.
Guararapes, 178, sala 320, no bairro de Santo Antdnio, e atualmente oferece os
seguintes servigos: inser¢cdo do surdo no mercado de trabalho, cursos de LIBRAS,
cursos de instrutor de LIBRAS, cursos de intérpretes, projetos de comunicagado e

conscientizacao, setor de pesquisa.

A Feneis-PE esté aberta a receber familiares, estudantes e pesquisadores ,
para mostrar o trabalho realizado e auxiliar no que for necessario. Esta
aberta também a esclarecer & empresas interessadas, a qualitativa mao de
obra desenvolvida pelas pessoas Surdas (FENEIS-PE, 2006).



59

Outra associacdo visitada foi a Associagcdo de Surdos de Pernambuco
(ASSPE). Fundada em 17 de outubro de 1985, a ASSPE objetiva promover a
sociabilizacdo dos surdos em Pernambuco, através da promocdo de eventos de
lazer (festas em datas comemorativas, encontros semanais, esportes) além de

palestras sobre assuntos importantes para a comunidade. E dirigida por surdos.

O objetivo da ASSPE é oferecer aos surdos a oportunidade de freqlientar
um grupo onde todos falam a mesma lingua; fazer o surdo se conscientizar
de que ndo é o Unico portador de deficiéncia; informar respeito de leis,
eventos e acontecimentos que interessam aos surdos. Enfim, congregar,
reunir os surdos (ASSPE, 2006).

O NIAMS é uma empresa privada constituida por profissionais qualificados e
habilitados em LIBRAS que oferece servigos de apoio aintegracdo social do surdo
no ambito educacional e na saude. Funciona ha menos de um ano e esta situada no
centro da cidade de Recife. Alguns servicos que o NIAMS oferece: cursos de
LIBRAS, apoio fonoaudioldgico e psicoldgico (NIAMS, 2006). E uma instituicdo nova,

porém de referéncia na comunidade.

3.2.3 Instituicdes educacionais

Foram contatados para participar do estudo alunos e profissionais de oito (08)
escolas publicas e duas (02) privadas de ensino infantil, fundamental, médio que
apresentam surdos usuéarios de LIBRAS em seu quadro discente. Com relagdo ao
ensino superior, foram visitadas cinco (05) instituicbes. A Unica instituicdo que
oferece um modelo de educacdo inclusiva ao surdo, ou seja, a presenca de
intérpretes contratados pela propria faculdade em todas as salas de aula
freqUentadas por surdos, sera descrita com destaque por seu trabalho pioneiro e
inovador. As demais instituicbes de ensino superior da cidade, apesar de contarem
com alunos surdos usuarios de LIBRAS, ndo oferecem a acessibilidade ao ensino
necessaria a esses jovens. Fica por responsabilidade do aluno, contratar seu proprio
intérprete.

Educadores de surdos constituiram, para esta pesquisa, uma fonte rica de
informacdes. Diversas conversas foram realizadas ao longo de meses, algumas
informais e outras video-gravadas, caracterizando uma entrevista. Professores de
surdos em diversos niveis de escolarizacdo contribuiram com informacdes a respeito

do uso da escrita em contexto escolar e fora dele, assim como comentarios a



60

respeito de préticas sociais e familiares. Por manter contato direto com familias de
surdos, esses profissionais conhecem dinamicas familiares peculiares e
interessantes, e ao se explorar essas dindmicas, pode-se ter uma maior
compreensdo sobre tracos culturais desta populacdo. Além dos professores,
diretores, alunos surdos e alunos ouvintes (colegas de dasse dos surdos) também
foram escutados. Os diretores contribuiram mostrando detalhes de como uma
escola com criancas surdas funciona.

A maioria das escolas visitadas recebe surdos e ouvintes. Apenas uma das
escolas visitadas é designada especificamente para surdos, ndo contendo ouvintes
integrados. Os alunos surdos e ouvintes foram importantes por relatar vivéncias de
sala de aula vistas por um diferente angulo (quando comparado ao do professor).
Em todas as conversas e entrevistas, buscava-se compreender o mundo desses
individuos, suas acdes sociais, seus comportamentos, sua comunicacdo com outros
surdos ou com ouvintes, e, especificamente, o uso e a fungéo atribuida aescrita nas
mais diversas situacdes. Para que se possa compreender melhor o cenério da coleta
de dados, detalhes sobre o funcionamento das instituicbes educacionais seréo

apresentados juntamente com os resultados encontrados em cada um delas.

3.2.4 Instituicoes religiosas

Uma igreja da religido catolica (Matriz de S&o Sebastido) e duas da religiao
batista (Igreja Batista da Capunga e Igreja Batista da Concérdia) também foram
locais de coleta para esta pesquisa. A pesquisadora frequentou, durante um ano,
encontros em trés igrejas do Recife que recebem grande quantidade de surdos e
realizam um trabalho especifico para esta populacdo. Além dos encontros regulares
dessas instituicbes (missas e cultos), também foi possivel vivenciar outros tipos de
eventos religiosos (sociais e educacionais) que aconteceram ao longo desse tempo,
como por exemplo, encontros de confraternizacdo, cursos de educacdo religiosa
para surdos e um Congresso para Surdos e Familiares, promovido por uma das
igrejas Batista, com a finalidade de discutir temas importantes atrelados avida desta
populagéo. Os cursos sao oferecidos todos os domingos e incorporam criancas e
adultos surdos. Seus objetivos, procedimentos e dinamicas educacionais seréao
devidamente explicados no capitulo seguinte, juntamente com as informagoes
coletadas. Quanto ao congresso, houve palestras de profissionais religiosos,

intérpretes de LIBRAS, psicélogos, entre outros membros da comunidade surda.
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Mais detalhes também serdo descritos em conjunto com os dados encontrados

nessa ocasiao.

3.2.5 Internet

Salas de bate-papo, site de relacionamento (orkuf) e e-mails transformaram-
se em cendrios apropriados para a observacao do uso da escrita na vida dos surdos.
Freqlentemente, esse tipo de comunicacdo (digital) era estabelecido entre a
pesquisadora e 0s membros participantes deste estudo. Conversas informais,
agendamentos, informacdes referentes a pesquisa e outros assuntos corriqueiros
foram, ao longo do periodo da coleta, aumentando em quantidade e qualidade. Esse
tipo de fonte de dados ndo havia sido planejado no inicio da pesquisa, no entanto,
foi recebendo um espaco cada vez mais valioso durante o processo, chegando a se
tornar fundamental para a compreensao de praticas de escrita de surdos. Nas salas
de bate-papo (em tempo real) e no site de relacionamento (orkuf), geralmente
abordava-se assuntos corriqueiros sobre possiveis eventos a acontecer, ou eventos
ja vivenciados. Conversas pessoais facilitaram o acesso da pesquisadora ao mundo
dos surdos e contribuiram para compreensao do papel deste género digital escrito
na vida de seus usudrios. E-mails foram utilizados para situacfes mais formais,

geralmente agendamento de encontros ou informag¢des menos pessoais.

3.3 A coleta dos dados

Como ja abordado, as informacdes referentes a vida sociocultural dos
membros da comunidade investigada, assim como, 0 uso que fazem da escrita,
foram coletadas através de observacfes por parte da investigadora, entrevistas e
conversas informais, gravactes e fotografias, anotacdes realizadas em campo e o
uso de recursos digitais (internet).

Antes de serem descritos 0s procedimentos realizados para a coleta dos
dados desta pesquisa, € importante mencionar o background da pesquisadora no
convivio com surdos. O interesse na investigacdo do letramento em uma
comunidade de surdos usuérios de LIBRAS surgiu apés reflexbes provocadas por
leituras sobre teorias e praticas do letramento numa perspectiva sociocultural,
associadas avivéncia da pesquisadora em comunidade de surdos. O contato direto
com surdos adultos e criancas e suas familias ao longo de oito anos de trabalho

como fonoaudidloga em uma instituicdo educacional para surdos na cidade do
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Recife, ndo apenas contribuiu para um acumulo de experiéncias e aprendizados
sobre a cultura e a lingua desta populacdo, mas também fez surgir inquietacdes de
natureza ampla e cientifica, incluindo os questionamentos sobre a funcdo da escrita
do portugués na comunidade. O carater etnografico deste estudo enaltece a
importancia desses anos de convivio e aprendizado sobre os tracos culturais da
populacgéo investigada para obtencao dos objetivos investigados.

Através de um levantamento realizado com a ajuda de alguns profissionais da
surdez, foram identificadas as instituicbes sociais, religiosas e educacionais de
referéncia na cidade para a comunidade investigada. Representantes dessas
instituicdes foram contatados e, em conversas iniciais, informados sobre os objetivos
e procedimentos da pesquisa. Nesse momento, era apresentada aos participantes
uma copia da carta redigida pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Pernambuco, aprovando a realizacdo do estudo (Anexo A). Em algumas
situacdes, foi explicada aos participantes a importancia da aprovacao de um comité
desta natureza na avaliacdo de pesquisas cientificas realizadas com seres
humanos, assegurando o bem-estar dos participantes.

Apbs a explicacdo dos objetivos norteadores do estudo e dos procedimentos
necessarios para atingi-los, era requisitada a permisséo para frequentar a instituicao
com intuito de aprender sobre a vida social naquela instancia e convidar outros
membros integrantes a participar do trabalho. Em nenhum caso, a permissao foi
negada. Em todas as ocasides, houve disponibilidade por parte das pessoas
abordadas em ajudar nos procedimentos de coleta. Varios integrantes das
instituicbes ajudaram de diferentes maneiras. Alguns aceitavam participar de
entrevistas semi-dirigidas, outros ajudavam oferecendo informagbes sobre as
atividades e a populacdo da instituicao, outros indicavam pessoas que deveriam ser
contatadas. Sempre que possivel e necessario, 0s objetivos e procedimentos do

estudo eram explicados.

3.3.1 As entrevistas

Antes da realizacdo das entrevistas, cada participante lia e assinava um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A). O termo contém
informacdes gerais sobre o estudo e garante a preservacao da identidade e imagem
dos participantes. Ao término da leitura do termo, os participantes assinavam,

confirmando sua concordancia em participar. Logo em seguida, a entrevista tinha
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inicio. Em alguns casos, participantes surdos mostraram dificuldades ra leitura do
termo em questdo (fato inclusive revelador de informacdes para os propoésitos deste
estudo). Quando isso acontecia, pediam ajuda a algum familiar presente ou a
pesquisadora.

As entrevistas com ouvintes (Apéndice B) membros da comunidade de surdos
pretendiam aparentar carater natural, na tentativa de deixar o participante livre para
falar o que achasse importante. Os topicos norteadores eram sempre abordados,
mas sem seguir uma seqiéncia rigida de perguntas e respostas. Muitas vezes, 0
entrevistado trazia em seu discurso tépicos de interesse da investigadora sem ter
sido necessario perguntar-lhe. Quando a entrevista estava chegando ao fim, caso
alguns assuntos néo tivessem sido mencionados, eram perguntados de forma mais
direta pela pesquisadora. Foram realizadas vinte e trés (23) entrevistas com
ouvintes, nos quais sete (07) sao familiares (pais e irmaos), nove (09) sé&o
educadores, quatro (04) sdo membros das organizacdes sociais e trés (03) séo
intérpretes. Todas as entrevistas foram gravadas e transcritas para posterior analise.
No caso dos surdos, era mais dificil manter a informalidade, pois a presenca do
intérprete como mediador da interacdo entre o participante e a pesquisadora tornava
a situacdo menos natural. Porém, a idéia de tornar esse momento o mais natural
possivel esteve sempre presente.

Os topicos abordados nas entrevistas com ouvintes incluiam perguntas sobre
sua profissdo, sua vida diaria, seu contato com surdos, sua fluéncia na LIBRAS. E
certo que, durante o processo de selecdo dos individuos que iram participar da
entrevista, houve varias conversas informais que possibilitaram o conhecimento
sobre a insercdo dos entrevistados no dia-a-dia da comunidade surda. No entanto,
no momento da entrevista, esse toOpico era novamente abordado para alguns
esclarecimentos. Como mencionado, foram escolhidos para participar desta etapa
da coleta membros ativos (de contato diario e direto com surdos) da comunidade.
Pessoas que participam intensamente da vida social dos surdos, seja em ambiente
familiar, educacional, praticas religiosas, eventos de lazer. Geralmente, essas
pessoas ofereciam ricas informagdes sobre habitos comuns na populacéo, formas
de interacdo mais recorrentes (mediadas ou ndo pela escrita), dificuldades
comunicativas (entre surdos e ouvintes, geralmente) e formas de supera-las e,
principalmente, sobre a escrita em uso, a escrita que surge em praticas

comunicativas. As funcBes da escrita nestas praticas eram sempre refletidas e
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conversadas. Além desses temas, as dificuldades dos surdos no processo de
aprendizagem da leitura e escrita era assunto recorrente nas conversas. Quase
sempre, este assunto era mencionado pelos entrevistados, sugerindo ser uma
preocupacao frequente na comunidade.

Para a realizacdo das entrevistas com surdos (Apéndice C), fez-se necessaria
a presenca de intérpretes de LIBRAS, reconhecidos como profissionais e associados
ao orgao oficial dessa profissdo, a FENEIS. Apesar de a investigadora fazer uso da
LIBRAS, a presenca de um intérprete oficial foi importante para garantir a fidelidade
das informacgbes oferecidas por surdos, evitando qualquer problema causado por
dificuldade de interpretacdo ou traducdo por parte da investigadora. Para posterior
analise e confirmacdo das informacfes obtidas, todas as entrevistas en LIBRAS
foram video-gravadas e a traducdo dos intérpretes (em portugués oral) foram
gravadas. Foram realizadas vinte e uma (21) entrevistas incluindo surdos
adolescentes e adultos, do sexo masculino e feminino. As ocupacbes dos
entrevistados incluem: educadores, estudantes, profissionais do lar, funcionarios em
empresas privadas, entre outros.

Nas entrevistas com surdos, oS assuntos de interesse eram vistos de um
outro angulo, pois eles contavam suas proprias experiéncias com a escrita. Suas
dificuldades, suas preferéncias, suas opinides e sugestdes. Eventos e préticas
sociais de letramento eram sempre detalhados com destaque afuncéo da escrita em
cada um deles.

As entrevistas contribuiram com grande parte das informacdes coletadas,
mas como mencionado, houve outras fontes de dados. Informacbes relativas a
descricdo do processo observacional realizado durante as visitas aos locais de

pesquisa serdo fornecidas a sequir.

3.3.2 Observagoes e anotagoes

Apds inomeras visitas a escolas, igrejas, familias de surdos, centros
especializados, encontros de lazer e encontros virtuais, uma colecéo significativa de
informacdes formaram um acervo revelador do mundo mediado pela escrita nessa
comunidade. A participacdo em eventos de natureza variada contribuiu para fazer da
pesquisadora membro participante de contextos sociais e comunicativos, e assim
poder assimilar questbes imperceptiveis aos olhos de quem esta fora da

comunidade. Todas as dinamicas observadas eram descritas em anotacbes para
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posterior andlise. Até mesmo situagdes inicialmente julgadas como pouco relevantes
eram registradas para interpretacdo futura. Em diversas ocasides, essas anotacdes
eram realizadas in loco, e em outras, quando isso ndo era possivel, eram realizadas

depois de terminado o evento.

3.3.3 Registro fotografico

Durante as visitas & instituicbes participantes e aos ambientes familiares,
através de uma camera fotografica digital, foi realizado o registro dos espacos fisicos
onde aconteciam os diversos eventos sociais, assim como dos géneros textuais
mediadores da comunicacao escrita em inimeras praticas de letramento.

O registro fotogréafico foi realizado com o objetivo de ajudar a analise da
organizagado social e das funcbes da escrita em diferentes eventos comunicativos
através de uma visdo detalhada dos cenéarios sociais e das caracteristicas
especificas dos géneros textuais escritos. Este procedimento era realizado somente
apos a permissao dos membros da comunidade. Algumas fotografias relevantes
serdo expostas no capitulo seguinte, servindo de ilustracdo em discussfes sobre o
letramento social observado na comunidade.

Informacbes retiradas das transcricbes das entrevistas, dos registros da
pesquisadora e dos contatos virtuais foram categorizadas em bancos de dados
(software Microsoft Excel) para melhor visualizacéo e quantificacdo de alguns dados.
Alguns trechos das entrevistas foram considerados significativos para a
compreenséao de situacoes relevantes a serem discutidas e serdo apresentados, no
capitulo seguinte, juntamente com as demais informagfes coletadas e reflexdes

sobre o uso social da escrita na comunidade investigada.
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CAPITULO 4
COMUNIDADES SURDAS EM RECIFE

Para que se possa melhor inferir sobre os significados e usos da escrita na
comunidade de surdos investigada € importante conhecer as praticas sociais e
culturais que determinam os eventos e praticas do letramento nesta comunidade. E
preciso compreender alguns tracos culturais desta populagédo, que, mesmo fazendo
parte da cultura de nossa nacdo, apresentam caracteristicas socioculturais
especificas determinadas pelo uso de outra lingua, a LIBRAS. Entretanto, anterior a
esta discusséao, faz-se necessaria uma descricdo mais detalhada sobre a populacdo
participante do estudo.

Na tentativa de se obter uma dimensdo aproximada da quantidade de
pessoas integradas em comunidades sociails de surdos nesta cidade, foram
coletados dados estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).
Censos demograficos realizados por este instituto no ano de 200010 (IBGE, 2006)
registram a presenca de 5.735.099 pessoas denominadas de incapazes ou com
grande dificuldade permanente de ouvir, incluindo homens, mulheres e criancas
residentes em areas urbanas e rurais, em todo o Brasil. Na grande metrépole do
Recife, os dados mostram um total de 720.854 individuos assim classificados. No
entanto, ndo podemos dizer que existe esta quantidade de surdos participantes de
comunidades sociais especificas e usuarios da lingua de sinais. Para fins analiticos,
esta quantidade total de surdos (oferecida pelo IBGE) ser& dividida em trés grupos
de diferentes faixas etarias: a partir de cinqlienta anos, entre vinte e quarenta e nove
anos e entre zero e dezenove anos. Serdo apresentados alguns comentéarios de
acordo com cada grupo.

Aproximadamente 55.000 individuos recifenses, denominados pelo IBGE
como portador de incapacidade ou grande dificuldade em ouvir, possuem idade igual
ou superior a cinquenta anos (IBGE, 2006). Nao se sabe guantos destes sdo surdos
congénitos ou adquiriram a perda auditiva desde a infancia, mas pode-se pensar

gue grande parte da populacéo representada nesta amostra € constituida por idosos

10
Os numeros mais recentes demonstrados nos censos do IBGE s&o referentes a contagem

realizada em 2000. Por este motivo, a situacdo demogréfica de surdos no Brasil (e, particularmente,
em Recife) pode, atualmente, ser um pouco diferente do cenario que se conhece.
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que se tornaram surdos (ou com perda auditiva) através do envelhecimento natural
do sistema auditivo. Sabe-se que as células sensoriais e neurais do sistema auditivo
comegam 0 processo de degeneracdo apos 50 anos de idade. Estes individuos,
portanto, viveram sua vida integrados na sociedade dos ouvintes, fazendo uso do
portugués oral e escrito e, provavelmente, nunca tiveram contato com a LIBRAS. Na
fase da vida que aparecem os problemas auditivos, usam de estratégias (ajuda)
para se manter integrados asua sociedade, e quase nunca decidem se integrar a
uma outra comunidade que faz uso de outra lingua (de sinais). Utilizam aparelhos de
amplificacdo sonora individual (AASI ou prétese auditiva), apoio fonoaudiolégico e
outros recursos tecnoldgicos para continuar participando dos eventos sociais de
comunicacdo oral (SIGNORI, 1989; WEINSTEIN, 1994; RUSSO, 1999). Estas
pessoas ndo podem ser consideradas membros de uma comunidade de surdos em
nossa cidade, por maior prejuizo auditivo que possam chegar a ter, e,
possivelmente, constituem grande parcela dos 55.000 individuos com perda auditiva
com idade igual ou superior a cinqiienta anos, cadastrados na amostra do IBGE.

Outra parcela da populacédo total de surdos no Recife, indicada pelo IBGE
(120.854 individuos), € o grupo de pessoas com perda auditiva entre vinte e
guarenta e nove anos. Fazem parte desse grupo cerca de 45.000 recifenses.
Obviamente, a presbiacusia, ou seja, a perda auditiva causada por envelhecimento
natural do sistema auditivo, ndo esta presente nesta populacdo ainda muito jovem,
mas, ainda assim, ndo se pode considerar que todos deste grupo sédo “candidatos
em potencial” a fazer parte de uma comunidade de surdos usuarios de LIBRAS.
Alguns realmente sdo surdos profundos desde a fase anterior a aquisicdo da
linguagem oral, mas grande parte deste grupo séo individuos que adquiriram perda
auditiva (em diferentes graus, provavelmente de moderado a profundo) através da
exposicdo ocupacional a sons de forte intensidade. Sabe-se que a exposicdo a
elevada pressao sonora durante periodo de tempo prolongado pode causar lesdo ao
orgdo sensorial da audicdo e provocar perda auditiva. Quanto maior for a
intensidade do som, menor é o tempo permitido de exposi¢do para que O risco a

lesdo ndo ocorrall. Varias empresas fazem uso de maquinas e equipamentos

11
Segundo recomendacdes nacionais e internacionais (SUTER, 1986; BERNARDI; SALDANHA

JUNIOR, 2003), para que ndo exista risco de perda auditiva ocupacional, em 8 horas diarias de
trabalho, o maximo de exposicao sonora permitido € 85 dB NPS (decibel nivel de pressdo sonora). A
cada cinco decibéis acrescidos na intensidade de exposi¢do, o tempo deve ser reduzido a metade.
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geradores de elevada quantidade de pressao sonora e muitos sao os trabalhadores,
dentro da faixa etaria do grupo em questdo, expostos a oito horas diarias de sons
intensos. As empresas que expdem seus funcionarios ao risco de perda auditiva
causada por forte pressdo sonora devem, com base em recomendacoes
internacionais (por exemplo, o NIOSH — National Institute for Ocupational Safety and
Health dos Estados Unidos) e normas e portarias regulamentadoras do Ministério do
Trabalho e da Previdéncia e Assisténcia Social (INSS) do nosso pais, implantar um
Programa de Conservagdo Auditiva (PCA) que minimize os efeitos da exposi¢cao ao
som intenso. O programa deve conter diferentes etapas, incluindo orientagcdo aos
funcionarios sobre a conservacao auditiva e consequéncias da perda auditiva, oferta
de protetores auriculares eficazes, avaliagdo constante da audicdo, organizacéo
administrativa (troca de turnos e localizagbes dos funcionarios) e controle de
engenharia das maquinas (tentativa de diminuir a producdo da pressdo sonora).
Mas, hem sempre as empresas hacionais cumprem com 0S requisitos necessarios
para a realizacdo de programas preventivos, e conseqientemente, ndo € raro o
desenvolvimento de perda auditiva em trabalhadores (BERNARDI; SALDANHA
JUNIOR, 2003).

Assim como o grupo de pessoas com idade igual ou superior a cinquenta
anos, estes trabalhadores também se tornaram incapazes de ouvir com
inteligibilidade conversacfes orais ap0s ja estarem integrados na sociedade dos
ouvintes e fazer uso da fala. Estas pessoas também nao se inserem em
comunidades de surdos, pois se consideram ouvintes com perda auditiva e ndo
surdos. Por isso, ndo convivem com surdos usuérios de LIBRAS, mas tentam se
manter participantes dos eventos comunicativos realizados em géneros orais
através, também, de apoio médico e fonoaudiolégico acrescido a ajuda tecnolégica
(SUTER, 1986; FISCHER, 2003).

Além dos que adquiriram perda auditiva ocupacional, ainda fazem parte da
parcela da amostra, cuja faixa etaria encontra-se entre vinte e quarenta e nove anos,
pessoas que adquiriram perda auditiva por outras razdes, mas que, da mesma
forma, por ja4 estarem integrados a sociedade dos ouvintes (ja ser fluente no

portugués oral e escrito antes da surdez), conseguem e preferem continuar fazendo

Por exemplo, para a exposicdo a sons de 90 dB, é permitida a duracdo maxima de 4 horas de
trabalho.
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uso apenas desta lingua para viver em sociedade. Percebe-se, mais uma vez, que a
amostra do IBGE nesta faixa etaria deve contabilizar um grande numero de
individuos que ndo utilizam a LIBRAS, e, consequentemente, ndo fazem parte de
uma comunidade de surdos.

O terceiro grupo desta analise encontra-se na faixa etaria entre zero e
dezenove anos, e sdo, aproximadamente, em 20.000. Destes, cerca de 10.000
tornaram-se surdos antes dos quatorze anos (IBGE, 2006). Com base na defini¢cdo
apresentada pelo IBGE com relagdo ao impacto da perda: “incapazes ou com
grande dificuldade permanente de ouvir”, pode-se pensar que a maioria das criancas
e adolescentes deste grupo ndo consegue desenvolver linguagem oral
espontaneamente. Os que foram inseridos em escolas e convivio social com surdos
adultos adquiriram a LIBRAS e se integraram & praticas sociais da comunidade.
Mas, assim como uma parcela consideravel da populacédo brasileira de ouvintes,
muitas destas criancas e jovens surdos ndo chegam a frequentar escolas. E, se néo
estdo inseridas em contexto educacional, muitas vezes também n&o freqiientam
eventos sociais que as facam aprender a LIBRAS e participar de comunidades de
surdos da cidade. Muitas vezes, vivem a margem da sociedade dos ouvintes, pois
ndo conseguem desenvolver a lingua oral e se integrar socialmente, e fora das
comunidades dos surdos, até a vida adulta, quando buscam associacbes e
instituicdes sociais voltadas para pessoas surdas.

Percebe-se, portanto, que o0s numeros do IBGE néo representam a
guantidade de membros dos participantes de comunidades de surdos na cidade do
Recife, mas referem-se ao déficit auditivo em si, do ponto de vista fisiolégico. Em
todos os grupos do IBGE (de acordo com diferentes faixas etarias) aqui abordados,
encontram-se, além dos surdos que fazem realmente uso da lingua de sinais, outros
individuos que, por motivos de instalacdo tardia da surdez ou por apresentarem
perda auditiva em graus menores, continuam, mesmo com dificuldades, vivenciando
atividades sociais intermediadas pelo portugués oral e escrito.

Com o objetivo de se determinar o universo investigado, além de se excluir
dos numeros que se tem conhecimento as pessoas que possuem diminuicdo na
acuidade auditiva e ndo fazem parte de comunidades de surdos, deve-se ainda
acrescentar ao universo em questdo, os ouvintes que compartilham, por questbes
diversas, das atividades sociais intermediadas pela lingua de sinais. Apesar desta

analise de dados estatisticos ndo quantificar com exatiddo a populacdo deste
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estudo, serve para ajudar a compreender os diferentes significados que a perda
auditiva pode ter na vida das pessoas, e, contribui ainda, para ilustrar a concepc¢ao
de comunidade utilizada neste trabalho.

A populagdo deste estudo inclui uma quantidade ndo determinada de adultos,
criancas, adolescentes e idosos, surdos e ouvintes, moradores em diversos bairros
do Recife. Todos compartilham de eventos sociais onde a LIBRAS é utilizada como
meio primordial de comunicag¢do. Encontram-se, neste grupo, pessoas de diferentes
classes sociais, profissdes e ocupagdes sociais.

Com relagcédo afrequéncia de surdos em creches e escolas, os numeros do
IBGE dizem que, entre as criangas e adolescente com até 14 anos de idade (10.000
individuos), aproximadamente oito mil estdo inseridos em contexto educacional.
Pode-se considerar um dado positivo, visto que significa 80% da populacdo total
desta faixa etaria. Para as pessoas acima de quinze anos de idade, em um total
aproximado de 110.000, apenas oito mil (8.000) freqientam escolas. Destes oito mil,
cinco mil possuem até 30 anos, idade ainda considerada dentro da faixa
universitaria. Diante do cenario brasileiro de educacao, e considerando os nimeros
aqui mencionados, percebe-se que uma parcela razoavel da comunidade de surdos
freqienta escolas. Porém, isto nao significa dizer que estdo integrados em
programas educacionais especificos, que levem em consideragdo as caracteristicas
socioculturais dos surdos.

Em eventos sociais da comunidade onde a escrita aparece mediando
algumas situacbes de interacdo, alguns surdos, mesmo sem terem frequentado
instituicbes educacionais, chegam a usar a escrita em interagdes comunicativas,
pois apreendem este saber diante da exposicdo a géneros que circulam
socialmente. No entanto, este aprendizado informal do uso da escrita por parte dos
surdos geralmente n&o ocorre da mesma forma como Vvisto nos ouvintes né&o
alfabetizados. Ouvintes, ainda que nao freqientem escolas, chegam a usar a escrita
com mais facilidade que surdos em diversas situagdes sociais nas quais géneros
textuais escritos sdo formas recorrentes de interacdo. Para o surdo que ndo sabe o
portugués oral, o aprendizado espontaneo da escrita torna-se tarefa bastante dificil.
As dificuldades encontradas pelos surdos no uso da escrita social sera tema
discutido a seguir. Antes disso, faz-se necessaria a compreensdo das praticas
sociais da comunidade de surdos que determinam 0sS eventos e praticas de

letramento, assim como os significados da escrita em diversas situacoes.
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A vida social dos surdos é repleta de eventos, situagfes e praticas sciais
especificas da comunidade, mas também é constituida por praticas sociais mais
abrangentes que fazem parte do mundo dos ouvintes de sua nagdo. Como descrito
anteriormente, os membros desta comunidade se caracterizam como grupo pelo fato
de fazerem uso constante de duas linguas: a LIBRAS e o0 portugués. As duas
linguas permeiam constantemente as interacdes sociais do grupo, apresentando-se
nos mais diversos géneros textuais. Os surdos membros da comunidade usam de
forma prioritaria a LIBRAS, pois a adquirem espontaneamente a partir do momento
gue comecam a participar dos eventos sociais da comunidade. O uso do portugués
(sendo na maioria das vezes na modalidade escrita) pelos surdos geralmente ocorre
em situagdes comunicativas com ouvintes, ou quando inseridos em praticas sociais
institucionalizadas que abrangem tanto a sociedade de ouvintes quanto a de surdos.
Exemplos destas praticas encontram-se em instituicbes sociais como escolas,
igrejas, entre outras.

Os ouvintes membros da comunidade encontram-se em posicao diferente dos
surdos. Fazem uso fluente do portugués na modalidade oral, e muitas vezes na
modalidade escrita, e interagem socialmente através de géneros textuais desta
lingua de forma prioritaria. O uso da LIBRAS por parte dos ouvintes faz-se
necessario em situacdes especificas de interacdo com surdos. Apesar de ocuparem
diferentes posicbes com relacdo a preferéncia e fluéncia linglistica, surdos e
ouvintes comungam de atividades sociais diariamente, fazendo uso ora da LIBRAS,
ora do portugués, constituindo, assim, o que determinamos de comunidade de
surdos.

Os surdos usuérios de LIBRAS geralmente compartilham de vivéncias sociais
em companhia de outros surdos na mesma condicdo. Na maioria das vezes, 0s
eventos sociais sdo determinados pelos proprios surdos, que se organizam em
associacdes ou nucleos responsaveis pela criacdo de atividades que os integrem
socialmente. Estas atividades emergem em diversas naturezas. Movimentos
politicos, cujo objetivo principal € a apropriacdo da realidade politica do pais e a
reflexdo de iniciativas voltadas aos seus interesses proprios. Nestes eventos,
discutem as condicdbes de vida em que se encontram, as possibilidades de
mudancgas soécio-politicas e divulgam leis defensoras de seus direitos. Para as
atividades de lazer, organizam-se em passeios, encontros semanais, festas,

atividades esportistas (campeonatos em diversas modalidades de esporte). Alguns
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grupos de professores surdos desenvolvem atividades educacionais nos locais de
encontro (em sedes de organizacdes sociais) visando capacitar surdos e ouvintes no
dominio da LIBRAS. Na maioria das atividades criadas pelos proprios surdos, se faz
pouco uso da escrita e quase nenhum uso da fala. E a comunicagio em LIBRAS
gue prevalece intermediando as relacdes.

Quando participam de atividades determinadas por ouvintes (também
membros da comunidade), a escrita aparece, geralmente, como meio de
comunicacdo, formal ou informal, entre surdos e ouvintes. Um exemplo deste
cenario € a participacdo dos surdos de eventos religiosos. Uma grande parte da
populacdo participante deste estudo esta envolvida em praticas determinadas por
instituicées religiosas. Informativos, panfletos, cartilhas, jornais, cartazes e simples
bilhetes de interacdo répida, servem de ligacdo entre os ouvintes e surdos que
comungam das mesmas atividades. Ainda assim, a LIBRAS aparece durante as
etapas formais das atividades (cultos, missas, pregacdes) com a presenca de
intérpretes, e nas interacdes sociais informais, como conversas. Percebe-se que a
participacdo dos surdos em eventos religiosos ocorre em grupos. Uma grande
quantidade de surdos usuérios de LIBRAS freqlenta poucas igrejas que oferecem
algum tipo de acolhimento ao grupo. Quando alguém demonstra interesse em
frequentar alguma igreja, geralmente membros da comunidade orientam seu
ingresso em alguma instituicdo que ja seja frequentada por grupos de surdos. A
interacdo social nestes eventos religiosos é tdo intensa que muitos confessam a
participacdo pelo “simples fato de poder encontrar com surdos e conversar’,
deixando claro que nao se interessam pelas fungdes religiosas.

Em capitulo anterior neste trabalho, discutiu-se, com base em quatro teorias
sobre a concepcdo de cultura, o fato dos surdos terem ou nao cultura propria.
Concluiu-se que, apesar da controvérsia sobre a caracterizagdo dos surdos como
membros de uma cultura propria, todas as teorias fundamentam o fato de que os
surdos possuem tragcos culturais em comum com ouvintes de sua nagdo, mas
também possuem tracos culturais diferentes, sendo entdo compreendidos como
grupo de caracteristicas culturais especificas. As praticas sociais determinadas pela
sociedade majoritaria (ouvintes), que definem acdes e atividades sociais dos surdos,
assim como as praticas sociais peculiares da comunidade serdo melhor explanadas
nos proximos capitulos para que se possa compreender o cenario social hibrido no

qual vivem os surdos.
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CAPITULO 5
A ESCRITA EM INSTITUIQOES EDUCACIONAIS

Como mencionado anteriormente, a escrita do portugués permeia atividades
sociais na comunidade de surdos. Pode-se dizer que se caracteriza como uma
forma recorrente de comunicagcdo entre surdos e ouvintes, principalmente quando
integrantes da comunidade de surdos interagem com ouvintes menos inseridos na
vida social da comunidade e, por isso, menos fluentes na LIBRAS.

Pretende-se, ent&o, discutir o uso da escrita com base nos eventos sociais
identificados na comunidade estudada, seja este de natureza abrangente (quando
parte da cultura dos ouvintes) ou peculiar (quando especificos da comunidade dos
surdos). Inicialmente, sera explorado o universo educacional em diferentes etapas
(do ensino infantil ao superior). A instituicdo educacional determina praticas sociais
abrangentes, provenientes da cultura nacional. No entanto, ao se enfocar a
participacdo da populacdo surda nestas praticas, evidenciam-se também aspectos
especificos provocadores de mudancas nos eventos sociais tipicos desta esfera,
modificando também o0s usos da escrita. O enfoque nos diferentes significados e
usos da escrita encontrados na pratica educacional na qual o surdo se insere sera

explorado nas proximas linhas.

5.1 A escola: o primeiro contato social com outros surdos

Avancgos tecnoldgicos e cientificos do diagnostico auditivo vém propiciando a
descoberta da perda auditiva em idades iniciais. Atualmente, existem em
maternidades publicas e privadas de todo o Brasil um nuamero crescente de
programas de triagem auditiva neonatal, que visam identificar a perda auditiva em
recém-nascidos, para que o processo de intervencdo tenha inicio ainda durante os
seis primeiros meses de vida. Isto porque pesquisas afirmam haver um periodo
critico para desenvolvimento lingliistico durante os dois primeiros anos de vida. Ou
seja, uma crianca surda deve ser inserida em programas de intervencédo o mais cedo
possivel para que possa otimizar seu potencial de desenvolvimento e aprendizagem.
Os programas de intervencdo abrangem desde o acompanhamento médico e

fonoaudiolégico até o aconselhamento educacional e suporte emocional a familia,
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quando necessario (SOUSA, 1998; JCIH, 2002; AZEVEDO, 2004; CARNIO;
COUTO, 2004; NORTHERN; DOWNS, 2005).

Varios estudiosos da surdez (SANCHEZ, 1990; FERREIRA-BRITO, 1990;
LANE; HOFFMEISTER; BAHAN, 1996; SOARES, 1999; MOURA, 2000; SKLIAR,
2000; CARNIO; COUTO; LICHTIG, 2000; GOLDFELD, 2002) defendem que,
independente do acesso a terapia fonoaudiol6gica, que objetiva estimular o
desenvolvimento da percepcdo auditiva (através de aparelhos de amplificacédo
sonora) e da linguagem oral, durante os primeiros anos de vida, a crianga surda
deve ser inserida na comunidade de surdos para que possa, espontaneamente,
adquirir a LIBRAS. Em algumas familias, encontra-se resisténcia a inser¢cdo da
crianca em creches ou escolas infantis onde exista 0 uso constante por professores,
funcionarios e alunos da lingua de sinais. Este movimento familiar € geralmente
considerado natural por profissionais da area, diante do desejo comum de que seu
filho faca uso da mesma lingua dos pais (que, na maioria das vezes, sao ouvintes).
Por este motivo, faz-se importante a orientacdo constante e o apoio psicolégico a
familia de criancas surdas.

Devido acrescente conscientizacdo, por parte de profissionais da educacao e
de outras areas que trabalham diretamente com familias de criancas surdas
(médicos, fonoaudiélogos, psicologos), sobre a importancia do aprendizado da
LIBRAS no inicio da vida para favorecer a formacéo sociocultural e intelectual do
surdo, cada vez mais cedo as criangas surdas estdo tendo acesso a comunidade
surda. Creches e escolas de ensino infantil apropriadas para criancas surdas vém
sendo desenvolvidas no Brasil. Através destas instituicdes, as criancas tém o
primeiro contato com a lingua de sinais e apreendem caracteristicas socioculturais
da comunidade de surdos. Isto porque, na maioria das vezes, o ambiente familiar é
composto por ouvintes usudrios do portugués, e apenas apos a presenca de uma
crianca surda na familia € que os parentes mais proximos iniciam também seu
processo de aprendizado de uma nova lingua e de inser¢cdo na comunidade.

No Brasil, cada vez mais, prioriza-se a insercdo de criancas surdas na
comunidade o mais cedo possivel, apds o diagnostico. No entanto, a situacdo ainda
parece estar se iniciando no Recife. Em estudo recente, realizado na Universidade
Catdlica de Pernambuco (SOUSA; ALMEIDA; SILVA, 2005) identificou-se que, das
trinta maternidades de maior porte da cidade, apenas oito desenvolvem algum tipo

de investigacdo auditiva em bercarios. Destas oito, cinco sdo da rede particular e
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cobram os custos da avaliacdo aos familiares, que optam pelo servico. Em nenhuma
destas, existe um programa institucionalizado, mas servicos terceirizados que nao
conseguem abranger a quantidade de criangcas que nascem nas maternidades. Ou
seja, apenas alguns bebés sdo submetidos a avalia ¢do. Outro dado interessante
relatado neste estudo € que nenhuma das maternidades apresenta programa de
intervencdo. Quando uma perda auditiva é identificada, fazem-se encaminhamentos
para outras instituicbes, ndo havendo, portanto, a garantia de que o servico de
intervencdo ser4 oferecido a familia. A falta de intervencdo profissional
imediatamente apd6s o diagndstico da surdez pode atrasar, significantemente, a
inclusdo da crianca surda em instituicdes sociais (creches e escolas) e 0 acesso a
LIBRAS.

Apesar de existir um numero razoavel de escolas publicas para surdos
(incluindo estaduais e municipais) na cidade, a situagcdo ndo € a mesma em escolas
da rede privada de ensino. A maioria das escolas particulares que contém criancas
surdas em seu corpo discente preconiza que a crianca precisa se ‘adaptar’ a
metodologia utilizada para criancas ouvintes. Ou seja, as aulas sdo realizadas em
portugués oral e escrito e a crianca recebe reforco em horarios extras para
conseguir acompanhar sua turma. Geralmente, essas criancas sao acompanhadas
por fonoaudidlogos e outros especialistas, que junto com a familia, tentam contribuir
para o seu progresso educacional.

Em alguns casos, alguns anos sdo necessarios para que a familia e os
educadores considerem a integracdo da crianca surda em escolas onde exista 0 uso
da LIBRAS como lingua majoritaria. Estes anos se caracterizam em um atraso em
seu desenvolvimento educacional. Os motivos de se insistir na permanéncia destas
criancas surdas em escolas que n&do contam com a LIBRAS no processo de ensino,
guase sempre, estéo relacionados ao desejo da familia de que a crianca desenvolva
a fala, meio comum de comunicacdo social, e com isso, seu problema (a surdez)
seja superado. Muitas vezes, a resisténcia em considerar opcdes diferentes de
acesso ao ensino alia-se ao fato de ndo haver escolas particulares na cidade, que
defendam o bilingtismo (LIBRAS e Portugués escrito). A tendéncia existente em
familias de classes sociais mais elevadas da sociedade, em inserir suas criancas
surdas em escolas particulares para ouvintes, (provavelmente devido a aspectos
socioecondmicos) dificulta a transferéncia de criancas surdas de classe social mais

elevada para as escolas bilinglies da rede publica de ensino. Portanto, a realidade
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das escolas da rede privada da cidade mostra caréncia de investimento nas
investigacdes sobre a educacdo de criancas surdas, pois 0 que freqliientemente se
encontra, sdo criancas surdas tentando se adaptar aos métodos da escola, e ndo a
escola tentando desenvolver métodos que se adaptem & caracteristicas destas
criancas.

Apesar deste panorama, mudangas parecem estar por vir. Algumas escolas
(ensino fundamental e médio) da rede privada na cidade vém abrindo espaco para a
LIBRAS em ambiente escolar. Devido aaclamacdo das familias de criancas surdas
usuarias da LIBRAS, intérpretes sdo levados para sala de aula. A abertura para uma
alternativa de ensino diferente dos padrfes da instituicdo, por esta ser defendida
como escolha da familia, ja se caracteriza um avanco. Entretanto, os intérpretes séo
contratados pela familia do surdo, e ndo fazem parte do quadro de funcionarios da
escola. Os custos financeiros dessa iniciativa sdo da familia. Com base na Lei
10.172 (PLANALTO, 2006), é direito de o aluno surdo ter, em sala de aula,
intérpretes de LIBRAS oferecidos pela instituicdo. Ao tomar ciéncia de seus direitos,
algumas familias procuram a diretoria das escolas e terminam, na maioria das
vezes, chegando a acordos financeiros. Esta mesma situag&o ocorre em faculdades
gue recebem surdos em seu quadro discente.

A ‘inclusdo social’ dos surdos € um argumento comum em escolas que néo
desenvolvem alternativas para esta populacdo. Estas escolas resistem ao uso da
LIBRAS em contexto educacional pois preconizam que desta forma contribuem para
a inclusdo da crianca surda na sociedade dos ouvintes. Esta posicao ideoldgica esta
baseada em uma concepc¢éo de lingua que ignora sua func¢éo formadora de visdo de
mundo e identidade. Alguns educadores argumentam nao ser contrario a LIBRAS
utilizada para propositos académicos, mas acreditam que sua aquisicdo deve
acontecer, apenas depois de demonstrado insucesso no aprendizado da fala. Ou
seja, anos depois de sua fase crucial para o desenvolvimento linglistico. Esta
maneira de se conceber a educacdo de surdos tem como base uma linha filoséfica
denominada Oralismo, que teve grande forca no Brasil até a década de noventa,
sendo hoje menos optada por profissionais que trabalham com surdos.

O Oralismo defende o ensino da lingua oral como Unica lingua para todos os
surdos (ndo importa o grau da perda), e abomina o contato da crianga com a
LIBRAS por acreditar que esta € a causa do fracasso no aprendizado da fala. Ou

seja, se a crianca aprende LIBRAS, ndo vai mais falar. Apenas apos a formacado de
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individuos surdos, em sua grande maioria, ndo integrados socialmente, nao fluentes
na lingua oral, ndo desenvolvidos politica e educacionalmente, dependentes muitas
vezes de ouvintes familiares para o desempenho de atividades sociais corriqueiras,
iniciou-se no Brasil a queda do Oralismo. Apesar de nao explicitos e intensos como
ha alguns anos, ainda encontram-se vestigios dessa filosofia em educadores,
fonoaudiologos e médicos em nosso pais (LANE, 1992; SOARES, 1999; MOURA,
2000; CARNIO; COUTO; LICHTIG, 2000; LACERDA; MANTELATTO, 2000;
GOLDFELD, 2002).

Ao se considerar que a inclusdo do surdo na sociedade ocorre ao se aceitar e
investir em suas diferencas socioculturais, ndo se pode levar em consideracado o
argumento defendido por oralistas de que apenas através do aprendizado da fala o
surdo podera se desenvolver como um sujeito social. Se o surdo cresce e
desenvolve em suas praticas culturais e sua lingua, provavelmente tera mais
condicbes de se inserir na sociedade de sua cidade, mesmo sendo esta
caracterizada por uma lingua diferente da sua. A insercao dos surdos na sociedade
dos ouvintes neste caso é caracterizada pela convivéncia de povos culturalmente e
linglisticamente definidos e diferenciados, que muitas vezes comungam de praticas
sociais comuns.

Quando se tenta “encaixar” a crianga surda nos moldes pedagdgicos,
linguisticos e culturais dos ouvintes, na maioria das vezes, o0 resultado € um
individuo deslocado da Unica sociedade a que teve acesso, e, muitas vezes, visto
como um ser jncapaz ou deficiente em participar de atividades sociais informais,
como conversas sobre assuntos atuais e formais, como por exemplo, sele¢cdes para
vagas de empregos, ou participacdo em atividades politicas ou institucionais. Alguns
membros da comunidade de surdos investigada, apenas passaram a fazer uso da
LIBRAS na vida jovem ou adulta, tendo sido, durante grande parte de sua vida,
privado da chance de crescer como membro competente em uma comunidade de
fala. Essas pessoas relataram algumas dificuldades atuais e as atribuiram ao

aprendizado tardio da LIBRAS. Um relato interessante que ilustra esse assunto € o

: 12 . R " :
da jovem Ana , de vinte e trés anos, que freqienta a comunidade de surdos em

Recife. Ana tem uma irma surda de dezoito anos, Fernanda, que até seus quatorze

12
Os nomes dos entrevistados, cujos relatos séo ilustrados neste trabalho, sdo ficticios. As demais

informacdes apresentadas sé@o verdadeiras.
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anos de idade frequentava escolas particulares para ouvintes e ainda néo tinha tido

contato com surdos usuarios da LIBRAS. Ana comenta:

“Por muito tempo o povo la de casa nao queria que Fernanda aprendesse
LIBRAS. A gente achava que iria atrapalhar o aprendizado da fala. E porque
diziam, né? Diziam que a crianca que aprendesse LIBRAS se acostumava e
ndo queria mais falar. S6 que por causa disso, Fernanda se atrasou demais
na escola. Também, ela ndo entendia nada, né? Agora, ndo, ela ta bem
melhor na escola... E também, depois que da aprendeu LIBRAS ficou outra
pessoa, tem um monte de amigos, sai sozinha com os amigos, € muito mais
alegre, a gente percebe isso mesmo. Até a conversa dela mudou, ela sabe
das coisas que acontece no mundo”.

A valorizacdo da LIBRAS em contexto educacional origina-se da concepcao
de lingua como item fundamental para a formacao da identidade social do individuo.
A partir do momento que se considera a fluéncia linglistica um fator requisito, nao
apenas para comunicacdo verbal, mas principalmente, para o desenvolvimento de
uma identidade e de uma visdo de mundo, ou seja, para formacédo de individuos
culturalmente situados, percebe-se a importancia do aprendizado da LIBRAS por
criancas ainda muito pequenas (MOURA, 2000; SKLIAR, 2000; DORZIAT, 2004).
Quando isto ndo é percebido, encontram-se cenarios semelhantes aos observados
em escolas da rede particular do Recife.

Apesar da situacdo em escolas da rede privada do Recife ainda esta longe de
se alcancar modelos apropriados para a educacéo de surdos, nas escolas publicas
da cidade parece se investigar melhor esses modelos. Todas as escolas publicas
visitadas trabalham com base na filosofia bilingiie de educacdo para surdos,
priorizando o uso da LIBRAS e do portugués escrito. Em salas de aula exclusivas
para surdos, os professores de escola infantil sdo, na maioria das vezes, surdos,
porém, no ensino fundamental e médio, encontram-se professores ouvintes que
ministram suas aulas em portugués oral e contam com a presenca de intérpretes
oficiais do Estado para a traducdo do conteuddo em LIBRAS. Em salas de aula
mistas (surdos e ouvintes), encontram-se professores ouvintes (na maioria das
vezes) ou surdos, além dos intérpretes em LIBRAS.

Um fator importante a ser considerado nesta andlise é que, em Varias
escolas, foi possivel constatar faixas etarias de estudantes ‘deslocadas’ quando
relacionadas afaixa escolar esperada. Ou seja, criangcas com idade mais avancada
em periodos escolares iniciantes. Este fato pode estar associado ao tempo entre o

diagnéstico auditivo (que apesar dos avancgos cientificos crescentes nesta area,
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muitas criancas ainda nao sao identificadas durante os primeiros meses ou até anos
de vida) e o inicio do processo de intervencdo, que inclui orientacdo e apoio
educacional. Associado a este fator existe ainda o periodo de adaptacdo da familia
aos aspectos socioculturais e educacionais que a crianca surda demanda, sendo
algumas vezes prolongado devido a falta de orientacdo adequada. A faixa etaria
deslocada pode ainda estar relacionada & dificuldades educacionais vivenciadas
por criangas surdas, principalmente durante o aprendizado da leitura e da escrita.

Esse assunto sera melhor discuto adiante.

"Meus alunos tém entre 5 e 10 anos, mais ou menos. S&o muito criangas
ainda. Pra eles é mais dificil a leitura" (professora do ensino infantil em
escola mista: surdos e ouvintes falando de seus alunos surdos).

Helena é a coordenadora de uma escola para criancas surdas e percebe
haver diferenca no aprendizado da leitura e da escrita de criancas que adquiram a
lingua de sinais em idades mais iniciais. Segundo a educadora, as criancas de sua
escola que comecam a fazer uso da LIBRAS mais cedo, conseguem melhor
desempenho educacional, principalmente no que diz respeito ao uso do portugués

escrito. Ela afirma;

"Se eles entram aqui com dois anos, a gente consegue. Hoje, por exemplo,
0 menino mais velho da 4a série tem 12 anos, mas infelizmente ndo entrou
aqui pequenininho".

Com base no que foi exposto até aqui, pode-se ter uma visédo geral sobre o
cenario escolar de criancas surdas. Mas como a escrita emerge neste ambiente?
Para que se possa responder esta pergunta, é importante focar nas formas e
significados em que a escrita aparece em diferentes eventos sociais deste universo.
Para isto, a analise seréa feita separadamente para cada etapa do desenvolvimento

educacional.

5.2 A escrita em uso no Ensino Infantil

O objetivo central do trabalho no ensino infantil € que os alunos apreendam
os tracos culturais dos surdos e sejam inseridos no processo de aquisicdo da lingua
brasileira de sinais. Além do ambiente de sala de aula, freqientemente sé&o
realizadas atividades sociais de jazer e/ou conhecimento, integrando surdos adultos

e criancas de idades variadas. Isto porque se acredita que somente em contato com
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outros surdos (adultos e jovens) a crianca apreende a LIBRAS e desenvolve sua
identidade sociocultural. Por isto, na maioria das vezes, o0s professores e
funcionarios em contato direto com criangas iniciantes sdo surdos. Quando isto ndo
€ possivel, o professor ouvinte deve ser fluente na LIBRAS.

Em visitas a escolas bilingles do ensino infantil, e de acordo com o
depoimento de algumas professoras, foi possivel perceber a ocorréncia de géneros
textuais escritos em salas de aula com o objetivo de introduzir a crianca ao uso da
escrita. Geralmente, a escrita estava associada a atividades de interesse infantil.
Professores levam livros ilustrados para a sala de aula e contam as histérias em
LIBRAS, mostrando as figuras que, na maioria das vezes, estdo acompanhadas de
textos. Escrevem os nomes das criancas em cartolinas, para determinar o local onde
cada um deve colocar seus pertences, utilizam cartazes contendo textos e imagens,
ou seja, fazem com que a escrita esteja presente no ambiente escolar.

Na maioria das escolas, ainda nao se trabalha com uma variedade de
géneros textuais escritos com criangas iniciantes, pois o objetivo inicial é a aquisicédo
da LIBRAS, no entanto, a escrita ja esta inserida em algumas atividades. Helena, a
coordenadora do ensino infantil e fundamental em escola especial para surdos

relata:

“Para haver possibilidade de leitura vocé precisa ter uma lingua. Entdo é
claro que para o surdo ter possibilidade de ler e de escrever ele tem que ser
competente linglisticamente. E ele s6 pode ser competente
linglisticamente, competéncia assim realmente profunda, na lingua de
sinais. Para a gente ensinar a ler, primeiro o menino ja tem que ter uma
lingua, e ai, a gente vai ampliando a leitura de mundo dele através da leitura
de livros em portugués”.

Os livros infantis de literatura classica sdo freqientemente escolhidos por
professores e coordenadores para contribuir, de forma prazerosa, com a introdugéo
das criancas surda ao mundo da escrita. Geralmente estdo presentes em atividades
diarias, e quando bem apresentados, sdo recebidos com interesse pelos alunos.
Carla € uma professora surda, de 28 anos de idade, que trabalha ha seis anos no
ensino infantil. Comenta que apresentar bem um livro de literatura classica aos
pequenos aprendizes surdos significa fazer uso da LIBRAS como veiculo de acesso

ao mundo de sentidos explorados nas letras. Nas palavras de Carla:

“Eu ndo vou dar um livro para ele olhar porque ele ndo vai entender, entdo
peco para que ele olhe para mim. Entdo eu trabalho a histéria na LIBRAS
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bem devagar para que eles entendam. Depois, sim, mostro as figuras e a
escrita dos livros e tudo tem mais sentido pra eles”

O interesse pelos livros infantis comecga a ser percebido em criancas ainda

muito iniciantes. Sobre isso, Helena ainda diz:

“Comeca assim: no jardim é sé contar histéria... Os professores recontam a
histéria, quando eles comecam a pedir: ‘Quero a histéria tal'... Ja é sinal de
gue eles gostaram daquela histéria”

Os relatos de Helena e Carla mostram a preocupacao com a formacdo da
visdo do mundo e da competéncia linglistica do aluno, antes mesmo do
aprendizado da leitura e da escrita. Nesta fase inicial, a crianga comega a perceber

gue a escrita, além da LIBRAS, é um veiculo de comunicacdo. Carla acrescenta:

“O trabalho com livros nas classes dos pequenos serve também para
guestdo da comunicacdo, para eles entenderem que 0 que a gente pensa,
fala ou gestualiza pode ser escrito numa lingua. Que ndo pode ser na lingua
deles, ja que a lingua deles ndo tem escrita, mas que agente pode usar a
lingua portuguesa”

A preocupagdo com o aprendizado da LIBRAS e a introducéo, desde cedo, da
escrita, através de géneros textuais escritos tipicos do contexto escolar ndo esta
presente apenas nos comentarios de Helena e Carla, mas em varios relatos
registrados. Professores e educadores acreditam que o valor e a importancia do ler
e escrever devem ser estimulados desde muito cedo. No entanto, no ensino infantil,
nao foi identificada uma grande variedade de géneros textuais escritos de consumo
(para leitura), utilizados em atividades escolares. Além dos géneros textuais
encontrados em livros de historias infantis (fabulas, contos, literatura infantil),
observa-se o uso de bilhetes e agendas destinados aos pais por intermédio das
criancas. Além disso, os professores fazem uso de listas com 0os nomes das
criancas, para que elas possam ir aprendendo a identificar a grafia de seus nomes, e
de outros itens lexicais de uso constante em atividades escolares (por exemplo: nas
paredes das salas aparecem desenhos associados aescrita, como sol, chuva, dia,
noite, criangas, etc). Usa-se também o calendario, que em algumas escolas sao
trabalhados com as criancas. Em outras, apenas figuram o ambiente.

No que diz respeito a producdo de géneros escritos por parte das criangas
percebeu-se que a maioria das escolas néo trabalha a producéo escrita com alunos

desta faixa etaria, pois priorizam o aprendizado da LIBRAS e acreditam que a
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estimulacdo a producdo escrita deve ser uma etapa posterior no processo
educacional.

Apesar de uma pequena variedade de géneros textuais da escrita intermediar
as atividades académicas e as relagdes comunicativas no ensino infantil para
criancas surdas, fica claro, nos relatos obtidos, que a maioria dos profissionais
acreditam na importancia da introdu¢do ao uso da escrita 0 mais cedo possivel, e
fazem uso, portanto, de géneros textuais que despertam o interesse e 0 prazer

infantil, contribuindo para uma maior intimidade da crianga com a escrita.

5.3 A escrita em uso no Ensino Fundamental e Médio

Em classes mais avancadas, no ensino fundamental, as criancas ja possuem
maior dominio da LIBRAS e a énfase passa a ser o0 ensino do portugués na
modalidade escrita. A variedade de géneros textuais utilizados em atividades
académicas aumenta. Além das anotagbes dos professores, utilizam-se também as
agendas, os diarios, as cartas pessoais, as listas (de nomes préprios e de itens
lexicais), os calendarios, os géneros jornalisticos (reportagens; noticias), literatura
infantil, notas e exercicios didaticos, géneros digitais, verbetes.

Como visto em capitulo anterior, o uso de géneros textuais escritos
recorrentes na sociedade em atividades escolares é consenso entre profissionais da
area da educacdo e linguistica. Pretende-se, dessa forma, simular contextos reais
do uso da escrita, para que ndo apenas se desenvolva nos alunos o dominio dessa
tecnologia, mas também para que os diversos significados sociais da escrita sejam
compreendidos (BEZERRA, 2002; BAZERMAN, 2005). Seguindo estas sugestoes,
professores das instituicbes educacionais participantes deste estudo relataram fazer
uso de géneros textuais retirados de jornais, revistas e da internet.

Um exemplo interessante é discutido em artigo publicado por uma professora
do ensino fundamental e médio (PEDROSA, 2005). Acreditando que, através do uso
de textos jornalisticos em atividades escolares, se promove a construgcdo de um
habito de leitura favoravel a formacdo de cidaddos socialmente integrados,
participativos e conscientes de seu papel como agentes transformadores da
sociedade, uma equipe de professores resolveu investigar a eficacia dessa
ferramenta pedagdgica.

Nesse trabalho, professores e alunos trouxeram juntos jornais semanais para

a sala de aula e, apés algumas horas de manuseio e discussées (em LIBRAS) sobre
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os textos, decidiam os que serviriam para o trabalho. Nesse momento, percebeu-se
a importancia das imagens (figuras) no despertar do interesse inicial das criancas
surdas. Os conteldos dos textos escolhidos eram explicados e debatidos em
LIBRAS por professores e alunos. Em seguida, era realizada a leitura. Ao término
das atividades, os professores concluiram que o uso de textos jornalisticos serviu
como facilitador no ensino da leitura, pois trouxe prazer e desejo de saber. Além
disso, os textos promoveram interacdes e discussdes ricas, tanto para o
desenvolvimento linglistico dos alunos, quanto para sua participagdo ativa na
sociedade.

Além dos géneros textuais jornalisticos, outros géneros foram mencionados
como atividade em sala de aula. Luciana, professora ouvinte do ensino fundamental
e médio de uma escola exclusiva para criangas surdas, diz incentivar seus alunos a
fazerem uso do registro diario das atividades escolares e extra-escolares em uma

agenda.

“O que a gente indica para as primeiras séries (que seria o fundamental I) é
0 uso constante do diario, da agenda. Ai a gente sempre diz para eles que,
guando éramos jovens, nds professores tinhamos diario que trancavamos e,
ali, tinham os nossos segredos. E depois de uma idade adulta ha
necessidade realmente de um registro diario de tudo que acontece na vida.
Uma vez que a gente vai chegando a certa idade e vai tendendo ao
esquecimento. Primeiro a gente anota pra guardar segredo, o mistério, a
emocao. E depois é para ndo esquecer das coisas que tem que fazer. Isso
tudo, légico, pra gente tentar que eles entrem nesse mundo da leitura, da
escrita, da producgéo (treinarem a produgéo)”

Luciana acredita que ao atribuir sentidos ao uso da agenda, ela consegue
despertar em seus alunos motivacdo para escrever. Acredita ainda que apés alguns
exemplos de uso da escrita serem oferecidos por professores, os alunos passam a
criar suas proprias motivacdes e significados para o uso de diversos textos
encontrados em sociedade.

O uso de leituras denominadas de urbanas ou domésticas’ também é
mencionado como técnica para despertar o interesse das criancas para a leitura e
mostrar-lhe algumas funcbes que o saber ler e escrever podem vir a ter em suas
vidas diérias. Um relato de uma coordenadora denota a independéncia que a leitura

pode trazer aos que dominam essa técnica. Esta funcdo da leitura aparece

13
O termo € apresentado por uma coordenadora entrevistada, e abrange géneros textuais

encontrados em cenarios urbanos (géneros diversos encontrados em outdoors, em placas, em 6nibus
etc.) e em cenarios familiares e pessoais (contas, documentos etc.).
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destacada em diversos comentarios de surdos e professores. O fato de fazerem uso
de uma lingua incomum na sociedade que vivem, os fazem temer depender da
comunicagdo com ouvintes nos mais diversos ambientes. Em situacfes especificas
como precisar pedir informacdes, precisar relatar seu endereco ou pedir pra que
alguém lhes faca uma ligacdo telefénica fora de casa, sdo exemplos mencionados
por alguns surdos e maes de surdos. Dessa forma, saber ler e escrever os torna
independentes por poder viabilizar interagdes sociais com ouvintes ndo usuarios de
LIBRAS, ou seja, a maioria. Ao conversar sobre este assunto, Helena (coordenadora
previamente apresentada) destaca a independéncia social atribuida ao dominio da

escrita:

“Na 1* e na 22 série, a gente trabalha muito o final de semana deles. Eles
chegam e as professoras perguntam sobre o final de semana e trabalham o
registro em textinhos ilustrados. Trabalham também revistinhas, leituras
urbanas, domésticas. E muito interessante essa questdio das leituras
urbanas e domésticas porque eles comecam a se interessar a perguntar a
mae o que esta escrito ali. Eles v8o vendo as coisas que estéo escritas fora
da escola (a gente geralmente passa pra mde o que se trabalha em sala). O
Onibus que eles pegam, por exemplo. Geralmente, eles identificam o 6nibus
pela cor, entdo eu mando que eles identifiquem pelo nome do O6nibus
mesmo, quando eles vdo aescendo. E tanto que quando eles fazem mais
ou menos 11 ou 12 anos, eles estdo vindo ja sozinhos pra ca. Antes isso
ndo era possivel, mas hoje eles conseguem vir sozinhos. Tem uns que
pegam dois dnibus. E uma certa independéncia através da leitura...”

Professores e coordenadores relataram também fazer uso de bilhetes
produzidos pelas criangas, como, por exemplo, avisos aos pais, atividades que entre
0s colegas de classe, acesso acantina (pedir lanches). Referem usar esse tipo de
atividade escrita para estimular o aprendizado em um ‘tipo de escrita que eles vdo
precisar usar muito no dia a dia” para se comunicar com ouvintes. Sem duvida, em
entrevistas com surdos jovens e adultos, a grande maioria relatou fazer uso de
bilhetes comunicativos em ambientes de trabalho e lazer onde as pessoas nédo
sabem LIBRAS, ou seja, em diversas situacdes sociais. Quase todos afirmaram usar
bilhetes para comunicacao até mesmo em ambiente familiar, com pessoas da familia
gue ndo usam a LIBRAS. Alguns dizem:

“As vezes eu nem sei escrever direito, qual a melhor palavra, mas escrevo
assim mesmo porque as pessoas ndo sabem LIBRAS” (surda de 21 anos).

“No meu trabalho ninguém sabe LIBRAS e se quero dizer alguma coisa
mais complicada tenho que tentar escrever. Eles também escrevem pra
mim” (surdo de 18 anos).
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“No trabalho ndo sdo todas as pessoas que sabem lingua de sinais e l14 nédo
tem intérprete. Entdo, eu preciso me comunicar com eles e uso a escrita. O
chefe também usa muito a escrita comigo e eu percebo sempre as
informacBes. Agora, na escrita, € muito dificil, & vezes quando me
mostram, eu fico na duvida, fico perguntando o que é. As vezes é preciso
que eu faca trés vezes, pra que o outro consiga entender o que é que eu
realmente queria. Agora, eu percebo mais quando o outro passa a
informagdo pra mim. Acho que ler é mais facil do que escrever” (surdo de 35
anos).

Com relacdo ao uso de bilhetes, Helena conta que criangas mais novas, por
estarem iniciando o contato com textos escritos, atribuem aos mesmos um carater
formal, ou uma importancia maior ao que se diz por escrito quando comparado ao
que se diz na Lingua de Sinais. O fendbmeno foi comparado pela coordenadora com

0 que determina Piaget (1926) de realismo nominal4.

“Bilhetes de relag¢do, por exemplo, eu gosto de fulano ¢t tal' € um pouco
complicado. Porque gostar para o surdo em termos de bilhete (pelo menos
0 que eu tenho observado), d4 uma confusdo danada, da até choro, porque
vira assim, como se fosse coisa de namorado. Eu deixo pra fazer isso com
0s maiores porque eles ja compreendem melhor. E como se antes eles
passassem por uma fase de que se escreveu € porque esta namorando. E o
realismo nominal que Emilia Ferreiro se refere (eu acho que aparece nesse
sentido). Entdo, se eu recebo, eu gosto de vocé. Ndo é gostar como amigo
€ gostar como namorado. Uns & vezes gostam de fazer isso por que estao
com vontade de namorar e outros choram porque ndo tém vontade. Quando
eles estdo maiores ja se pode trabalhar bilhetes com eles porque eles
entendem que gostar ndo é, necessariamente, namorar”

Se o fenbmeno descrito esta associado a processos semelhantes aos que
acontecem com criangas ouvintes durante o processo de aprendizagem da escrita,
nao se pode afirmar. No entanto, sem duvida é um relato rico sobre a funcéo
atribuida a escrita por criancas ainda muito jovens, em processo inicial de
aprendizagem. A comunicacao através de bilhetes parece, entdo, ter significados
diferentes (pelo menos para criancas iniciantes) quando ocorre entre surdos e
ouvintes, e quando ocorre entre surdos. Ou seja, quando o interlocutor da crianca
surda é ouvinte (ndo usuério de LIBRAS), a escrita passa a ser a Unica, ou mais
apropriada, forma de interagir. Por este motivo, permite-se que seu contelddo
semantico traga conotacdes simples, corriqueiras. Quando o interlocutor é surdo,

também usuéario de LIBRAS, espera-se que informagfes corriqueiras ou de menor

14
O realismo nominal denominado por Piaget (1926) e estudado por alguns autores brasileiros

(CARRAHER; REGO, 1981, 1984) significa uma fase inicial do aprendizado da escrita quando a
crianca ainda néo relaciona a grafia (grafemas) aos sons da fala (fonemas), mas ao significado das
palavras. Por exemplo, acredita que para se escrever ‘boi’ € preciso mais caracteres do que para se
escrever ‘formiga’, pois um boi € maior que uma formiga.
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formalidade sejam transmitidas através da lingua que dominam: a lingua de sinais. A
criangca surda compreende que, se seu interlocutor surdo escolhe interagir atraves
da escrita, sua intencdo € comunicar algo mais formal, mais importante, menos
usual. Por isso, a tendéncia de interpretar o conteddo semantico do que é escrito
como algo mais significante. Ao tornarem-se mais familiar com o uso da escrita em
interacOes de rotina, as criangas vao modificando esta concepcao e considerando o
fato de que as pessoas escrevem conteudos quaisquer. Reflexdes desta natureza
podem contribuir para sugerir dindmicas escolares com o0 uso da escrita em
atividades com criancas surdas em diferentes faixas etarias. De acordo com este
cenario, Helena comenta sugerir aos professores de sua instituicdo a trabalhar o uso
de bilhetes em situacbes comunicativas entre as criangcas surdas, apenas quando
estdo em idade um pouco mais avangada. Entretanto, se € justamente a
familiarizacdo com o género textual que irA promover o amadurecimento da crianca
para que ela perceba a possibilidade de contetudos informais em trocas de bilhetes,
talvez, quanto mais cedo esse trabalho tiver inicio, mais cedo as criancas
extrapolardo estes limites na interpretacdo do que se escreve.

Helena faz parte do corpo docente de uma escola que contribuiu com
informacdes importantes para este estudo: o Centro SUVAG de Pernambuco,
instituicdo educacional para surdos de referéncia na cidade. De todas as escolas
visitadas, este centro € 0 Unico que recebe apenas criancas surdas em seu quadro
discente. Foi fundada em 1976 e funcionava como clinica fonoaudiologica para
surdos. Nesta época, no Brasil e em grande parte do mundo, estudos tedricos sobre
a educacdo de surdos enfatizavam a filosofia oralista, que preconizava o ensino da
fala (lingua oral). Ao longo de dez anos, muitas discussfes a respeito da educacao
de criancas surdas aconteciam nesta instituicdo, e a concepcédo de que o surdo
deveria adquirir uma lingua de forma espontédnea e natural (a lingua de sinais) se
fortalecia. Uma nova visdo sobre o surdo, considerando-o enquanto sujeito cultural,
social, histérico e politico ganhava espaco (CABRAL, 2005, p. 18). Bm 1986, a
mudanca ideoldgica da instituicdo alcanca as salas de aula e instrutores surdos de
LIBRAS sé&o contratados para o ensino desta lingua aos alunos surdos. Em 1990, é
fundada a escola especial para surdos, com professores surdos e ouvintes fluentes
em LIBRAS. Atualmente, a escola conta com professores surdos e ouvintes
integrados no Ensino Infantii e Ensino Fundamental |, auxiliares de sala e de

servigos gerais surdos.
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A guantidade de profissionais surdos em contato com as criangas garante um
ambiente linglistico rico (em LIBRAS) e o surgimento de acdes interativas nas mais
variadas funcdes. A filosofia adotada na escola é o bilingiismo: as criangas surdas,
através da participacdo em atividades escolares e sociais intermediadas pela
LIBRAS, a adquirem de forma espontanea. Além disso, 0 ensino do portugués
escrito € oferecido seguindo uma programacdo pedagdgica. Todos os professores
surdos desta instituicdo (assim como a maioria dos encontrados em outras
instituicbes académicas) frequentam curso superior de pedagogia em programa de
educacao especial, oferecido na Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda
(FACHO). Em artigo publicado em revista de circulagcao regional, os objetivos da

instituicdo sao apresentados:

“O nosso desafio atual é desenvolver uma pedagogia que contemple a
forma de percepcdo de mundo peculiar ao surdo, segundo particularidades
da lingua de sinais, que se materializam pela expressao visual, espacial e
pelo movimento corporal. Considera-se que em relacdo a uma pedagogia
visual, ndo se tem ainda muitos estudos, no entanto, a instituicdo esta se
propondo a um maior investimento em pesquisas nessa area” (CABRAL,
2005, p. 18)

Nesta instituicAo, o aprendizado de leitura e escrita € visto como uma
alternativa importante para a instrucdo formal dos surdos e como fonte de
conhecimento da cultura ouvinte, da qual o surdo também faz parte (CABRAL, 2005,
p. 23). O processo de alfabetizacdo €, nesta instituicdo, chamado de processo de
leiturizagdo, nomenclatura utilizada para se contrapor com o tradicional ensino da
leitura através dos sons da fala. O gosto pela leitura é incentivado em criancas de
todas as idades. A instituicdo conta com uma biblioteca ampla de livros de literatura,
revistas (infantis, cientificas e educacionais), jornais atualizados de circulacao local,
fitas de video cassete e dvds com fabulas, contos e classicos da literatura traduzidas
para LIBRAS. Helena, ao conversar sobre o uso da biblioteca por parte dos alunos,
nao esconde satisfacdo ao constatar o sucesso que algumas leituras tém entre os
jovens surdos do SUVAG.

“Na 42 série eles comegam a explorar o jornal e emitir opinides proprias com
relacdo aos artigos lidos. Comegam a expressar, além do final de semana,
também o que eles sentem em relacdo a todos o0s assuntos que sao
trabalhados em sala de aula no jornal da semana. O jornal do domingo, por
exemplo, toda segunda feira estd aqui. E muitos meninos comegam a se
interessar pela leitura através do futebol que é uma coisa muito divulgada. E
a gente incentiva, pelo menos, pega a pagina do futebol e 1&. Eu fico
satisfeita de ver os meninos na hora do recreio, por exemplo, agarrado no
jornal lendo qual foi o time que ganhou e vendo através do jornal qual foi o
placar ou, entdo, conferindo o que eles viram na televisdo ou o que o pai lhe
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falou em casa em lingua de sinais, por exemplo. Risos). Pois é, eles vao
conferindo pela escrita pra ver se esta certo mesmo. Isso é que interessa a
gente, despertar o interesse da crianga por saber o que é que esta escrito
ali”

Os textos escritos associados a imagens (linguagem nao verbal) séo
relatados por educadores do SUVAG como os preferidos dos surdos. A explicacédo
para este fato estd na ‘ajuda que a imagem oferece para compreensdo do texto'.
Muitas vezes, ao escolher textos escritos para frem trabalhados em sala de aula
ou como leitura recomendada para casa, 0s professores levam em consideracao a
presenca de imagens ilustrativas que auxiliem na leitura e despertem o interesse das
criancas. A habilidade das criangcas em atribuir sentido a figuras e a comum
preferéncia por textos ilustrados servem como indicadores do trabalho com a leitura.

Uma professora da instituicdo comenta:

“Tem histérias que eles adoram, principalmente, aquela que tem muito
movimento, muito desenho. E eles tém uma facilidade muito grande de dar
sentido aos desenhos. Eu acho até que mais ainda, do que um adulto que
tenha muito contato com histérias em quadrinhos. Eles percebem detalhes
no desenho da histéria”

A metodologia de ensino da leitura e da escrita desenvolvida nesta instituicdo
merece destaque por seu pioneirismo na cidade. Com base em metodologia
desenvolvida na Suécia, pela educadora Cristina Svartholm (SVARTHOLM, 1999
apud CABRAL, 2005, p. 20), cujo objetivo é ensinar o surdo a ler e escrever em sua
segunda lingua, professores surdos do SUVAG apresentam aos alunos textos
escritos traduzidos para LIBRAS. Apdés a compreensdo do conteudo, a escrita é
apresentada para que as criancas leiam. Segundo Cabral (2005), essa metodologia

favorece a motivacéo e o dominio da leitura:

“Qualquer texto apresentado & criangas €, primeiro, passado em LIBRAS
e, muitas vezes, como os alunos ndo conhecem o sinal em tal lingua, o
professor surdo explica, com exemplos, em que situacdes aquele sinal é
usado, até que realmente fique compreendido. Depois, as criancas fazem a
correspondéncia do sinal com a palavra escrita em portugués. Neste
momento, elas conseguem compreender que a estrutura das linguas é
diferente, que um sinal, & vezes, corresponde a varias palavras em
portugués, e, & vezes, uma palavra em portugués corresponde a varios
sinais, ou seja, os alunos compreendem que as linguas sao diferentes, mas
0 que esta escrito em portugués pode ser compreendido através de
LIBRAS" (CABRAL, 2005, p. 25).

Guarinello (2004) ao pesquisar o papel do outro no processo de construgéo

da escrita por sujeitos surdos, reforca a importancia do dominio da lingua de sinais,
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por parte do outro (leitor), para que a experiéncia do surdo, com escrita, seja
compartilhada. Para a autora, o processo de aquisi¢ao da linguagem escrita depende
da interacdo com o outro, que promove a reconstrucdo dos sentidos dos textos. De
acordo essas experiéncias, 0 uso da lingua de sinais como instrumento para o
ensino da leitura (CABRAL, 2005) e da producdo escrita do portugués
(GUARINELLO, 2004) é de fundamental importancia.

Em entrevista com a pesquisadora, Helena fala sobre estratégias utilizadas
para otimizar a producdo escrita das criangas surdas. S8o estratégias visuais que
enfatizam o movimento. Segundo a entrevistada, muitas vezes, os caminhos de
aprendizagem sao apontados pelos préprios alunos que relatam em LIBRAS formas
diferentes de memorizar a grafia. Comenta que a escrita € trabalhada em contextos
de uso social, levando sempre em consideracdo sua fungdo na situagdo em que
aparece.

Em suas palavras, nota-se a énfase no contexto social:

“A escrita, a gente vai comecar a exigir mesmo na 32 serie. Com relagdo ao
registro do final de semana, eles dizem, vdo escrevendo e perguntando. O
importante é que eles saibam o que querem dizer. Nao € cobrado ainda que
eles saibam escrever a palavra, contanto que o texto tenha coeréncia. Se
eles ndo souberem a palavra, eles perguntam e a gente diz como € que se
escreve. E comecam a fazer técnicas de ter um dicionario com aquelas
palavras que eles mais escrevem de coisas que fazem no final de
semana. Porque, assim, deixam de perguntar ao professor e vao atras do
dicionario. E uma forma de ir memorizando”

Nestes depoimentos, menciona o uso de recursos visuais para despertar o

interesse na leitura e a producéo da escrita:

“A gente usa muito a questdo visual. Porque tudo que esta dentro da lingua
de sinais é visual, é espacial e ela tem movimento. Entdo a gente tem que ir
criando uma forma de despertar o interesse da leitura. Através do visual da
escrita, do movimento dessa escrita e do espaco que ela alcanga.”

“Para ajudar que eles gravem a escrita eu estou utilizando agora o
movimento sem deixar vestigio (escrever no quadro sem marcador, ou
escrever no ar). Porque ai, s6 pelo movimento eles me mostraram uma
capacidade maior de gravar palavras, em vez de estar s6 copiando do
quadro. Eles copiam varias vezes, tdo automaticamente, que ndo se ligam,
ndo gravam. E quando eles prestam atencdo ao movimento de minhas
mé&os escrevendo no ar, Ndo esquecem mais como se escreve a palavral” .

O método experimentado pela coordenadora, para o ensino da grafia com
base na percepcéo visual do movimento das maos ao se escrever no ar ou no

guadro, estd fundamentado em principios neurolinguisticos. Sacks (2002) afirma que
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criancas surdas usuarias de lingua de sinais mostram desempenho superior amédia
em habilidades visuais. O autor ilustra suas afirmativas com um estudo realizado
com criancas chinesas surdas e ouvintes. Nesta pesquisa, as criancas deveriam
reproduzir graficamente caracteres chineses apresentados em padrdes rapidos de
luz. Os resultados mostram que a capacidade de percepc¢dao visual e andlise espacial
das criangas surdas estavam bem mais desenvolvidas que as ouvintes. Este mesmo
estudo foi realizado com adultos surdos e ouvintes americanos, e respostas
similares foram obtidas. Possivelmente, a facilidade em perceber nuance no
movimento das maos da professora ao escrever no ar esteja relacionada a essas
habilidades, que devem ser exploradas por professores em sala de aula, assim
como relata a coordenadora.

Talvez, pela facilidade na percepc¢éo visual e analise espacial que as criancas
surdas apresentem, os géneros digitais fagcam tanto sucesso entre eles. Algumas
escolas possuem laboratérios com computadores e fazem uso desse recurso para
trabalhar assuntos académicos. De acordo com os relatos dos professores, alguns
textos retirados da internet possuem figuras, e muitas vezes, movimento. Os
professores aproveitam o interesse natural dos alunos, que diante dessa ferramenta,
parecem interagir melhor com a escrita. Uma das escolas visitadas possui softwares
designados ao trabalho em diversas disciplinas, como geografia, historia,
matematica, ciéncias e portugués. Fernanda, professora surda de 27 anos, ensina
criangcas surdas no ensino infantil e fundamental. Comenta que seus alunos séo
motivados ao uso do computador, e que por ela ser surda, entende bem a razéo

disso:

“Uso muito o computador pra fazer trabalhos em geografia, histéria etc. Eu
fiz um trabalho a respeito do carnaval. Fiz também, com eles, um calendario
no computador para trabalhar sequéncia dos numeros. Tem alguns jogos
que eu trago para cd, desenhos. Eles adoram. Adoram o trabalho no
computador, ndo s porque é novidade, mas porque tem muita imagem e
movimento”

Uma professora ouvinte, apesar de ndo poder compartilhar da mesma forma
de percepcao que seus alunos tem dos géneros digitais, confirma o que Fernanda

registra.

“Aqui também nés temos aulas especificas no computador. Sdo feitas
pesquisas. E como se fosse assim: o professor d4 o molde e eles véo
buscar as questdes e seus conceitos, através das estratégias de cada um.
Essas coisas sdo buscadas por eles no laboratério de informatica”
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Entdo vocé acha que uso do computador ajuda no incentivo a leitura?

(pesquisadora)
“Muito! E um recurso que eles gostam muito. Porque geralmente o texto do
computador ndo vem puro, ele tem muito recurso visual. Entdo é o ideal pra
eles. Cada conceito que tem, vocé vé o desenho, a figura, o desenrolar, o
desenvolvimento, entdo, eles tem muito recurso visual”

A professora afirma que na sua escola nédo se faz uso de chats (bate-papos)
digitais ou de e-mails em sala de aula, no entanto, nos intervalos das aulas, os
alunos sao incentivados pelos professores a utilizar o computador para lazer e

conversas com os colegas.

“Os professores usam e € um exemplo para os alunos. Eles servem de
exemplo. A tarde tem uns meninos que tem computador em casa. Inclusive
eles ja fizeram até o orkut. Tem uma comunidade (Surdo Sol) ja aqui em
Recife com camisetas. E uma coisa que esta se fortalecendo, esse
movimento de escrita através da internet”.

Apesar de grande parte dos professores que participaram de entrevistas e
conversas informais concordarem com o0 uso de computadores em algumas
atividades académicas, nem todos alegaram ter o privilégio deste recurso por nao
haver laboratorios nas escolas. O lamento do intérprete do ensino médio de uma
escola mista (surdos e ouvintes) ilustra o sentimento muitas vezes relatado por

muitos:

“Na escola que trabalho a sala de informéatica € um protocolo tdo grande
para a pessoa ter acesso, que eles desistem. Ficam reclamando porque é
muito complicado solicitar.”

Alguns disseram ainda que pensam em demandar, dos alunos, a pesquisa da
internet em atividades domiciliares. No entanto, este procedimento ndo € eficaz
devido a dois motivos principais: alguns surdos ndo tém computadores em casa, e
0s que tém, geralmente precisam de ajuda pra pesquisar na internet, € nem sempre
contam com essa ajuda em casa.

Mesmo com dificuldades para cumprir 0s requisitos escolares atraves de
pesquisas na internet, 0 desejo e prazer em usar essa ferramenta foi documentado
em quase toda a populacdo de jovens surdos pesquisados. O uso de géneros
digitais fora do ambiente escolar sera assunto de posterior discussao neste trabalho.
Sem duavida, € um tema que merece destaque por sua modernidade, e por ter sido

vastamente mencionado neste estudo.
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Os paragrafos anteriores mostraram iniciativas interessantes no trabalho
escolar com criancas surdas do ensino infantil, fundamental e médio no Recife.
Géneros textuais escritos comuns em eventos de letramento da comunidade de
surdos (e por isso de interesse dos surdos), e outros importantes para a integracao
dos surdos ao mundo dos ouvintes sdo levados em consideracdo no trabalho em
sala de aula. Sabe-se que, através da percepcdo dos géneros textuais de escrita
utilizados em papéis sociais (atividades profissionais e rotineiras), em uma
determinada comunidade, e das habilidades requeridas para desenvolver um bom
desempenho nestes géneros, € possivel se definir competéncias, desafios e
oportunidades de aprendizagem que devem ser oferecidas aos membros desta
comunidade (BAZERMAN, 2005).

Além disso, variadas fun¢des sociais da escrita, percebidas pelos professores
surdos e ouvintes da comunidade (exemplificadas em alguns relatos), sé&o
enfatizadas e verbalmente transmitidas aos alunos. Por exemplo, a independéncia
de circular pela cidade, alcancada ao se aprender a ler sinais de transito, nomes de
ruas e de 6nibus, ou ao saber se comunicar por escrito com ouvintes em situacées
diarias (visto que grande parte da populacdo ndo faz uso da LIBRAS); a inser¢gdo no
mundo e na cultura dos ouvintes (considerada na comunidade de grande
importancia para o desenvolvimento social do surdo) através de leituras de jornais,
revistas, livros e até mesmo noticiarios de TV (que trazem a legenda); a
modernizagdo e globalizagdo através do uso de textos digitais; o enriquecimento
pessoal e educacional muitas vezes relatados por professores e coordenadores
como argumento constante em seu discurso em sala de aula.

Apesar de cenarios interessantes na educacdo de surdos terem sido
identificados em nossa cidade, é preciso deixar claro que, nem sempre, as
observagbes e entrevistas mostraram situagbes encorajadoras. Em algumas
escolas, foi identificado desanimo por parte dos professores quando indagados
sobre o ensino da leitura e da escrita. Muitos registraram as dificuldades das
criangas surdas em aprender a ler e escrever e criticaram 0os métodos pedagogicos
vigentes em suas escolas. Acreditam que os surdos demandam métodos
especificos, “‘que de alguma forma os faga aprenderem a ler”. Alguns ndo chegam a
qguestionar as praticas pedagoégicas e depositam toda a responsabilidade na surdez
das criangas. Afirmam que despertar o0 interesse da crianca surda pela leitura e pela

escrita € muito dificil, o que dificulta o processo de aprendizagem. O enunciado de
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uma professora, ao ser perguntada sobre as dificuldades dos surdos no processo de
aprendizagem de leitura, exemplifica claramente o desanimo encontrado em alguns

profissionais:

“Nem adianta tentar, minha filha, nem adianta...” (professora ouvinte do
ensino médio em escola mista: para surdos e ouvintes respondendo a uma
pergunta da pesquisadora sobre o ensino da leitura e da escrita de criangas
surdas).

Apesar dos exemplos criativos encontrados em algumas instituicbes com o
uso de uma variedade de géneros textuais em sala de aula, uma consideravel
guantidade de professores ndo fez mencdo ao trabalho com géneros textuais
recorrentes na comunidade dos surdos, nem mesmo da sociedade abrangente de
surdos e ouvintes. Muitos trabalham apenas com os géneros encontrados em livros
académicos. Uma professora desabafa sobre a tentativa de trabalhar com a

producao de carta pessoal'> em sala de aula:

“A carta vira um depositado de informacdes. E como se fosse informe. Vocé
ndo vé sequencialidade, combinacdo das sentencas. As cartas deles ficam
informes. Eles ndo conseguem produzir” (professora ouvinte do ensino
fundamental e médio em escola mista: para surdos e ouvintes).

Apesar de todos alegarem achar importante que o surdo aprenda a ler e
escrever, a concepcdo sobre o0 ensino do portugués acrianca surda, apareceu em
alguns discursos como uma utopia, um objetivo irreal a ser atingido. No entanto, a
literatura mostra que € possivel o aprendizado de uma lingua apenas em sua
modalidade escrita, sem que exista 0 dominio desta lingua na modalidade oral. Os
processos de aprendizagem (fala e escrita) parecem andar de maneira autbnoma,
pois um ndo depende do outro para ser desenvolvido. A escrita constitui-se em um
sistema simbolico de primeira ordem, autbnomo, podendo operar por Si mesmo e
essa caracteristica autbnoma da escrita permite sua apropriacdo por pessoas que
desconhecem o valor sonoro das palavras (FERNANDES, 1990; SANCHEZ, 1993;
FERREIRA-BRITO, 1995) Além disso, estudos mostram que a surdez nao provoca
alteracdes cognitivas (FERNANDES, 1990; GOES, 1996; MOURA, 2000; BOTELHO,
2002), mas, muitas vezes, problemas educacionais causados pela auséncia do

dominio de uma lingua, ou visdo de mundo.

15
De acordo com os dados coletados neste estudo, este género textual ndo aparenta ser recorrente

na comunidade dos surdos. Este assunto sera melhor descrito nas paginas seguintes.
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A visdo desanimada (e desanimadora) de alguns educadores sobre 0 ensino
& criancas surdas sobre leitura e escrita reflete uma caréncia de investimento em
estudos voltados aos processos de aprendizagem, caracteristicas, habilidades e
dificuldades de criangas surdas com as quais convivem diariamente em contexto
educacional de ensino infantil, fundamental e médio. Segundo Duboc (2004), a
formacédo de educadores de surdos no Brasil precisa ser repensada. Profissionais
desta area devem ser estimulados a compreender a historia dos surdos, suas
restricdes sociais, familiares e escolares. Para a autora, a constru¢cdo de uma escola
inclusiva requer a superacdo de atuais dificuldades metodologias. A seguir, sera
exposto 0 que acontece no estdgio posterior da progresséo escolar: o ingresso em

universidades.

5.4 A escrita em uso no Ensino Superior

O acesso de pessoas surdas a universidades no Recife parece ainda ser bem
precario. Apesar de existir, a cada ano, um numero crescente de surdos ingressando
no ensino superior nesta cidade (informacado relatada por varios participantes deste
estudo), uma quantidade ainda muito pequena faz parte desta populacdo. Até pouco
tempo atrads, apenas os surdos oralizados (que fazem uso da fala, ou seja, pequena
parcela da comunidade) conseguiam, com dedicacdo e esforco comparavel aos de
estudantes em paises estrangeiros, acompanhar o ritmo académico universitario.
Isto porque até poucos anos atras nao havia registro de cursos universitarios em
Recife que fizessem uso da LIBRAS em sala de aula. Atualmente, surdos usuarios
da lingua de sinais levam seus préprios intérpretes para sala de aula. Como ja foi
comentado, em alguns casos, sao feitos acordos entre as familias e as instituicdes
para que se divida o pagamento desses profissionais. Esse cenario se repete nas
instituicbes de ensino superior da cidade, com excecdo de uma. Apenas uma
faculdade oferece um programa pedagogico diferenciado, que abre espaco para que
jovens usuarios da lingua de sinais participarem ativamente das aulas com a
presenca de intérpretes contratados pela propria instituicdo. Este trabalho pioneiro
em Pernambuco merece ser enfatizado e detalhadamente observado para fins
analiticos deste estudo.

A faculdade em questdo, apesar de receber uma grande quantidade de
alunos recifenses, na verdade, ndo esta localizada na cidade do Recife, mas em

Olinda. A Faculdade de Ciéncias Humanas de Olinda (FACHO) conta atualmente



95

com 17 alunos surdos. Os atuais estudantes encontram-se entre 18 e 25 anos de
idade e freqientam o mesmo curso superior: Pedagogia. A escolha pelo mesmo
curso tem uma razao central: segundo a coordenadora da instituicdo, a demanda
dos surdos, desde o primeiro vestibular, foi para pedagogia. Isto porque, “eles
desejam se tornar professores para trabalhar em escolas especiais para surdos do
ensino infantil, fundamental e médio”.
A Lei Federal n° 10.172 de 09 de janeiro de 2001 (PLANALTO, 2006) aprova
o Plano Nacional de Educagdo, que, com relacdo aeducacdo especial, almeja a
implantacdo, em cinco anos, e generalizacdo, em dez anos, do ensino da lingua
brasileira de sinais para os alunos surdos e, sempre que possivel, para seus
familiares e profissionais da wnidade escolar, mediante um programa de formacao
de monitores, em parceria com organiza¢gdes ndo governamentais. Surge, assim, um
mercado de trabalho para jovens surdos, que, por serem usuarios fluentes na
LIBRAS e portadores dos tracos culturais da comunidade de surdos, encontram-se
em vantagem na ocupacao das vagas para professores. De acordo com a demanda
desses jovens, a FACHO abriu as portas para receber os surdos. Por isso, desde o
vestibular, as provas (principalmente redagéo) dos surdos recebem tratamento
diferenciado. A Portaria n°1.679 de 02 de dezembro de 1999 (CEDIPOD, 2006),
dispbe
sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias,

para instruir os processos de autorizagdo e de reconhecimento de cursos, e
de credenciamento de instituicfes.

Para alunos com deficiéncia auditiva compromisso formal da instituicdo de
proporcionar, caso seja solicitada, desde o acesso até a conclusdo do
curso: quando necessério, intérpretes de Linguas de Sinais/lingua
portuguesa, especialmente qiando da realizacdo de provas ou sua revisao,
complementando a avaliacdo expressa em texto escrito ou quando este ndo
tenha expressado o real conhecimento do aluno; flexibilidade na corregdo
das provas escritas, valorizando o conteddo semantico; aprendizado da
lingua portuguesa, principalmente, na modalidade escrita (para o uso de
vocabulério pertinente & materiais do curso em que o estudante estiver
matriculado); materiais de informacdes aos professores para que se
esclareca a especificidade lingiistica dos surdos.

Na FACHO, para prestar o vestibular, o surdo conta com intérpretes oficiais
no momento das avaliacbes para eventuais esclarecimentos sobre os procedimentos
da prova. Além disso, as redag¢des sdo corrigidas com a presenca de professores
fluentes em LIBRAS para que o contetido seméntico seja critério classificador. Apds

a entrada no curso, os alunos escolhem o rumo de seu curriculo, sendo orientados
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por professores e coordenadores (da mesma forma que os alunos ouvintes). As
disciplinas escolhidas para cada semestre deverdo contar com a presenca integral
de um intérprete, ou seja, durante toda a carga horéaria da disciplina. A coordenadora

do setor do qual o curso de Pedagogia faz parte, comenta em entrevista:

“Mesmo que apenas um surdo se matricule em uma disciplina, nés temos
gue viabilizar um intérprete para ele. O custo termina sendo alto para a
faculdade, pois eles ndo pagam extra por isso. Mas vale a pena. Esta dando
cada vez mais certo. No comeco tinhamos muitos problemas de adaptagéo
dos alunos ouvintes e dos professores. Hoje, tudo parece estar mais
adaptado. Existe até o interesse dos ouvintes em aprender LIBRAS. Por
isso, estamos sempre oferecendo cursos de LIBRAS aqui”

A faculdade pretende, futuramente, abrir vagas para surdos usuarios de
LIBRAS em outros cursos, pois acredita que, com a oferta, havera procura. Mesmo
gue, no inicio, a demanda seja pequena, 0 objetivo € ir aos poucos aumentando a
guantidade de surdos em todos 0S outros cursos.

O dia a dia em sala de aula no curso de pedagogia da FACHO € um pouco
diferente das demais faculdades da cidade. Surdos e ouvintes comungam da mesma
sala, discutem, crescem e aprendem a conviver com as diferencas. Os professores
dizem ter o mesmo crivo na avaliagdo de surdos e ouvintes, no entanto, mostram-se
complacentes & diferencas. O relato de trés professoras ilustra algumas

dificuldades e méritos dos alunos surdos:

“Eu ndo sou menos exigente com eles. Claro que ndo. Eles precisam
corresponder ao conteido dado em sala de aula, nas leituras, nas
atividades. Sei que eles tém dificuldades em ler e escrever, mas a gente vai
estimulando, e com um tempo eles vdo conseguindo mais” (professora da
FACHO).

“A gente ajuda sempre. Quando peco para eles lerem algum texto em casa,
sempre dou com antecedéncia pra dar mais tempo a eles porque eles
demoram pra ler. Entdo, durante a semana, nos intervalos, eles me pedem
ajuda com os textos. Tudo bem, eu ajudo, explico, e muitas vezes chamo o
intérprete pra passar pra eles em LIBRAS o que eu quero dizer. Eles séo
6timos alunos, quase sempre. Parece que sdo mais dedicados do que os
outros....acho que por causa da dificuldade, né?” (professora da FACHO).

“Nos seminarios que faco em sala, eles preparam o texto escrito em casa
me entregam durante a apresentagdo. Apresentam em LIBRAS o contelddo
de seu trabalho e o intérprete vai falando tudo que eles dizem. Os alunos
perguntam, eu pergunto, e o intérprete vai traduzindo tudo. Hoje em dia, ja
estamos todos acostumados com essa situagcdo. Mas antes, era complicado
porque demorava muito. Demora ainda, claro, porque tudo o intérprete tem
gque estar no meio, mas hoje nem parece tanto..acho que porque
acostumou” (professora da FACHO).
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Com relacdo & atividades académicas relacionadas aleitura e escrita, como
era de se esperar, os surdos utilizam os mesmo géneros textuais tipicos do
ambiente universitario. Deparam-se com géneros contidos em livros académicos,
artigos cientificos, géneros digitais, monografias, seminarios, resenhas, anotacées,
avaliagbes, tabelas e quadros cientificos. A dificuldade que apresentam em fazer
usos desses géneros nao é apenas percebida pelos professores. Quando indagados
sobre as leituras e producbes escritas académicas, os alunos surdos, em sua
totalidade, responderam sentir dificuldades. Muitos disseram pedir ajuda de amigos
e familiares para realizar as atividades em casa ou em sala de aula. Alguns tornam-
se desmotivados com a dificuldade, e outros, demonstram o desejo de aprender
sempre mais.

Clovis é surdo, tem 23 anos de idade e freglenta o quinto periodo de
Pedagogia na FACHO. Diz que além da dificuldade em fazer as leituras académicas,
desabafa ndo poder contar com a ajuda de colegas (surdos ou ouvintes), pois todos
estdo sempre atarefados e pouco disponiveis. No entanto, Clovis ndo deixa de

ressaltar a importancia da leitura para seu desenvolvimento educacional:

“N&o gosto de ler texto da faculdade. E muito dificil. Mas preciso ler para
entender como organizar as coisas, fazer relatério, estudar, fazer os
trabalhos que o professor pede. Porque o professor comeca a explicar, o
colega anota o pensamento dele... cada um tem um pensamento. As vezes
eu olho assim um pouquinho, & vezes peco pra tirar xerox pra ler em casa.
E dificil pedir ajuda aos colegas porque cada um tem sua vida”

Uma colega de Clovis, Clarissa, também surda e com 22 anos de idade,
expressa seu desejo em aprender a ler. Comenta ter vontade de frequentar cursos
de sobre a lingua portuguesa (fora da universidade), onde podera se dedicar ao
aprendizado da leitura e da escrita. Para Clarissa, 0 dominio dessas técnicas é um
requisito para a realizacdo de outros desejos: freqlientar outros cursos superiores.
As palavras de Clarissa:

“Quando leio, fico pensando naquilo que estou lendo e nado entendo.
Gostaria muito de entender, por isso gostaria muito de fazer um curso de
portugués pra entender melhor. Quando eu terminar a faculdade de

Pedagogia, tenho vontade de fazer um curso de Administracdo e
Informatica”.

O sentimento de incapacidade em ler e escrever, associado a surdez foi

marcante em algumas entrevistas. A auto-imagem de mau leitor parece vir das
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primeiras tentativas, do inicio do processo de aprendizagem. O conceito préprio de
mau leitor muitas vezes provoca 0 desinteresse no processo de aprendizagem.
Recortes de relatos de Clovis e Clarissa mostram um sentimento encontrado em

muitos estudantes surdos:

“Realmente é muito dificil. Quando leio fico olhando porque acho dificil. O
deficiente auditivo ndo conhece as palavras porque sao diferentes. N6és ndo
ouvimos. NOs usamos mais avisao, entdo as palavras sao dificeis. Quando
tem uma palavra dificil eu anoto e peco a alguém pra me dizer o que
significa” (Clarissa).

“Eu acho que o ouvinte é mais inteligente, e por isso, ele escreve melhor.
N6s surdos temos a limitagdo do portugués por isso a nossa redacédo € bem
pequena. A gente escreve muito pouco” (Clovis).

Ana, a irma de Fernanda (surda de 18 anos que ainda frequienta ensino
médio), percebe que sua irmd gostaria de ter dominio da leitura e desfrutar dos
prazeres que essa habilidade propde. Na opinido de Ana, Fernanda diz ndo gostar

de ler, pra tentar ndo expor um sentimento de frustracao:

“Eu percebo que ela ndo gosta de ler por causa da dificuldade, mas que no
fundo ela gostaria. Percebo que quando ela vé que eu estou lendo um livro
ela fica com inveja. Porque ela mesma se bloqueia, mas eu sei que ela
gueria pegar o livro pra ler. Eu tava com o livro de Harry Potter, que ela
gosta muito, ela viu que eu tava lendo e ficou me olhando. Eu vi que ela
queria, mas como a dificuldade é muito grande entdo ela mesma se
blogueia. Mas ela tem vontade de fazer a leitura desses livros”

O dominio na leitura e na producdo escrita esta relacionado ainsercao social
e crescimento pessoal. Os alunos acreditam que apenas através da escrita poderao
atingir um nivel intelectual elevado e participar da sociedade de forma mais ativa.

Dois surdos universitarios mostram esta crenca em seus testemunhos:

“Eu tenho muito interesse em aprender por isso que eu leio. Acho

importante a leitura, por iSso que eu acesso muito a Internet porque acho
que aprendo muito”.

“O surdo quando |é aprende palavras novas, tem mais acesso na
sociedade. E importante ler, mas depende do surdo. Se o surdo souber
LIBRAS (conhecer bem LIBRAS) ai é mais facil. Mas o surdo quando nédo
quer ler (s6 usa LIBRAS) e esquece o portugués, fica mais dificil ele voltar a
ter vontade de ler. Quando ele tem os dois, LIBRAS e leitura, ele consegue
aprender todo dia, igual ao ouvinte. Vai gravando as palavras e termina
acostumando. O ouvinte também esquece da LIBRAS, se parar de usar. O
surdo € a mesma coisa, ele esquece a palavra também, entdo tem que ter o
costume. Precisa treinar todo dia, sempre, para ndo esquecer”
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O discurso marcado pelo fracasso no processo de aprendizagem da leitura e
da escrita encontra-se presente em surdos universitarios, surdos que ainda
freqientam o ensino médio, professores surdos, e outros que ndo terminaram 0s
estudos. A auto-imagem como leitor deficiente é visivel em suas palavras. De uma
maneira geral, ndo questionam os métodos pedagogicos vigentes, desenvolvidos
para o ensino da leitura através da fala. Nao dividem a responsabilidade de suas
dificuldades com profissionais ou estudiosos, que tem o oficio de investigar questbes
metodolégicas de ensino da escrita. O mesmo discurso é encontrado em
educadores ouvintes. Um discurso descrente, que deposita ha surdez a Unica razao
da formacéo de um leitor incapaz. Botelho (2002) alerta que a falta de investimento
por parte de alguns educadores € proveniente da crenca de que o0 surdo tem
dificuldade de abstracdo. Segunda a autora, essas dificuldades ndo existem. O que
provoca o0 mau desempenho escolar de surdos sdo experiéncias linguisticas e
educacionais insatisfatérias.

Apesar da concepc¢ao do surdo como um mau leitor ser hegemonica entre
educadores, alguns se posicionam de forma diferente. Zélia é psicologa e educadora
em uma universidade. Tem um aluno surdo. Apesar do pouco contato profissional
com surdos, Zélia, comenta estar sempre estudando sobre a educacédo de surdos
por interesses profissionais. Faz uma critica relevante a caréncia de métodos

apropriados para o ensino do portugués a surdos:

“E incrivel como estamos atrasados nos estudos sobre o ensino da leitura e
da escrita do surdo. A Linguistica Aplicada desenvolve rovos métodos de
ensino da lingua estrangeira, métodos alternativos, dindmicos, criativos, que
séo levados para as salas de aula. Hoje em dia ndo se ensina mais o inglés
como ha alguns anos. Além disso, métodos de ensino da leitura sem o
apoio da fala também séo desenvolvidos e amplamente utilizados. Quanto a
situacdo dos surdos, ainda estamos usando os mesmos métodos, que
inclusive foram desenvolvidos para criancas ouvintes”

O relato desta educadora € uma critica afalta de investimento na educagéo
de surdos por parte de profissionais da Linguistica e da Educacdo. A professora
clama por métodos que ensine a escrita pela escrita, e seja amplamente utilizado em
escolas de surdos. Acredita ainda que as dificuldades inerentes ao aprendizado da
crianca surda estdo, muitas vezes, relacionadas ao atraso no desenvolvimento
lingliistico, ou seja, ao atraso no desenvolvimento da propria LIBRAS. A grande

maioria dos surdos é filha de pais ouvintes, que quase nunca conhecem a lingua de
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sinais até que uma crian¢a surda ingresse em suas vidas. O bebé surdo, durante os
primeiros anos de vida, ndo desenvolve uma lingua, pois ndo tem acesso alingua
oral de seus pais e tampouco alingua de sinais, que ainda nao faz parte do contexto
familiar. A maioria das criangas surdas ndo tem acesso a LIBRAS durante os
primeiros anos de vida. Diversos autores acreditam que este periodo inicial da vida
sem o desenvolvimento adequado de uma lingua pode repercutir em dificuldades
comunicativas posteriores (CARNIO; COUTO; LICHTIG, 2000; GOLDFELD, 2002). A
falta de um desenvolvimento linglistico adequado constitui-se, entdo, como mais um
fator relacionado & dificuldades no aprendizado da segunda lingua na modalidade
escrita, além de possiveis problemas pedagogicos jA mencionados.

De acordo com alguns relatos coletados, pode-se inferir que a
responsabilidade do insucesso na leitura e na produgado escrita dos surdos deve
estar relacionada ao desenvolvimento tardio da lingua de sinais, determinado muitas
vezes, pela concepcdo simplista de lingua adotada por alguns profissionais
responsaveis pelo acolhimento da familia do surdo apds a descoberta da surdez, e
pela pouca relevancia que se da ainsercdo da crianca em uma comunidade de
surdos, para que possa desenvolver enquanto sujeito sociocultural. Além deste
argumento que tenta explicar as causas das dificuldades dos estudantes surdos,
outro fator mencionado pelos entrevistados é a falta de investimento em estudos e
praticas pedagogicas que visem desenvolver melhores formas de ensino da escrita
pela escrita que possam ser aplicadas em criangas surdas.

Como mostram alguns estudos (GOES, 1996; CARNIO; COUTO; LICHTIG,
2000; GOLDFELD, 2002) um fator que n&o deve ser considerado como causa das
dificuldades do surdo no processo de aquisicdo do portugués escrito é uma suposta
incapacidade intelectual. Visto que este foi um argumento encontrado com
freqUéncia entre os participantes deste estudo, parece entdo, haver um equivoco, ou
necessidade de reflexdes sobre as habilidades dos surdos no processo educacional.
Alguns surdos e educadores ainda depositam na condicdo da surdez a causa da
dificuldade no aprendizado da leitura e da escrita.

Uma pequena parcela de surdos da comunidade investigada chega a atingir o
ensino superior. A auto-imagem como mau leitor e escritor, causadas pelas
dificuldades encontradas no aprendizado da leitura e da escrita desde o inicio do
processo (ensino fundamental e médio) pode ser um dos motivos desta escassez de

alunos surdos na universidade. Acreditam nao ter o0s requisitos intelectuais
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necessarios para cursar 0 ensino superior, e, muitas vezes, ndo chegam sequer a
analisar as possibilidades oferecidas.

A falta de estrutura (talvez decorrente da falta de interesse) das universidades
para receber esses alunos contribui para minimizar o acesso dos surdos ao ensino
superior. Como visto, apenas uma instituicdo de ensino superior na area
metropolitana oferece a disponibilidade de intérpretes em sala de aula.

Alguns surdos da comunidade, que freqlentam o ensino superior, sdo
oralizados e conseguem, mesmo com dificuldades, acompanhar o ensino no
portugués oral. Estes alunos, que provavelmente sdo providos de condicdes
auditivas mais condizentes para o aprendizado da fala através de métodos
terapéutico, por ter certa fluéncia no portugués oral, conseguem acompanhar o fluxo
académico direcionado aos ouvintes. Restam, aos surdos que nao conseguem
desenvolver a fala, poucas op¢des educacionais de ensino superior na cidade.

Até este ponto da discussao, tentou-se explorar a funcédo da escrita na vida
académica de criancas e adolescentes estudantes surdos. Ao se dissertar sobre a
escrita em uso nas escolas de ensino infantil, fundamental, médio e superior, foram
destacados alguns comentérios sobre o que socialmente motiva as criangas e 0s
jovens ao grendizado da segunda lingua na modalidade escrita. Ou seja, qual a
importancia deste aprendizado para sua vida em sociedade e para seu
desenvolvimento sociocultural. Foram mencionadas as dificuldades no uso da
escrita em atividades escolares e suas possiveis causas. Alguns géneros textuais
utilizados em sala de aula foram exemplificados e seguidos de consideracfes sobre
0 uso destes géneros em eventos sociais. Enfim, objetivou-se refletir sobre os
significados sociais da escrita que circula nos ambientes educacionais. Os
paragrafos a seguir trardo uma descricdo mais detalhada sobre os textos que
circulam em escolas e faculdades frequentadas por surdos. Adicionada a esta
descricdo, sera feita uma reflexdo sobre as funcdes destes géneros textuais na

comunidade de surdos.

5.5 Os géneros textuais recorrentes no ambiente educacional
A identificacdo dos géneros textuais que permeiam as atividades escolares do
ensino infantil, fundamental, médio e superior em escolas que recebem alunos

surdos (Quadro 1) mostra alguns aspectos interessantes que merecem ser
discutidos.
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Em todas as esferas educacionais, é possivel se identificar uma maior
ocorréncia de textos destinados ao consumo dos alunos do que textos produzidos
pelos alunos. Os motivos dessa predominancia no ensino infantil foram previamente
discutidos e estdo relacionados a énfase no aprendizado da LIBRAS em periodo
anterior aintroducdo da crianca ao mundo da escrita. Como dito anteriormente, esta
escolha baseia-se na crenca de que, para se tornar um bom leitor na segunda
lingua, faz-se necessario o dominio linguistico na primeira lingua e visdo ampla de
mundo. Por este motivo, 0 uso de géneros textuais escritos no ensino infantil
aparece de forma introdutéria, com o objetivo de familiarizar a criangca com a escrita.
A crianga nesta fase ainda ndo sabe ler, mas, em trabalho escolar, ja tem contato
com géneros textuais diversos. A producao escrita, por outro lado, ndo € explorada
ou cobrada nesta etapa.

No ensino fundamental e médio, o cenario se modifica um pouco, mas o maior
namero de géneros destinados aleitura ainda prevalece. Este fato sugere um maior
investimento no ensino da leitura quando comparado ao ensino da producao escrita.
Talvez, este movimento esteja relacionado a uma tendéncia mais geral do ensino
brasileiro, encontrada também na maioria das escolas para criancas ouvintes
(BEZERRA, 2002; CRISTOVAO; NASCIMENTO, 2005). A dificuldade de se
trabalhar o processo de produgdo escrita gerada pela caréncia de métodos
especificos de ensino para criancas surdas pode estar também relacionada aénfase
encontrada no ensino da leitura (compreenséo). O ensino da leitura do portugués
através do uso da LIBRAS, ou seja, a traducao e interpretacdo dos textos atraves da
lingua de dominio dos aprendizes, contribui para a constru¢cdo de sentido apos a
leitura. Esta metodologia vem sendo utilizada em sala de aula como uma alternativa
interessante. No entanto, quanto a producdo escrita, apenas uma escola relatou
investigar metodologias alternativas destinadas & criangcas surdas, geralmente
desenvolvidas com base nos proprios relatos dos surdos sobre formas de
memorizacdo e habilidades visuais, e em estudos neurolingliisticos ou cognitivos,
gue apontam especificidades da populacédo surda.

Um aspecto interessante é a presenca de géneros textuais escritos néo
encontrados de forma recorrente nas escolas de criangas ouvintes. Os dados do
guadro 1 mostram que, além dos géneros textuais comuns do ambiente escolar, ja
esperado de serem encontrados nas escolas de surdos, no ensino fundamental e
médio, as criangas surdas fazem uso, em atividades escolares, de géneros textuais
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especificos (n&o tipicos do trabalho escolar com ouvintes). Alguns exemplos dessas
formas de escrita séo os bilhetes, as conversas informais em chats (bate-papos) na
internet e os géneros de circulagdo urbana e doméstica. Os géneros considerados
especificos estdo destacados com a cor vermelha no quadro 116,

Os bilhetes séo estrategicamente trabalhados e incentivados em sala de aula
através da simulacdo e criacdo de situacfes reais de interacdo verbal. Isto porque,
grande parte da comunicacao diaria entre surdos e ouvintes (que muitas vezes nao

fazem uso da LIBRAS), geralmente, € realizada através da escrita de recados e

bilhetes interativos.

Quadro 1 — Géneros textuais escritos recorrentes em atividades educacionais.

Ensino Infantil Ensino Fundamental e Médio Ensino Superior
Géneros Textuais — Agendas — Agendas — Anotag0Oes do
Escritos — Bilhetes — Anotacdes do professor professor
utilizados para — Calendéarios — Bilhetes — Artigos
consumo — Contos — Calendérios cientificos
— Fabulas — Carta pessoal — Geéneros
— Listas (de — Chat (bate-papos) digitais
nomes — Diarios — Géneros
proprios e — Géneros dae circulagao jornalisticos
itens urbana (reportagens;
lexicais) — Géneros de circulagao noticias)
doméstica — Monografias
— Géneros digitais —  Quadros
— Géneros jornalisticos (cientificos)
(reportagens; noticias) — Tabelas
— Listas de nomes, de itens
lexicais
— Literatura infantil
— Notas e exercicios
didaticos
Verbetes
Géneros Textuais — Agendas — Anotacdes das
Escritos — Anotacdes das aulas aulas
produzidos Avaliaces — Artigos
— Bilhetes cientificos
— Carta pessoal — Avaliagbes
— Chat (bate-papo) — Monografias
— Diarios — Quadros
— Redagao (cientificos)
— Resenhas
— Seminérios
— Tabelas

16

Com base na concepcdo de géneros textuais abordada neste estudo, que entende os géneros

como manifestacdes socio e historicamente situadas, e a compreensdo de que nao se pode listar
todos os géneros de um grupo social, algumas formas de texto encontradas nas intera¢des sociais
observadas, ainda que ndo tenham sido previamente documentadas, seréo aqui consideradas como
géneros textuais.
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Os chats digitais, por ser prética de interesse da populagédo infanto-juvenil,
sdo incentivados nos intervalos das aulas ou através de atividades extra-sala
sugeridas por professores (os proprios professores marcam encontros com 0S
alunos surdos para conversas através dessa ferramenta). Os educadores acreditam
gue o uso de uma ferramenta que motiva as relacdes entre jovens ajuda-os a fazer
uso da escrita. Ainda se esta atividade ndo fosse incentivada pelos professores, sem
davida estaria presente nas interacbes sociais entre jovens surdos que, em sua
grande maioria, relata gostar desse tipo de comunicacéo.

Diversos géneros de circulacdo urbana e domestica (encontrados nas
atividades de rotina dos surdos ou de seus familiares, como, por exemplo, em placas
informativas nas ruas, em transportes publicos, listas de alimentos ou materiais
escolares, contas, documentos pessoais etc) sdo inseridos em dinamicas escolares,
gue, de acordo com alguns educadores, por serem de uso diario dos surdos, devem
ser trabalhados em atividades escolares.

Faz-se necesséario lembrar, mais uma vez, que a presenca dos géneros
textuais considerados atipicos quando comparados aos textos que circulam em
escolas regulares (para criangcas ouvintes) ndo foi encontrada na maioria das
escolas. E até mesmo dentro da mesma instituicdo, profissionais relatam opinides
diversas em suas escolhas. Em uma escola de ensino fundamental e médio, por
exemplo, alguns educadores mencionaram 0 usO desses Qéneros e outros
afirmaram apenas fazer uso de géneros comuns no ensino regular. Muitas vezes,
educadores escolhem os textos para trabalho académico com base na sua alta
ocorréncia dentro do ambiente escolar regular, desconsiderando, muitas vezes, a
ocorréncia desses textos na vida social dos surdos. Sendo assim, uma parcela
relevante das escolas para surdos utiliza apenas os géneros textuais tipicos da
instituicdo educacional.

Os géneros textuais encontrados nas instituicdes de ensino superior foram
tipicos do ambiente educacional nessa esfera de ensino, ou seja: artigos cientificos,
monografias, anotacdes dos professores, géneros digitais, tabelas, quadros,
seminarios, géneros jornalisticos. Como o enfoque pedagdgico universitario ndo esta
no ensino da leitura e da escrita, mas no uso dessas ferramentas para o ensino de
contetdos profissionalizantes, ndo existe a preocupacao majoritaria de formar bons
leitores, mas sim, de formar profissionais competentes. Parte-se do pressuposto de

que o aluno ja domina a leitura e a escrita. A escrita que permeia as atividades
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universitarias geralmente tem fungbes pedagodgicas especificas e comuns entre
surdos e ouvintes. Talvez, essa tenha sido a razédo pela qual ndo foram identificados
géneros textuais escritos que ja ndo sejam tipicos do ambiente universitario.

Além do universo educacional, foi objetivo deste estudo investigar outras
praticas sociais que determinam o0s eventos e praticas do letramento nha comunidade
dos surdos em nossa cidade. Algumas instituicdes criadas para atender aos surdos
e membros de sua comunidade nas mais diversas praticas sociais foram
consideradas como fonte de informacdes para que se chegasse acompreensdo das
dindmicas e relacdes sociais dos surdos. A seguir, serdo abordados os géneros
textuais escritos que permeiam as interagbes em instituicdes que objetivam a

integracédo social do surdo.
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CAPITULO 6
GENEROS TEXTUAIS ESCRITOS E SUAS FUN(;()ES SOCIAIS

Para se compreender sobre o0 uso da escrita em atividades sociais, formais e
informais, na rotina dos membros da comunidade, algumas instituicoes, tidas como
referencias na comunidade e por isso, alvo de investigacdo nesse estudo, foram
frequentadas pela pesquisadora. As instituicbes sdo aqui classificadas como
Organizagbes de Apoio Social ao Surdo e Instituicbes Religiosas. Além disso,
ambientes familiares foram visitados e familiares entrevistados. As informacoes
coletadas nesses ambientes, em diversas situacOes, serdo apresentadas e

comentadas.

6.1 A escrita que circula em organizagoes de apoio social ao surdo e em
instituicoes religiosas

Como mencionado anteriormente, a Federacdo Nacional de Educacdo e
Integracdo do Surdo (FENEIS) é uma instituicdo de referéncia nas comunidades de
surdos do Brasil. Com proje¢&o nacional e internacional, constitui um espacgo aberto
para discussdes sobre aspectos sociais, politicos e educacionais relacionados &
comunidades de surdos. Possui sedes em sete cidades brasileiras, e consegue,
através da ajuda do Ministério de Educacao, atingir varias outras cidades brasileiras
atraveés de trabalhos voltados para o desenvolvimento da cultura surda.

Através de uma revista trimestral (Figura 1) e de sites na internet, a FENEIS
divulga e discute legislacdo recente que rege normas e regulamentacdes sobre o
ensino formal de criangas surdas, sobre o uso da LIBRAS e intérpretes em situacfes
sociais especificas, sobre a acessibilidade dos surdos em ambientes culturais, entre
outros assuntos (FENEIS, 2006).

As conquistas da comunidade surda estdo intrinsecamente ligadas &
aprovacdes do legislativo. Por isso a Feneis desenvolve um trabalho de
divulgacdo junto & entidades filiadas e/ou n&o filiadas para que estas
mobilizem e conscientizem os surdos da existéncia de seus direitos.

Buscando ampliar cada vez mais o intercambio de informagbes e apresentar
0S acontecimentos, conquistas, vitérias e lutas empreendidas pela
Comunidade Surda, a Federagdo coloca a disposicdo do publico, a
REVISTA DA FENEIS. A Revista possui periodicidade trimestral e
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circulacdo nacional e internacional atingindo a tiragem de cinco mil
exemplares distribuidos entre: assinantes, associacdes, escolas, entidades
governamentais e privadas. Nestes trés anos de existéncia, a Revista da
FENEIS, vem trazendo grande contribuicho na divulgacdo e no
esclarecimento de diversos assuntos, concernentes a area da surdez, em
especial, a realidade da Pessoa Surda, em seus diferentes aspectos.

Figura 1 — Revista da FENEIS em Pernambuco.
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A revista trimestral e os sites da internet da FENEIS divulgam conquistas do
ambito educacional, registram relatos de pais e familiares, disponibilizam dicionarios
de portugués — LIBRAS online, com o recurso de imagens que mostrem oS
movimentos das maos, convidam surdos e ouvintes a participarem de diversos
eventos sociais dos surdos (por todo o Brasil), estimulam a participacdo da
comunidade surda em eventos culturais, divulgando pecas teatrais produzidas pela
propria comunidade, além de campanhas desenvolvidas para viabilizar o acesso de

surdos em producdes culturais dos ouvintes.

A Comunidade dos Surdos de brasileiros comemora, 26 de setembro, o Dia
Nacional do Surdo, data em que séo relembradas as lutas histéricas vividas
por melhores condicdes de vida, trabalho, educagdo, saude, dignidade e
cidadania, bem como pelo pleno reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais e da cultura surda em todas as instancias sociais. (FENEIS, 2006)

O Teatro Brasileiro de Surdo — TBS é um grupo de jovens atores e
bailarinos surdos sem fins lucrativos, mantido pela Associacdo Velazquez
de Assisténcia ao Surdo —AVAS, na cidade do Rio de Janeiro. O TBS
desenvolve o Projeto “Desvendando o Universo Popular” com os atores e
bailarinos surdos, trabalhando com a cultura popular brasileira, divulgando a
arte produzida pelo grupo para sociedade e comunidades surdas do Brasil e
de outros paises, contribuindo para que a inclusdo social aconteca de forma
plena. O TBS propde difundir seu trabalho e a técnica utilizada pelo grupo
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para outras cidades que tenham interesse em trabalhar teatro com surdos.
O primeiro trabalho do grupo, foi baseado no texto do Camara Cascudo,
uma lenda de encantamento do nordeste brasileiro, “O Marido da Méae
D’agua’. A lenda narra a histéria de um pescador que se apaixona, casa
com uma sereia, faz uma promessa e tem sua vida transformada. A peca
mescla diferentes linguagens, teatro, dang¢a, lingua de sinais,lingua oral,
percussdo, para que surdos e nado surdos, possam ver, entender e se
emocionar (FENEIS, 2006).

Com a ajuda da FENEIS, um estudante surdo recifense vem desenvolvendo
uma campanha nacional que luta pela inclusdo de legendas em filmes nacionais
(Figura 2). A campanha discute o fato de surdos ndo terem acesso a filmes
nacionais e serem excluidos do envolvimento em parte significante da cultura
brasileira. Tem o objetivo de sensibilizar instituicbes nacionais de apoio a cultura e
empresas privadas que financiam o cinema brasileiro e, para isso, conta com a
participacdo da populacdo de surdos e ouvintes interessados no assunto. Em seu
site, o fundador da campanha conta sobre suas inspiragbes que deram origem ao

movimento, hoje aderido por um grande nimero de pessoas:

A campanha pela legenda em filmes nacionais foi uma idéia minha. Sou
portador de deficiéncia auditiva com grau profundo, mas obtenho um grande
ganho com uso de aparelho. Em 29 de abril deste ano, a minha turma
combinou de ir para o CINE-PE - Festival de Audiovisual 2004, na cidade de
Recife/PE, para assistir varios filmes nacionais e me senti excluido. Entdo
pensei: “0 que eu estou esperando?”. No Ultimo dia do CINE-PE (5 de maio
de 2004), cerca de cem amigos e familiares foram ao Centro de
Convengdes de Pernambuco, sede do festival, para apoiar a campanha
sobre a necessidade de colocar legenda no filme nacional. Ainda durante o
evento, conseguimos 0 apoio de varias pessoas do cinema, como Caca
Diegues, André Gongalves e outros. E as adesfes continuam. Meu objetivo
€ aumentar o nimero de pessoas conscientes dos direitos dos deficientes e,
assim, ter forca para lutar por um ideal de igualdade nas atividades de lazer.
Existem vérias associagfes preocupadas com a acessibilidade dos
deficientes, inclusive procurando patrocinio. E preciso aprofundar a
discussdo para encontrar a solu¢gdo mais adequada (LEGENDA NACIONAL,
2006).

Percebe-se, claramente, através de exemplos como estes, a importancia
atribuida aescrita para a inser¢cado de surdos na cultura de sua nacdo. A realizacdo
de pecas teatrais em LIBRAS, que se baseiam em contos classicos da literatura
nacional atuam como uma ligacao entre 0 mundo dos surdos e dos ouvintes através
da literatura, registro escrito da cultura de um povo. A falta de legenda em filmes

nacionais nos mostra o quanto os surdos, ainda que constituam uma populacdo
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minoritaria em nosso pais, sdo excluidos do acesso acultura nacional. Através da

escrita, abre-se neste caso, portas ao acesso dos surdos aos filmes brasileiros.

Figura 2 — Panfleto da campanha para legenda em filmes nacionais.
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A legenda na televisdo brasileira (em filmes, novelas, noticiarios) foi
mencionada por alguns membros da comunidade como veiculo de acesso a cultura
do pais. Este recurso tecnologico é bastante utilizado por surdos de todas as idades,
no entanto, ainda ndo é disponivel em grande escala na rede de televisdo nacional.
Alguns surdos que podem contar com 0 acesso de TV a cabo (que traz canais de
circulacdo internacional) desfrutam com mais frequéncia da escrita como veiculo
possibilitador do acesso a programas de televisdo. Seu José € pai de Sandra, uma

adolescente surda e comenta sobre as atividades em seu lar:

“Nossa televisdo tem legenda, mas poucos programas tém. Ajuda muito ela.
Acho que sim, porque quando nado tém legenda ela pergunta muito. Ela
adora ver novelas. Nos programas que nao tem legenda, ela pergunta muito
guando esta assistindo. Principalmente & mae, por ela ter mais facilidade
em aprender LIBRAS. A mde sabe se comunicar mais com ela. Sandra me
pediu uma TV a cabo pra poder ver filmes em casa. Gosta muito de ver
filmes e eu acho que ajuda muito no desenvolvimento dela”.



110

Observa-se, no relato de seu José, que a funcdo atribuida ao uso de legendas
nao se resume ao lazer. Ele acredita que o acesso a filmes e programas televisivos
contribui para o desenvolvimento de sua filha. Quando perguntado sobre em quais
aspectos de desenvolvimento ele se referia, respondeu enfatizando o aprendizado
do portugués escrito e a visdo de mundo. A resposta de Seu José pode parecer
Obvia, pois essas atividades podem enriquecer qualquer individuo que delas usufrua.
Entretanto, um aspecto que se deve levar em consideracdo € que, para 0s surdos,
este engrandecimento pessoal apenas acontece através da escrita, ou seja, 0S
objetivos culturais desses eventos apenas se concretizam se houver a escrita
associada.

Um intérprete de LIBRAS, em conversa sobre o significado do uso de
legendas em filmes e televisdo, chama a atengao para um aspecto interessante: o
desejo de participar dos programas da rede televisiva nacional e internacional, assim
como o desejo de ter o cinema como alternativa de lazer e aprendizado (por
enquanto se tem apenas o cinema internacional) /eva os surdos a leitura constante

de outros géneros textuais comuns na sociedade dos ouvintes.

“Eles gostam de saber do cinema porque eles se encontram muito pra ver
os filmes. Entdo eles hoje ja ttm um acesso sistematico tanto a péagina de
esportes como a cultural (dos jornais). E também, alguns, por conta das
novelas ndo terem a legenda, eles fazem o acompanhamento pelo resumo
gue saem aos domingos no jornal. Entdo eles sdo também leitores
freqlentes do jornal que falam sobre as novelas, para poderem ir
desmembrando a histéria a cada dia, fazendo uma compreensao do que
leram. Os pais & vezes ndo sabem a lingua de sinais, entdo nao tém como
passar as novelas para eles. E eles, para acompanhar, centram essa leitura
aos domingos, procuram sempre a parte das novelas, a parte cultural pra
ver quais sdo os filmes que estdo passando e se encontrarem nos
cinemas”.

De acordo com o intérprete (e varios outros relatos), jovens surdos se
encontram constantemente, durante os finais de semana, em cinemas da cidade. E
Curioso pensar porgue o cinema, evento onde o surdo se depara com as dificuldades
de ser usuario de outra lingua, torna-se ndo apenas um local de encontro habitual
dos jovens, mas também um espaco para se curtir, em grupo, 0s atrativos que o
cinema oferece. Provavelmente, entre as motivacbes desses encontros esteja o
desejo de inclusdo social e crescimento pessoal. Conquistas que, para 0s surdos,

estdo diretamente associadas ao saber ler e escrever.
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Além da divulgacdo de assuntos importantes relacionados acomunidade e de
promover 0 acesso a cultura, a FENEIS também esta sempre atualizando os
membros da comunidade surda sobre a tecnologia mais recente voltada para
interesses comunicativos e de uso diario dos surdos.

A tecnologia vem beneficiando amplamente o cotidiano da pessoa surda,
principalmente no que diz respeito a comunicacdo. Nos Ultimos anos temos
assistido a avancos que vao desde o surgimento do aparelho de telefone
residencial especifico para os surdos, a utilizacdo do aparelho de fax, o uso
da internet através da comunicacdo via e-mail ou chat e recentemente a
chegada do aparelho celular com o recurso de envio e recebimento de
mensagem (FENEIS, 2006).

Outra instituicdo social freqlentada por surdos da comunidade € a
Associacdo de Surdos de Pernambuco (ASSPE). Fundada em 1985, é vista
atualmente como a instituicdo de maior referéncia na cidade no que diz respeito a
realizacdo de eventos sociais dos surdos. Em sua sede, séo realizados encontros
semanais (todos os sabados), onde os surdos conversam assuntos de rotina e
discutem assuntos importantes da comunidade. Em algumas datas comemorativas,
séo realizadas festas, que recebem divulgacdo através de panfletos e cartazes. As
festas sdo sempre muito freqlientadas e comentadas, pois caracterizam momentos
exclusivos de lazer, diferente dos encontros semanais que, além da diversao, existe
também o trabalho comunitario. Alguns surdos, mais engajados nos trabalhos
realizados pela associacdo, estdo presentes em todos os encontros. Outros ndo
frequentam com tanta assiduidade, mas nunca deixam de aparecer por um periodo
longo (meses, por exemplo). Aproximadamente 40 pessoas estdo presentes
semanalmente. Nos eventos mais importantes, seja por motivo de lazer ou de
trabalho, obviamente o numero de pessoas aumenta. Além das festas, outros
eventos sdo constantemente promovidos, como por exemplo, palestras, discussdes
politicas, elei¢cdes (para escolha dos representantes da comunidade), entre outros.

A ASSPE é frequentada por surdos e ouvintes, jovens e adultos da
comunidade. Eventualmente, encontram-se algumas crianc¢as, filhos dos membros
da comunidade, acompanhando os pais, no entanto, ndo é caracterizada como um
espaco destinado a populacéo infantil. Os ouvintes da comunidade séo intérpretes,
familiares, amigos, professores, ou pessoas que, por algum motivo, se inseriram na
comunidade. Apesar da presenca de varios ouvintes, a lingua que permeia todos os

eventos € a LIBRAS. Os ouvintes, mesmo quando interagindo entre si, usam a
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LIBRAS e ndo o portugués oral. Na verdade, ndo Ihes é imposto usar a lingua de
sinais, porém espontaneamente, 0 uso dessa lingua € preferivel nestes momentos
sociais, ainda que facam parte de uma conversa casual entre dois falantes do
portugués oral. Esta escolha deve estar baseada no respeito que se tem aos surdos
da comunidade e sua lingua, considerando o fato de que o uso da fala
automaticamente exclui a participacao dos surdos na interagéo.

A escrita (do portugués) ndo se apresenta em grande escala nas interacdes e
situagcdes comunicativas. A LIBRAS, geralmente, é a preferida para permear grande
parte dos didlogos. Porém, a escrita estd presente em algumas situacoes
especificas, como, por exemplo, em atas de reunides, abaixo-assinados, cartazes
informativos, panfletos de divulgacdo dos eventos sociais, revistas (eventualmente
se discute alguma matéria de revistas ou jornais que seja de interesse para a
comunidade de surdos. A revista da FENEIS € um exemplo recorrente), quadro
branco (painel utilizado em aulas e palestras) e em mensagens de texto de telefones
celulares, utilizados com muita frequéncia para viabilizar a comunicacdo dos surdos
com outras pessoas que ndo estdo presentes. Esse tipo de comunicacao através da
escrita € muito comum entre os jovens que, além de ficar freqientemente
interagindo com os amigos que faltaram ao evento, comunicam-se sempre com 0S
pais para combinar questdes particulares, por exemplo, a hora que os pais devem ir
busca-los, ou como devem voltar pra casa (se de carona ou de Onibus etc). A
comunicagcdo possibilitada por esta tecnologia parece ter favorecido muito a
comunicagao entre 0s jovens surdos e seus pais, € com isso, permitido a presenca
dos jovens em um ndamero maior de eventos.

A preocupacédo dos pais, com relacdo aexposicao de seus filhos jovens, é
comum, considerando a violéncia urbana que provoca inseguranca em toda a
populacdo. Muitas vezes, 0s jovens, ainda inexperientes, tornam-se mais
susceptiveis a ocorréncias de assaltos e roubos urbanos por ndo tomarem certos
cuidados que evitem tais situacdes. De uma forma geral, pais recifenses (de jovens
surdos e ouvintes) monitoram as idas e vindas de seus filhos, ainda aprendizes das
regras urbanas. Quando os filhos o usuérios de uma lingua pouco conhecida na
sociedade, a preocupacdo aumenta. Surge nos pais o receio da falta de
independéncia gerada pela dificuldade de comunicacdo entre seus filhos surdos e
outras pessoas da sociedade, aumentando a necessidade de estar ciente dos

passos de seus filhos. Naturalmente, aos poucos, os filhos vao conquistando sua
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independéncia e a confianca de seus pais, mostrando responsabilidade e
maturidade nas questdes de seguranca social. Particularmente neste ponto, 0 uso
da escrita mostrou favorecer a conquista dessa independéncia em adolescentes
surdos. Alguns pais relataram maior tranquilidade pelo fato de seus filhos saberem
usar a escrita em situacdes de necessidade comunicativa com ouvintes nao fluentes
na lingua de sinais. A possibilidade de poder se comunicar com seu filho a qualquer
momento através das mensagens de celular também serviu como um tranquilizante
para alguns pais que relatavam depender de algum ouvinte que se disponibilizasse a
agir como um intérprete, comunicando-se por um telefone fixo com os pais e
traduzindo em LIBRAS para o filho surdo.

A mae de uma jovem surda de dezessete anos comenta as mudancas de
rotina apos a insercdo da escrita (via telefone celular) em suas interagbes com a

filha, que freqlienta as festas e encontro da ASSPE.

“Antes eu ficava aperreada porque se ela demorasse, eu tinha que ligar pro
orelhdo e pedir pra que a pessoa que atendesse fosse procurar ela. Eu
tinha vergonha também porque a pessoa ainda ia ter que dizer a ela tudo
que eu dizia. Era chato. Agora que ela tem celular, ela me manda
mensagem dizendo que vai pra casa das amigas, ou que vai voltar de
carona com alguém, ai eu fico tranquila. E bem melhor com o celular.
Mesmo que ela ndo saiba ainda escrever direito, a gente se entende”.

Em paragrafos anteriores, foi discutido, a partir de alguns relatos, o
sentimento de independéncia social causado pelo dominio da escrita por jovens
estudantes. Ao se observar praticas e eventos de letramento recorrentes na vivéncia
social dos surdos desta comunidade, percebe-se, novamente, que 0 uso da escrita
estd relacionado a esta independéncia. Seus usuarios tornam-se capazes de
interagir com a sociedade majoritaria de ouvintes através do aprendizado da escrita,
e a possibilidade de poder se comunicar com maior parte da populagéo, provoca a
sensacao de liberdade para se viver em sociedade.

Um exemplo de texto escrito de uso importante na ASSPE é o formulario de
inscricdo. Para se tornar membro da associacéo, é preciso preencher o formulario
gue busca registrar informacfes pessoais sobre o novo integrante. Além dos
formularios, copias de documentos também séo exigidas para aqueles que desejam
se tornar associados. Estes requisitos surgiram da necessidade de organizacao das
atividades sociais da instituicdo e da contabilidade de sua renda. Um dos

organizadores da associagdo comenta:
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“Hoje em dia n6s temos mais organizacdo porque tudo € documentado.
Todos deixam seus documentos aqui e ainda preenchem a ficha de
inscricdo. Quando a gente precisa entrar em contato com algum membro, ja
sabe todas as informacgdes dele por causa do formulario”.

7

A escrita do portugués é utilizada para registros e documentacdo de
momentos importantes, ainda que diversos eventos comunicativos sejam filmados
para o registro da LBBRAS em uso. As palestras, discussdes e reunides além de
serem filmadas, sao registradas em atas, deixando clara a funcdo documentativa da
escrita nestas situacoes.

As informacdes a respeito dos requerimentos necessarios para se tornar

membro da ASSPE encontram-se em seu site, na internet.

Como se associar a ASSPE?

Qualquer surdo interessado pode associar-se a ASSPE. Para isso, €
necessério o preenchimento de uma ficha de inscricdo obtida na secretéria
da ASSPE. Além da ficha de inscricdo, dever-se fazer duas fotos, Carteira
de Identidade, CPF, Titulo de Eleitor, enderego residencial, da escola, e do
trabalho; Existe também um valor mensal que deve ser pago todo inicio do
més. Esclarecemos, também que € permitido aos familiares e amigos
ouvintes visitar as reunides da ASSPE, e conhecer o ambiente agradavel
onde os surdos convivem (ASSPE, 2006)

O site da ASSPE foi criado para esclarecimento ao publico sobre o
funcionamento da instituicdo e para divulgacdo dos eventos realizados por esta
comunidade. Constitui mais um uso da escrita na comunidade dos surdos. Segundo
alguns organizadores, grande parte da comunidade acessa informacgdes no site da
ASSPE e mantém-se atualizada sobre eventos, conquistas e noticias. A divulgacao
de informacfes é, portanto, uma das azdes pelo qual a escrita circula em eventos
sociais nesta instituicdo. Para a realizacdo desta funcdo, outros textos, além dos
digitais, séo utilizados. Panfletos, informativos e jornais de pequeno porte constituem
parte deste acervo textual destinado a dvulgacdo de eventos e atividades sociais
(Figuras 3 e 4).

Ainda que o aprendizado da leitura e da escrita seja considerado privilégio de
poucos surdos, quando se trata de divulgar eventos sociais ou informacbes Uteis,
ndo se hesita em escolher géneros textuais escritos para estes propasitos.
Panfletos, cartazes e informativos atingem a todos, inclusive os que ndo sabem ler.

Muitas vezes, com o0 objetivo de chamar a atencdo para a informacédo desejada e
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para ajuda na compreensao da mensagem, sédo utilizadas imagens representativas,

ou até mesmo desenhos dos sinais (Figura 5).

Figuras 3 e 4 — Panfletos de divulgacdo da ASSPE.
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Figura 5 — Panfleto informativo com desenho de sinais.

O uso do desenho da LIBRAS associado ao portugués escrito tem o objetivo
de atingir aos que ainda ndo dominam a leitura. Esta pratica estd cada vez mais

comum em eventos sociais onde a escrita circula com a funcdo de divulgar
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informacgdes. A idéia vem se espalhando e cada vez mais se utiliza deste recurso
visual em textos escritos. O material € produzido ora por ouvintes, ora pelos proprios
surdos, e todos alegam a facilidade de compreensdo, como objetivo. O importante é
comunicar, transmitir a mensagem da forma mais eficaz possivel. Este tipo de
construcdo textual ambém é encontrado em escolas (Figura 6) e eventos realizados

em igrejas frequentadas por surdos.

Figura 6 — Placa na porta do toalete das meninas em uma escola.

Algumas igrejas da religido catdlica e batista no Recife oferecem trabalhos
gue objetivam a integracdo dos surdos na comunidade religiosa. Os cultos e missas
séo realizados com a presenca de interpretes em LIBRAS, assim como todas as
atividades oferecidas aos membros da igreja. Além disso, através do uso da
LIBRAS, cursos e congressos com tematicas religiosas séo oferecidos
especificamente para surdos de diversas idades. A integracdo dos surdos na
comunidade das igrejas favorece sua participacdo nos eventos de lazer, também
realizados com frequéncia nestas instituicoes.

A instituicdo religiosa parece ter grande poder e influéncia na vida social dos
surdos. Muitos jovens, adultos e criangas se interessam em participar da

comunidade, frequentar os eventos sociais e desenvolver e religiosidade. A



117

comunidade de surdos na Igreja Batista da Capunga € uma das maiores na cidade.
Este fato justifica-se pelo investimento que a igreja promove para atender &
necessidades de seus membros surdos. Além dos intérpretes de LIBRAS, a igreja
conta com um pastor fluente em LIBRAS, visto com muita admiracdo pelos surdos
gue a frequientam.

Durante os cultos, o uso da biblia é freqliente por parte de todo o publico,
inclusive dos surdos. Quase todos os surdos tém a biblia e a levam
sistematicamente para 0s encontros e cultos. Alguns, ainda que n&o saibam ler e
escrever, a utilizam regularmente. Para eles, ter e fazer uso da biblia significa fazer
parte da igreja e cumprir com 0s pressupostos por ela preconizados. A biblia parece
ser o emblema que os classifica como iguais aos outros membros da comunidade
religiosa. Adriano, interprete e membro da comunidade religiosa, ao falar sobre o

uso da biblia por parte dos surdos, destaca seu significado social:

“Eles acham que ter uma identidade diferente é ter a biblia. Eles dizem
assim: ‘Todo mundo que estd aqui na comunidade usa a biblia, eu sou
crente, por que eu ndo uso?’ Entdo, mesmo sem saber ler, eles levam a

biblia. Ou seja, € como se ele estivesse dizendo a todo mundo que é
crente”.

Comenta ainda que, sempre que necessario e possivel, os surdos contam

com sua ajuda (e de outros intérpretes) na interpretacéo dos textos biblicos.

“Os surdos, aqui na Capunga, tém muito interesse em ler a biblia, conhecer
a biblia. Mesmo com as limitacbes que eles tém no portugués, eles léem.
Entdo, quando ndo conhecem alguma palavra, eles vém para a gente com o
texto, perguntar. As vezes ele conhece a palavra, mas ndo faz a correlacdo
com o significado. Muitas palavras eles nunca viram e a gente clareia isso
para eles traduzindo pra LIBRAS. A coisa fica bem melhor”.

Com o objetivo de participar da comunidade e de seus eventos, os surdos,
com a ajuda dos intérpretes, escolhem na biblia versiculos para apresentar em
cultos. A apresentacdo é feita em LIBRAS, e os intérpretes a traduzem para o
portugués oral, para que todo o publico possa compreender. Dessa forma, através
da lingua de sinais e da escrita, participam ativamente das atividades religiosas

coletivas. Sobre isso, Adriano comenta:
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“Eles trazem os versiculos que eles escolhem em casa e dizem: ‘é esse
versiculo que eu quero falar hoje anoite’. Entdo a gente passa para LIBRAS
e eles memorizam. Sao, geralmente, versiculos bem simples”

A grande maioria dos surdos da igreja gosta de ler a biblia e o fazem
freqientemente. Muitos encontram dificuldades, mas continuam motivados por
razbes sociais (sentir-se incluido na comunidade religiosa) e sempre contam com a
ajuda e disponibilidade de outros membros da igreja. Uma surda adulta, em
conversa sobre o0 uso que faz de sua biblia, deixa claro seu interesse e suas

dificuldades na leitura:

“A biblia é muito boa, mas & muito pesada pra ler. Minha cabeca fica
pesada, ndo entendo bem. Tem palavras que eu ndo sei. Mas quando nao
sei, pergunto aos amigos crentes e eles ajudam”.

Além de participar das atividades regulares da igreja, os surdos usuarios de
LIBRAS contam com eventos sociais destinados especificamente a eles. A Igreja
Batista da Capunga e a Igreja Batista da Concordia desenvolvem cursos
denominados EBD (Educacgéo Biblica Dominical), que consistem em aulas semanais
(realizadas aos domingos) sobre a biblia e outras questdes religiosas. O curso é
oferecido exclusivamente para surdos, que sdo classificados em turmas de acordo
com sua faixa etéria: criancas, jovens e adultos. Todas as aulas sdo realizadas em
LIBRAS por ajudantes voluntarios da igreja inseridos na comunidade dos surdos.

O uso da escrita € frequente nas aulas do EBD. Muitas vezes, os professores
utilizam recursos comunicativos através da escrita, como, exercicios, uso do quadro
branco, cartazes e livros, além, € claro, da biblia. Alguns exercicios sé&o
exemplificados nas figuras 7 e 8. Nas salas das criancas, sob o argumento de que
elas ainda ndo sabem ler e escrever, a escrita € menos utilizada, entretanto, mesmo
em menor uso, nota-se a presenca de cartazes associando imagens e escrita, ou 0S
nomes dos alunos escritos em papéis que servirdo para atividades em classe
(Figuras 9, 10 e 11).
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Figuras 7 e 8 — Atividades realizadas nos EBD da Igreja Capunga e Concérdia (sala

dos adultos).

Figuras 9, 10 e 11 - Quadros na sala das criangas (EBD).
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Apesar das fotos registrarem claramente o uso da escrita em atividades nas
salas de criangcas, uma instrutora voluntaria do EBD, que trabalha com criancas
entre nove e onze anos de idade, afirma ndo fazer uso da escrita em sala. Isto

porgque, seus alunos ndo sabem ainda ler e escrever fluentemente.

“Atualmente a gente s6 usa lingua de sinais. Normalmente, ndo temos feito
uso da escrita. As criancas da minha sala ainda ndo sabem ler e escrever.
As outras professoras trabalham com adultos ou criangcas que sabem ler e
escrever. Entdo, nessa outra sala, elas trabalham com licao religiosa. Na
minha sala, faco mais pinturas, desenhos. E ate um ponto importante, esse
gue vocé tocou, essa questdo da escrita”.

7

Interessante € perceber que a escrita, neste caso, € utilizada sem objetivos
didaticos claros, mas talvez com intencbes comunicativas pouco refletidas pela
instrutora. A crenca de que as criancas ndo sabem ler e escrever esta
provavelmente relacionada a seu argumento de nao fazer uso de textos escritos em
atividade de classe. A voluntéria tenta ser coerente ao dizer que nao se pode usar
uma ferramenta, com quem ndo pode dela fazer uso. Diante de sua atribuicéo
(transmitir mensagens religiosas e nao ensinar-lhes a ler e escrever), ela tenta
mostrar saber escolher as formas mais eficazes de comunicacgdo e ensino, ao dizer
gue prefere trabalhar com a LIBRAS, desenhos e pinturas. No entanto, sua sala esta
repleta de cartazes com a presenca de frases, palavras e, algumas vezes pequenos
textos, associados, sempre, & imagens. A escrita encontra-se presente nestes
textos com uma fungdo comunicativa secundaria, ou seja, menos importante (e
talvez, por isso, menos perceptivel) do que as imagens. A desvalorizacdo do uso da
escrita, decorrente da ‘certeza’ de que ndo serd bem recebida pelos surdos, foi
anteriormente discutida e ilustrada com alguns comentarios de professores (da rede
de ensino publica e privada) desmotivados com o processo de aprendizagem dos
surdos. Em exemplos anteriormente demonstrados, tratavam-se de profissionais da
area de educacao, ou seja, do corpo discente de escolas e faculdades frequentadas
por surdos, cujo oficio €, entre tantos outros, refletir sobre questées relacionadas a
aprendizagem de seus alunos. Esses educadores confessaram desistir de fazer uso
da escrita como uma ferramenta de ensino, pois acreditam na incapacidade
intelectual do surdo em desempenhar esta tarefa.

Um evento interessante e incomum destinado a comunidade dos surdos foi

realizado pela Igreja Batista da Concordia. Tratou-se do primeiro Congresso com
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Surdos, cujo objetivo era a promogéo de discussdes sobre aspectos e dificuldades
relacionados aos surdos. O congresso contou com a realizacdo de palestras
voltadas para o publico jovem, infantil e adulto (pais, professores e intérpretes). Teve
a duracdo de um final de semana e as discussdoes e palestras foram todas
realizadas na propria igreja. A LIBRAS e o portugués oral foram utilizados durante
todo o evento. A escrita surgiu em momentos especificos de registros dos
participantes, uso do quadro de apoio nas palestras, oracdes distribuidas entre os
participantes, cartazes informativos e nos certificados. Mais uma vez percebe-se a
associacao de sinais (desenhados), imagens e escrita no material de divulgacao e

nos certificados (Figuras 12 e 13).

Figura 12 — Cartaz do congresso com surdos.
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Figura 13 — Certificado de participacdo do congresso.
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Os géneros textuais escritos recorrentes nas interacdes sociais vivenciadas
em igrejas, associagdes, e organizagdes sociais sdo listados no quadro 2. O quadro

mostra a distribuicdo dos géneros utilizados pelos surdos.

Quadro 2 — Géneros textuais escritos recorrentes em ambientes sociais.

Géneros Textuais Escritos Géneros Textuais Escritos
utilizados para consumo produzidos por surdos
— Bilhetes comunicativos — Bilhetes comunicativos
— Entrevistas — Cartas pessoais
— Formulérios — Formulérios
(associacoes) — Géneros digitais de
— Géneros de circulagao relacionamento (orkut, e-
urbana e domestica mails e chats)

1
1

Géneros digitais (sites)
Géneros digitais de
relacionamento (orkut, e-
mails e bate-papos)
Géneros jornalisticos

— Géneros do dominio
religioso (muitos
encontrados na biblia)
Legenda em programas
televisivos e cinema
Literatura infantil
Mensagens de celular
Panfletos

Romances

Mensagens de celular
Panfletos

1
1

il

1

111l

Além dos géneros textuais ja discutidos neste capitulo e em capitulos
anteriores, o quadro mostra a ocorréncia de géneros digitais, dentre eles, alguns

utilizados exclusivamente para consumo @ites) e outros de carater mais interativo,
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produzidos por surdos em interagOes informais cotidianas. A escrita digital presente

nas atividades sociais dos surdos sera o tema a ser explorado nas préximas linhas.

6.2 Recursos tecnolégicos a servigo da interagao através da escrita

O uso da comunicacédo escrita através de telefones celulares foi mencionado
pela grande maioria dos jovens e adultos da comunidade. Alguns dizem, inclusive,
gue ndo sabem escrever, mas que fazem uso das mensagens do celular. Vera, de

catorze anos, menciona:

“Néo sei ler direito, ai quando recebo uma mensagem que ndo entendo
pergunto a palavra a alguém. As vezes escrevo, sim. Sai tudo errado.
Mesmo assim, eu adoro” (risos).

O uso de telefones celulares para comunicacdo através de mensagens
escritas € comum entre surdos jovens. Helena, a coordenadora anteriormente
mencionada, acredita que o desejo de fazer uso do celular incentiva o aprendizado

da leitura e escrita:

“Todos ficam loucos pelo celular. As criancas que tém mais condicfes,

guando vao chegando na 42 série, pedem aos pais, alegando que ja sabem
escrever. Assim que comecam a escrever querem usar o celular para
mandar mensagens. A gente tem que ter certo controle pra ndo atrapalhar a
aula. Essas coisas normais de qualquer escola”.

Além do uso do celular, a comunicacdo através de outros géneros textuais
digitais é intensamente presente na comunidade de surdos do Recife. Todos os
participantes entrevistados e todos os que ajudaram com informacdes oferecidas em
conversas informais relataram o intenso uso dos e-mails e bate-papos na internet e
das mensagens escritas, transmitidas através de telefones celulares por parte dos
surdos. O uso desses recursos desperta o interesse em aprender a ler e escrever
em criangas e adultos, quando passam a entender os beneficios destes veiculos de
comunicagcdo. Uma professora de jovens surdos enfatiza a motivagdo pelo uso da
escrita causada por recursos digitais e aponta um aspecto interessante na
comunicacao entre surdos e ouvintes. Segundo a professora, os surdos demonstram
ter mais dificuldade em interagir com em ouvinte, via textos digitais, do que com
outro surdo, mesmo que esse ainda nao seja fluente no portugués. Interagir com
fluentes na lingua portuguesa faz o surdo ter que lidar com um léxico mais variado e

com a sintaxe do portugués.
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“Agora com a historia do bate-papo e dos celulares que tem torpedos, eu os
vejo se interessando um pouco mais em saber escrever determinadas
coisas. Para poder quando for enviar, a pessoa entender o que é que ele
quer dizer, principalmente quando eles se comunicam com ouvintes. Muitos
alunos vém com o torpedo para mim de um ouvinte e pergunta: Que palavra
€ essa aqui? Isso aqui significa o que? Porque & vezes é um termo, é uma
giria em portugués que eles nao estdo habituados entdo a gente diz para
eles. Ai eles gravam e depois podem utilizar também com outros”.

Dona Flavia, a mée de Carlinhos (surdo de 17 anos), em conversa sobre o
uso de textos digitais por parte de seu filho, menciona a internet como via de
aprendizagem e comunicagdo. Para ela, através da leitura, seu filho se torna ciente
do que acontece no mundo, e 0s textos que circulam na internet despertam seu
interesse. Entre seus filhos, ele, o Gnico surdo, faz mais uso da leitura e da escrita,

pois ndo pode contar com 0 acesso a informacdes atraves da linguagem oral.

“Na nossa familia, acho que Carlinhos é quem mais se interessa em
aprender a ler. Com certeza, ele é capaz de querer mais do que todo
mundo, porque passa muito tempo na Internet. Se deixar, € o dia todo!
Assim que ele acorda, vai direto para o computador. Quando deixa o
computador, vai para a televisdo. Eu acho que ele é quem aprende bem
mais, porque sempre, sempre precisa da leitura pra poder entender alguma
coisa. E os outros filhos nao...& vezes estdo lendo, & vezes ndo”

A comunicagdo e a informatizacdo através da escrita digital parecem ser
frequentes entre surdos de todas as idades. Os géneros digitais de relacionamento,
orkut e os bate-papos sdo os preferidos dos jovens, porém freqlentados também

por adultos. Os e-mails e os sites sao utilizados por adultos e jovens. Os relatos
ilustram:

“Eles usam freglientemente a leitura porque hoje eles ja foram introduzidos
no mundo tecnoldgico. Toda comunicagdo deles é por torpedos, no celular,
e por e-mails. Entdo, eles usam diariamente” (intérprete de LIBRAS).

“O uso da internet é constante, é sistematico, todos os dias. Vocé entra, é
impressionante. Os pais ficam tentando controlar porque se deixar, e se néo
tivesse essa coisa do cansaco e do dormir, era 24h sem parar. Isso
acontece com a maioria dos adolescentes ouvintes também” (professora de
surdos adolescentes).

Carlinhos (17 anos) diz que o usa constantemente a Internet. Afirma gostar

muito de interagir socialmente através de chats e orkut, e confessa que, apesar de
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acreditar que isso possa ser (til ao seu desenvolvimento na escrita, este ndo é o

motivo pelo qual faz uso intenso dessa tecnologia:

“Adoro a internet! Uso todo dia e sou capaz de ficar horas conectado. Deve
ser importante pra meu desenvolvimento na escrita, mas, na verdade, nem
penso nisso...uso porque adoro”.

s

No mundo atual, o uso da internet para fins comunicativos € constante na
sociedade de ouvintes, principalmente entre jovens. Obviamente, este fenbmeno
nao emerge apenas em comunidades de surdos. O mundo virtual € primordialmente
intermediado pela escrita, e além de servir como fonte abrangente de informacdes
abre espaco para interacdes nos mais diversos géneros textuais, para surdos e
ouvintes. No entanto, o uso social que os surdos fazem desta ferramenta,
intermediada primordialmente pela escrita, merece ser enfatizado: por este ser um
recurso de uso espontaneo entre jovens surdos, que viabiliza encontros e didlogos
sociais, deveria ser considerado por educadores como alternativa para o trabalho,
em ambiente escolar, da leitura e da producéo escrita.

Atualmente, a pesquisa em sites informativos e cientificos esta presente em
atividades académicas de escolas e faculdades frequentadas por surdos. Muitas das
instituicdes investigadas disp6em de laboratorios de informética, mas nem sempre,
sdo utilizados em atividades escolares sistematicas. Ou seja, os computadores
estdo adisposicdo para os alunos livremente os usare m, mas nao é elaborado, pelo
corpo docente das instituicbes, um planejamento didatico que usufrua destes
equipamentos. Diante da limitacdo que cidaddos nao usuarios do portugués oral
encontram no acesso a informacdo e, consequentemente a cultura nacional ( isto
porque, das duas modalidades da lingua utilizadas socialmente, fazem uso apenas
de uma, a escrita, 0 que gquantitativamente ja indica desvantagem), e considerando o
intenso uso social de géneros textuais digitais entre jovens surdos, dever-se-ia
considerar a insercao destes géneros em atividades cuidadosamente planejadas por
educadores e exigidas como requisito académico. Esta sugestdo também se aplica
aos géneros digitais utilizados para a comunicagdo diaria e informal (sites de
relacionamento, bate-papos e e-mails). Sem duavida, 0 uso desses géneros em
ambiente educacional, ajudara a despertar o interesse de criancas e jovens surdos

para o aprendizado de um uso social e intenso da leitura e da escrita.
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Roberto € um adolescente surdo (16 anos) e lamenta a falta de um
computador em sua casa. Expressa seu desejo de adquirir um, e diferente d
Carlinhos, Roberto traz em seu argumento a importancia desse equipamento para

seu aprendizado de leitura e escrita:

“Eu quero que meu pai compre um computador porque me comunico melhor
com 0s meus amigos pela Internet. Também a medida que vou lendo no
computador as mensagens, vou aprendendo mais”

O site de relacionamento mais freqlientado por jovens e adultos surdos é o
orkut. Consta de um programa virtual de encontro social. As pessoas se cadastram
no programa, disponibilizam algumas informagfes sobre sua vida, suas atividades e
seus interesses, que ficam visiveis numa pagina virtual denominada perfil. Atraves
do programa, as pessoas entram em contato com varias outras, formando um banco
de amigos virtuais. Uma das atividades do orkut é deixar recados e mensagens para
0S amigos virtuais. Além disso, as pessoas se integram em comunidades virtuais,
fundadas pelos proprios integrantes do programa. Cada comunidade se organiza
sobre um assunto especifico, e nelas se discutem questdes de interesse de seus
membros. O orkut foi criado nos Estados Unidos e tornou-se popular no mundo
inteiro, nos Ultimos anos. Muitos surdos, entre jovens e adultos que participaram
deste estudo, fazem uso didrio do orkut para se comunicar com antigos amigos,
fazer novos amigos e discutir interesses da comunidade de surdos. Este tipo de
comunicagao aparenta ser um espaco frequente de interacdo intermediada pela
escrita.

As tematicas discutidas nos féruns de comunidades virtuais frequientadas por
surdos sao variadas. Assuntos relacionados a educacdo de surdos, problemas
afetivos, dificuldades sociais, novidades em recursos tecnolégicos desenvolvidos
para pessoas surdas, entre tantos outros, emergem em conversas entre um numero
diverso de pessoas surdas e ouvintes. Estas comunidades tornam-se verdadeiros

espacos de interacdo. Alguns exemplos destas interagdes:

“Nova comunidade: Surdos Universitarios!! 16/07/2005 13:30
convidando vocés, os surdos g fazem o ensino superior ou pretendem fazer,
p participar da comunidade Surdos Universitarios. p ver a comunidade
Surdos Universitarios, cliqgue no link abaixo:
http://www.orkut.com/Community.aspx?cmm=3448552
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divertam-se e divulguem!
um abracéo =D"

“Preciso da ajuda de vocés 20/08/2005 18:18

Pessoal,

Tenho uma colega no trabalho e descobri recentemente que sua irma é
surda-muda. Ela foi criada pela m&e que, por falta de informacéo, criou a
filha totalmente isolada dentro de casa. Por este motivo, a menina
(atualmente € uma mulher ja adulta) nunca aprendeu a ler ou a conversar
por sinais. Ela fica o dia inteiro em casa (sua mée ja é falecida e ela é criada
por esta colega que falei), sem fazer nada, pois ndo pode ver TV nem
consegue se comunicar com outras pessoas por ndo entender nada. Peco a
ajuda de vocés para nos indicar como poderiamos ajudar esta pessoa a ser
interada a sociedade agora, depois de adulta. Existe alguma instituicdo aqui
que possa ajuda-la? Caso saibam, coloquem, por favor, neste topico.
Agradeco desde ja a ajuda (muito bem vinda) de vocés. Beijos...”

“Festa de 20 anos da AASPE 16/10/2005 19:30

CONTA!l Eu ndo fui na festa, soube que foi um sucesso, mas conta mais,
eu quero saber de DETALHES!!!

Por favor fale TUDO aqui... todo mundo quer compatrtilhar!!!

abracos”

Curso de libras 05/09/2005 06:14

Oil alguém pode me informar sobre o curso de libras? Inicio, local, essas
coisas. Gostaria muito de fazer.

30/10/2005 08:07

oi! tem curso de libras no NIAMS. vocé pode ligar 3221-1693

Em féruns deste tipo, os integrantes da comunidade entram e respondem,

caracterizando uma interacdo verbal ndo instantanea (pois a resposta ndo vem logo

em seguida. Os membros da comunidade entram na pagina de férum para

responder quando estiverem conectados ao orkut. Ndo necessariamente na mesma

hora, ou no mesmo dia).

Além do espaco para discussdes, o orkut oferece opcdes de comunicacao

rapida, através de pequenos recados e mensagens. Anotacfes deste tipo foram

utiizadas para viabilizar encontros entre a pesquisadora e os surdos da

comunidade. Alguns exemplos:

“Ola Denise,

Claro sim lembro voce. Que bom me encontrou meu perfil. :) Ainda estou
aqui Porto ALegre, eu ja fui mes de outubro pra Recife somente 2 semanas,
por causa festa da ASSPE. :) Voce ta hem?? Beijos”

“Oi faz muito tempo né?

to aqui ainda vivo... uheuheuhe =P

eu sei q sempre fui pirralho...hahaha quem sabe se eu sou pirralho ainda!
=PP

pode adicionar, mas ja esta adicionado! ;)"
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“Denise!! Ja separei as camisas!

Segunda-feira vou fazer uma "Exposi¢éo dialogada" na FACHO! Comeca &

16:30 hs...Vocé assistiu 0 programa Cinema 11 sobre a entrevista da

campanha? Vai passar agora no reprise 13:30hs (no TVU!)!

Beijgio!”

O sucesso da interacdo social através do orkut e de bate-papos entre jovens

e adultos surdos pode ser explicado com base em alguns argumentos encontrados
nas conversas com surdos, professores e pais. Uma professora do ensino
fundamental e médio acredita que, pelo fato da escrita utilizada em géneros digitais
de interacdo ser diferenciada do padrédo formal do portugués ensinado em escolas e
encontrado em alguns outros géneros textuais (como em livros, jornais, revistas, por
exemplo), o surdo encontra-se mais livre para produzir textos com caracteristicas
tipicas de sua escrita. Segundo a professora, “na internet, a produgéo escrita é
menos rigida, existe uma flexibilidade maior e isso favorece ao surdo, pois ele se
sente menos diferenciado dos demais interlocutores”. Conta ainda, que, por algum
tempo, houve um movimento na comunidade (iniciado por surdos adultos) que
preconizava o uso do portugués da norma culta, seguindo a gramatica ensinada em
sala de aula, nas conversas de bate-papo virtual, e-mails e inclusive mensagens de
telefones celulares. O argumento dos mobilizadores dessa corrente era que, devido
& dificuldades que os surdos apresentam no aprendizado da leitura e escrita, ndo
deveriam se adaptar ao uso ‘incorreto’ do portugués e sim, treinar o maximo
possivel, a escrita ‘correta’. Obviamente, este movimento ndo teve sucesso. Primeiro
por ser impossivel se contrapor a uma escrita que emerge nos géneros digitais de
forma espontanea, entre surdos e ouvintes de todo o Brasil. E segundo, porque esta
forma especial de se usar a escrita virtual € justamente o que existe de mais
atraente para surdos, que, na sua grande maioria, conservam uma auto-imagem de

escritores ndo competentes. Um surdo universitario explica:

“Parece que a internet da liberdade, a gente pode fazer o que cuiser. E livre.
N&o precisa se preocupar com 0 portugués perfeito ou ndo. O importante é
se comunicar”.

Assim como este participante, muitos outros apontaram a facilidade de se
escrever em textos digitais de relacionamento, por esta ser uma escrita livre de
alguns padrdes formais do portugués e ser repleta de caracteristicas tipicas, como

por exemplo, a abreviacdo de termos e palavras.



129

Mesmo diante dessa liberdade, e de uma suposta uniformidade entre a escrita
dos surdos e dos demais internautas, muitos surdos afirmaram que né&o é dificil
perceber quem € surdo e quem é ouvinte através dos textos digitais. Apesar da
grande maioria dos surdos referir-se a internet como um veiculo importante de
comunicacdo com ouvintes (principalmente com aqueles que néo fazem uso da
LIBRAS), e constatarem que essa interacdo favorece a insercdo do surdos no
mundo dos ouvintes, poucos preferem té-los como interlocutores na comunicacao
via textos digitais. Contam que os surdos compreendem melhor a escrita do surdo,
facilitando a interacdo verbal. Com base nestes relatos, fica claro que a flexibilidade
encontrada na escrita em géneros textuais digitais atua como um facilitador para a
participacdo dos surdos pelo fato de quebrar padrdes da escrita formal, mas néo por
trazer um padrao semelhante ao padréo de escrita produzido pelos surdos.

Os e-mails e bate-papos eletrénicos produzidos por individuos ouvintes (que
também usam a linguagem oral) trazem tracos caracteristicos da fala. Sao textos
denominados de hibridos, que, apesar de se apresentarem de forma escrita, trazem
peculiaridades de textos orais (e vice-versa), fazendo-nos acreditar cada vez menos
numa dicotomia entre fala e escrita (BRONCKART, 1999; BARTON; HAMILTON,
2000; MARCUSCHI, 2002, 2005). No caso dos textos hibridos produzidos pelos
surdos, é diferente. A mistura ndo esta relacionada a duas modalidades da mesma
lingua, mas ao fato de existirem duas linguas em questdo. Ao invés do portugués na
modalidade oral, o surdo utiliza uma outra lingua manual (LIBRAS). Dessa forma, o
carater hibrido de seus textos digitais oferecem caracteristicas tipicas de
conversagoes rotineiras em seu dia a dia na LIBRAS. Era de se esperar a presenga
da influéncia de tracos linguisticos da LIBRAS na escrita do portugués produzida por
surdos. Esta fusdo entre as duas linguas aparece como traco caracteristico da
producdo textual do surdo. Alguns estudiosos que investigaram os padrdes
encontrados na producdo escrita do surdo acreditam na influéncia de sua primeira
lingua, a LIBRAS, na producdo escrita da segunda, o portugués (FERNANDES,
1990; FERREIRA-BRITO, 1995; GOES, 1996; ALVES, 2002).

Alguns trechos retirados de salas de féruns e recados do orkut podem ilustrar
a escrita de surdos. O primeiro € um recado produzido por um surdo adulto, e

destinado a outro surdo (também adulto):
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“Ola Dodd. Estou muito feliz sua criatividade para fazer criar nova da
empresa apoio para educacdo de surdos. Parabéns. Deus vai sempre
ajudar de vocé para seu caminho da vida e seu trabalho. Ndo pode fazer
deixa. OK. Abrago seu amigo de coragao”

Outro texto, de um surdo universitario, retirado de um email destinado a
pesquisadora, ilustra a escrita caracteristica de um surdo usuario de LIBRAS:

“Denise,
Desculpe demora pra responda. :) Depois vou manda para voce sobre de
proposta dentro de universidade para aprender de LIBRAS. Agora estou
correndo muita coisa para fazer, por causa meu trabalho universidade esta
Greve, aproveita vou fazer outra coisa e tambem tenho fazer prova de
mestrado, so falta ultimo é entrevista. Quando chegar minha ferias, nos

podemos encontrar para conversa sobre de projeto de disciplina de
LIBRAS. ok!!! Qualquer duvida me escreve. :) Beijos”

Um surdo, estudante da FACHO, expfe seus argumentos para justificar a

escrita caracteristica dos surdos. Em suas palavras:

“A maioria dos surdos usa a lingua de sinais pra acompanhar o que
escreve. Ele transcreve a lingua de sinais, transcreve igual ao pensamento
deles. Ele transcreve o pensamento de LIBRAS para o portugués. O surdo
ndo pensa na estrutura do portugués ele pensa na estrutura da lingua de
sinais. Tém alguns surdos que escrevem de forma diferente: o portugués
puro, que é diferente da LIBRAS. Tém alguns sim. Mas muito poucos. As
vezes eu leio o que um amigo escreveu. E igual a LIBRAS. Quando eu leio,
eu sei que é igual porque também sei LIBRAS. Quando mostro pra um
ouvinte, ele ndo entende e diz: - Eu néo entendi nada do que ele escreveu.
Essa é a escrita dos surdos igual LIBRAS”.

Diversas sdo as questbes emergentes desta situacdo. Primeiro: Como este
fendmeno (esta producdo hibrida) interfere na vida dos surdos? E como eles
‘enxergam’ essa interferéncia? Qual seria o0 melhor posicionamento a respeito do
assunto: a forma peculiar de escrita do surdo deve ser entendida e aceita como
variagdo da escrita do portugués ou se deve preconizar o ensino da gramatica do
portugués para que os surdos se tornem verdadeiramente bilingiies? A natureza
dessas questdes é bem complexa e polémica.

A percepcdo deste fendbmeno ndo estd documentada apenas em estudos
cientificos, mas aparece também nas palavras de surdos usuarios do portugués na
modalidade escrita (como exemplificado através do ultimo depoimento) e ouvintes
membros da comunidade. Decorrente desse fato, nota-se um outro fendémeno
interessante. Muitas vezes, por propdsitos comunicativos, a escrita produzida (por

surdos ou ouvintes) destinada ao consumo de surdos aparece em eventos sociais
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de letramento, trazendo uma estrutura especial, que nao se caracteriza no
portugués, e que se assemelha aestrutura da LIBRAS. Esta forma diferente de se
escrever o portugués surge em diversas praticas de letramento social. A seguir, este
assunto sera discutido com base nos exemplos de textos recolhidos em eventos

sociais que caracterizam o uso da escrita hibrida.

6.3 A influéncia da LIBRAS em géneros textuais escritos em portugués

Em diversas situacdes sociais da comunidade, se encontra a producéo
(muitas vezes por parte de ouvintes) de uma escrita que sera aqui denominada, para
fins analiticos, como portugués com influéncia da LIBRAS. Nas salas de aula dos
cursos oferecidos na igreja, onde o uso da leitura e da producédo escrita ndo €
considerado objetivo académico, e sim, um veiculo de transmissdo das mensagens
religiosas, os professores quase sempre escrevem da forma que consideram mais
apropriada para a compreensdo dos surdos. Por exemplo, no comando de uma
atividade para ser realizada em casa, escreve-se no quadro: ‘Afividade: fazer casa’.
Uma professora ajudante da igreja lamenta ainda ndo ter dominio suficiente da
LIBRAS para usar a escrita do portugués da maneira que eles entendam melhor,
gue facilite a comunicacdo. Em seu relato, a instrutora deixa claro que objetiva
tornar-se fluente na LIBRAS ndo apenas para ter mais um veiculo de comunicacéo
com surdos, mas para que possa aprimorar sua escrita destinada a eles. Partes de

seu depoimento mostram, com clareza, suas concepgoes:

“Eles ndo usam artigo, ndo conjugam os verbos, ndo usam preposicao e
outras coisas. Entdo nés ndo usamos também. A gente queria colocar um
aviso la que seria assim: Que bom ter vocés novamente, entdo, eu coloquei
assim: Bom ver vocés outra vez. Mas ainda nédo esta bom. Acho que na
linguagem deles seria: Outra vez bom ver vocés. Eu ndo consigo ainda essa
passagem”.

“Ou seja, a gente ndo coloca preposicdo, artigos, a gente ndo conjuga 0s
verbos. Vocé me pediu um exemplo, né? Tem outro: A gente queria botar
num cartaz o que podemos fazer na igreja e o que nao podemos fazer. Pra
salinha das criancas. Dai a gente colocou: Pode fazer. Ndo pode fazer.
Porque se fdssemos explicar no cartaz: essas coisas ndo podem se feitas
na igreja, e essas podem, eles ndo assimilam. Na realidade acho que pra
eles, ainda deveria ser: Fazer pode. Fazer ndo pode. Ou néo... talvez: N&o
fazer pode. Esta vendo? Eu ainda nao sei direito. Ndo sou boa em LIBRAS".

Um exemplo do uso da escrita do portugués com influéncia da LIBRAS

encontra-se em panfletos e informativos da igreja, destinados a populacdo surda.
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Para os produtores do material, partindo do principio que o objetivo € comunicar, as

formas de se registrar a escrita tornam-se legitimas (Figuras 14 e 15).

Figura 14 — Panfleto informativo da Igreja Capunga.
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O panfleto da figura 14 foi confeccionado com o objetivo de divulgar a
ideologia da igreja e atrair novos adeptos a suas praticas. O publico alvo foi a
comunidade de surdos, pois esta populacdo cresce a olhos vistos dentro da igreja. O
namero de adeptos surdos e a quantidade de atividades destinadas a eles vem
aumentando nos ultimos anos em algumas igrejas da cidade, que fazem, ao menos,
o minimo de esforco para se adaptar & diferencas linglisticas desta populacdo e
receber, de forma atraente, integrantes usuarios da LIBRAS. N&o € por acaso, que a
populacdo surda escolhe essas igrejas para constituir o espago onde poderéo
desenvolver sua religiosidade.

Outro exemplo que ilustra o assunto em questdo € mostrado na figura 15. A
fotografia foi registrada em uma das salas de ensino religioso destinadas aos adultos
surdos. O cartaz aderido ao quadro de avisos indica, de forma eficiente que o lixo

deve ser inserido no lixeiro, e que de forma alguma deve ser posto ao chdo. Os
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organizadores do curso preconizam que O importante € que a informacdo seja

transmitida, e ndo que a escrita obedeca & normas cultas do portugués.

Figura 15 — Quadro na sala de aula dos adultos (EBD Igreja Capunga).

As mudancas no portugués escrito, encontradas em alguns géneros textuais
escritos recorrentes na comunidade de surdos investigada neste estudo, s&o
determinadas por objetivos comunicativos e enfatizam o carater dindmico, cultural e
hibrido dos géneros textuais. De uma maneira geral, sabe-se que descri¢cdes de
caracteristicas tipicas como estas, emergentes de func¢des sociais especificas da
escrita, revelam informacdes sobre a escrita em uso numa comunidade, e por isso,
devem ser consideradas e estudadas. Como discutido em capitulos anteriores neste
trabalho, a compreensao sobre os diversos usos da escrita social deve servir como
um ponto significante de partida para a elaboracao de projetos didaticos que visam o
ensino da leitura e da producdo escrita. Desta forma, otimiza-se a formacéo de
leitores e escritores competentes nas praticas sociais de letramento (BRONCKART,
1999; MARCUSCHlI, 2002, 2005; BAZERMAN, 2005).

No entanto, a situacdo aqui exposta nao aparenta ser simples. As mudancas
encontradas no portugués escrito manifestado em diversas interagbes comunicativas
entre surdos e ouvintes podem gerar polémica, quando consideradas na elaboracao
de estratégias escolares. Surgem alguns questionamentos, como: Sera que a forma

especifica de escrita dos surdos usuarios de LIBRAS, ou seja, 0 portugués com
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influéncia da LIBRAS, deve ser utilizado e incentivado em ambiente escolar? Se o
objetivo das escolas bilingles para surdos é o ensino formal do portugués para que
através do uso dessa lingua o surdo participe ativamente da sociedade majoritaria
(de ouvintes), adquirindo parte de sua cultura, sera que o uso do portugués com
influéncia da LIBRAS deve ser considerado e incentivado nas atividades escolares?
Desta forma, estar-se-ia dificultando o ensino do portugués escrito?

Alguns educadores participantes deste estudo acreditam que apenas através
do aprendizado da estrutura da lingua portuguesa o surdo pode ser considerado
bilingle. No entanto, enxergam de forma positiva o0 uso de uma escrita flexivel
(portugués com influéncia da LIBRAS) em ac¢des comunicativas intermediadas pela
escrita, ainda que essa escrita surja em ambientes escolares. Isso, desde que, 0s
objetivos para o uso de cada uma das formas da escrita estejam claros tanto para
os professores, quanto para os alunos. Em outras palavras, quando o propésito €
ensinar a ler e escrever, € preciso fazer uso da graméatica do portugués,
considerando, obviamente, as varia¢des individuais dos géneros utlizados nas
diversas situacdes sociais. Mas quando o objetivo € se comunicar com 0s surdos,
acreditam que a melhor maneira de atingi-lo, € através da forma de escrita que
melhor comunica, ou seja, o portugués com influéncia da LIBRAS. Esta concepc¢ao
sobre como a escrita deve ser utilizada em interacdes ocorridas em ambiente
educacional foi cuidadosamente explicada por alguns educadores, apos
confirmarem fazer uso das caracteristicas tipicas da escrita dos surdos. Uma

professora do ensino fundamental e médio justifica:

“Quando a gente escreve do jeito deles, eles entendem bem mais rapido.
Por isso, quando quero botar algum aviso no quadro, ou mandar algum
recado pra eles, escrevo assim mesmo. Mas quando estou trabalhando o
ensino do portugués, claro que nado fago isso. Ensino a estrutura do
portugués mesmo”.

Nem todos os educadores pensam dessa forma. Alguns, ainda que acreditem
gue a forma da escrita do surdo deve ser respeitada e ndo deve ser encarada como
um ‘erro’, mas sim, uma variacao; ainda que defendam a aceitacdo de uma maneira
peculiar de escrita do surdo como critério ndao discriminador na insercdo dos surdos

em mercado de trabalho (através de concursos) ou no ensino superior (no
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vestibular)l’, ndo recomendam o uso deste tipo de escrita por professores em
ambiente escolar, argumentando ser este, 0 espaco para a aprendizagem do
portugués propriamente dito.

Esta discussdo pode estar presente em congressos e féruns realizados por
profissionais da Educacdo, Fonoaudiologia e Linguistica. No entanto, nas
comunidades de surdos, em situacdes especificas, cuja fungdo comunicativa da
escrita € clara entre os interlocutores, parece ndo haver duvida: a melhor forma de
interagir através da escrita com surdos é escrevendo como eles escrevem. E desta
forma que também pensam as pessoas que interagem intimamente com surdos
usuarios de LIBRAS: seus familiares.

O uso da escrita em interacdes familiares pode ser bem comum entre
ouvintes. Muitas s&o as situacdes cotidianas que demandam o uso de recados,
bilhetes e anotacbes para tornar viavel a comunicacdo entre parentes. Além do
didlogo através da escrita, varias outras situacfes tipicas do ambiente familiar
requerem o0 uso de géneros textuais escritos, como por exemplo, ao se cozinhar
seguindo receitas escritas, ao se corresponder através de cartas ou telegramas, ao
se receber contas a serem pagas ou informativos sobre o condominio, entre tantas
outras. A escrita estd intensamente presente nos lares e nas interacdes familiares,
seja dos ouvintes, seja dos surdos. Entretanto, a forma como a escrita emerge em
ambiente familiares de surdos, e os significados a ela atribuidos, podem conter

aspectos peculiares. Algumas destas peculiaridades serao tratadas no item a seguir.

6.4 Interagoes mediadas pela escrita em ambientes familiares

Em visitas a ambientes familiares de surdos, realizadas neste estudo,
percebeu-se uma alta ocorréncia da comunicacdo entre membros da familia através
da escrita. Provavelmente, o uso freqlente da escrita em interacbes diarias esta
relacionado ao fato de que nem todos os parentes proximos dos surdos dominam a
LIBRAS, dificultando assim interacdes em situacdes tipicas de uma rotina familiar.

As queixas dos surdos sobre a falta de uso da LIBRAS por parte dos parente
proximos ndo sdo poucas. Alguns relatos exemplificam um discurso comum entre 0s
usuarios da LIBRAS:

17
Como mencionado anteriormente, existe legislagdo nacional vigente que defende a presenca de

intérpretes da LIBRAS em concursos publicos e vestibulares afim de que seja garantido ao surdo a
andlise semantica de sua producao escrita, minimizando a andlise sintatica.
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“Minha familia ndo se acostumou com a lingua de sinais. S6 minha mae que
sabe um pouquinho” (surda adulta).

“Meu pai sabe muito pouco, minha mée sabe mais. Ele sabe coisas como:
sinal de namorado, de mae, de pai, de amigos... Ele sabe muito pouca
coisa” (surdo adolescente).

“Minha mae é que sabe um pouquinho de lingua de sinais, meu pai ndo
sabe nada. E muito dificil. E meus irmdos também sabem pouco. Isso
dificulta a conversa em casa, mas eu ja me acostumei” (surdo adulto).

Geralmente, em conversas com a pesquisadora, ap0s a reclamacdo, o0s
surdos mencionavam 0 uso da escrita como alternativa para que a comunicagao
com seus parentes pudesse ocorrer. Diante das possibilidades utilizadas por todos
da familia (fala, LIBRAS e escrita), esta seria 0 ponto de intersecdo, que muitas
vezes, viabilizaria a interac&o.

“Eu sempre uso a escrita para dizer alguma coisa que eu preciso la em
casa. Porque nem todo mundo sabe LIBRAS, né? E também eu nao sei
falar” (surda adulta).

“Minha mé&e sabe um pouco de LIBRAS, meu pai ndo. Quando meu pai ndo
entende alguma coisa ele pergunta a minha mae. Se minha mae nao estiver
em casa, ele manda eu escrever ou escreve pra mim” (surda adulta).

A falta de investimento no aprendizado da LIBRAS por parte de alguns
familiares € uma critica, também, dos educadores e de outros ouvintes membros da

comunidade. Uma voluntéaria do trabalho com surdos realizado numa das igrejas
investigadas faz um desabafo:

“Os pais praticamente ndo usam a linguagem de sinais com eles dentro de
casa. Eles tém um habito familiar, uma linguagem familiar. Muitas vezes,
pela falta de procura da LIBRAS, pela falta de contato com outros surdos,
pela falta de aceitagdo, eles desenvolvem uma linguagem familiar.
Comunicam-se de alguma maneira. Por gestos, mimica, enfim, n&o
necessariamente a LIBRAS".

Como discutido anteriormente neste estudo, o fato deve estar relacionado a
dificuldade encontrada pela familia em aceitar a surdez e o uso de uma lingua
diferente da sua por parte do filho surdo. Nem sempre, o uso da LIBRAS e a
insercdo na comunidade de surdos sdo vistos com relevancia pela familia. A forma
como a familia é apresentada & mudancas nas préaticas familiares que um filho

surdo traz e aos procedimentos que devem ser levados em consideragcdo com
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relagdo ao desenvolvimento educacional e social da criangca surda, & vezes, deixam
espaco para duavidas, que geram, posteriormente, auséncia de investimento. Mais
uma vez, percebe-se a importancia de uma orientagdo e suporte afamilia desde o
diagnostico da surdez, pois esse tipo de intervencdo pode definir a forma como a
surdez e a LIBRAS véo ser posteriormente vivenciados.

Neste cenério, onde familiares fazem uso fluente de linguas diferentes,
atribui-se aescrita o significado de ligagdo entre os dois mundos. E através dela que
grande parte das interagbes acontece. A escrita (ou seja, a viabilidade de interagir)
promove o fortalecimento dos lacos familiares, aproximando os surdos dos ouvintes
ndo usuarios de LIBRAS de sua familia. Além da comunicacdo diéria, adolescentes
surdos fazem uso da escrita para expressar suas emocdes e opinides em momentos
especiais, como discussbes familiares, conquistas pessoais, questionamentos,
davidas, entre outras. A expressdo do que pensa, o faz participar efetivamente das
relacbes familiares. Seu José (pai de adolescente surda) e Ana (irma de outra
adolescente surda) retratam, em poucas palavras, 0 que € percebido e comentado
por diversos familiares:

“Ela tem uma vontade mensa de ir para o Rio de Janeiro e a mae é muito
medrosa e ndo quer deixa-la ir de jeito nenhum. Uma dessas vezes ela
tinha se esquematizado todinha pra ir, ai terminou bloqueando, a mée nédo
deixou. Ela escreveu uma carta para a mée reclamando muito. Quando ela

€ contrariada geralmente ela faz uma carta para a mae dela para reclamar
as coisas” (Seu José).

“De vez em quando ela escreve cartas pra gente e entrega. Ela bota no meu
qguarto quando eu ndo estou em casa. Por exemplo, quando a gente briga,
ela escreve e bota embaixo da porta. Pra minha mae também faz isso. Ela
também sempre faz isso quando quer que a gente saiba o que ela pensa
sobre alguma coisa que aconteceu na casa (Ana)”.

O uso intenso da comunicacdo através de géneros digitais (e-mails e bate-
papos) minimizou, nos dias atuais, entre surdos e ouvintes, a ocorréncia da carta
para fins de interacdo. Este fendmeno € visto em diversas sociedades onde a escrita
faz-se presente nas interagcdes sociais. No entanto, como mencionado nos ultimos
depoimentos, a carta ainda € utilizada na comunicacdo entre surdos e familiares
dentro de seus lares. E interessante observar que, quando se pergunta aos surdos
sobre 0 uso de cartas para fins comunicativos com pessoas fisicamente distantes
(ou seja, pessoas que, a&» menos, NA0 moram na mesma casa), as respostas se

repetem: quase nunca se escreve carta com esta finalidade.
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“Cartas? H& muito tempo atrds eu usava, mas agora sG uso a internet”

(surda adulta).

“Claro que n&o. Quando quero escrever pra algum amigo, escrevo email. E
bem mais rapido e todo mundo tem” (surdo universitario).

Entretanto, o uso deste género textual aparece nas relacbes mais intimas

entre surdos e familiares que convivem no mesmo espaco fisico. Possivelmente,

escrever sobre opinibes e emocdes decorrentes das relagbes familiares ndo é

privilégio de adolescentes surdos. Este tipo de registro, que algumas vezes alcanca

um destinatario e outras vezes funciona apenas como um desabafo posteriormente

ignorado pelo préprio escritor, deve também estar presente do dia a dia de qualquer

jovem. Porém, quando este jovem é surdo, talvez ndo tenha outra forma de dialogar

e se expressar em familia. E por isso, talvez, este género textual apareca com maior

frequéncia e possivelmente, maior importancia em suas relacdes familiares. O

guadro 3 lista 0os géneros textuais recorrentes em familias de surdos. Os usos e

funcbes dos demais géneros mencionados neste quadro foram anteriormente

discutidos.

Quadro 3 — Géneros textuais escritos utilizados em ambiente familiar.

Géneros Textuais Escritos
Utilizados para Consumo

Géneros Textuais Escritos
Produzidos por Surdos

— Bilhetes

Cartas

Géneros digitais
Géneros digitais de

TR

relacionamento (orkut, e-

mails e bate-papos)

— Géneros do dominio
religioso

— Géneros jornalisticos
(Entrevistas;Noticias,
entre outros)

— Legenda em programas
televisivos

— Mensagens de celular

— Bilhetes

— Cartas

— Géneros digitais de
relacionamento (orkut, e-
mails e bate-papos)

— Mensagens de celular

relacéo & informacdes coletadas e apresentadas.

O capitulo seguinte oferece alguns comentarios adicionais e conclusivos com
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CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo objetivou investigar o letramento social em uma
comunidade de surdos no Recife. Através da observacdo das praticas sociais
(institucionais e informais), que determinam as rela¢cdes sociais vividas pelos
membros da comunidade, foram identificados eventos de letramento frequentes,
assim como diversos significados atribuidos aescrita em diferentes situagdes. Além
disso, foram identificados géneros textuais escritos recorrentes nas interacdes do dia
a dia da comunidade, incluindo géneros encontrados em situagdes de comunicagao
mais informais, experimentadas geralmente em ambientes familiares ou em eventos
sociais de lazer, e em situacbes onde as relacdes tornam-se mais formais e menos
flexiveis & variacfes individuais, ou seja, nas instituicdes educacionais, religiosas e
nas associagdes de apoio social ao surdo.

Dos diversos ambientes sociais explorados, a escola recebe atencao especial
por ser o espaco onde a criangca surda adquire sua primeira lingua e passa a
vivenciar interagdes sociais verbais, acdes comunicativas que se estabelecem
através do uso comum de uma lingua. Além da funcédo de insercédo social através da
apreensdo de regras e praticas socioculturais (como acontece com criangas
ouvintes), para as criancas surdas, o ambiente escolar tem responsabilidades que
antecedem esta formagdo. Para a maioria das criangas surdas, a escola tem a
funcdo de torna-los usuarios fluentes em sua primeira lingua e, com isso, promover
a formacao de uma identidade, tornando-os individuos socio-culturalmente situados.

Além de geralmente viabilizar a insercdo em uma comunidade linguistica na
qual o surdo tera competéncia natural em participar, a escola também se caracteriza
por ser a instituicdo responsavel pelo ingresso do surdo na sociedade dos ouvintes.
A concepcgdo de que a insercdo no mundo dos ouvintes se estabelece através do
uso de sua lingua na modalidade escrita (0 portugués), é consenso entre membros
da comunidade de surdos. E a escola, por ser responsavel pelo ensino formal da
leitura e escrita, é vista como o veiculo para se atingir a cultura dos ouvintes, a
cultura da nacdo. Este intercambio cultural é trazido para as salas de aula, onde
desde o ensino infantil até o superior se preconiza a formag¢édo de individuos que
possam tramitar entre dois mundos que trazem muitos tracos em comum, e muitos

outros especificos.



140

O poder social atribuido agueles que fazem uso fluente da leitura e da escrita,
identificado em sociedades de ouvintes e falantes da lingua nativa (KLEIMAN, 1995;
GERALDI, 1996; SOARES, 1998; BOTELHO, 2002; GNERRE, 2003; LOPES, 2004)
aparenta ter, para os surdos, uma dimensao maior, pois além de ser caracterizado
como icone de desenvolvimento e intelectualidade, o saber ler e escrever representa
também o fazer parte da cultura de seu pais. Este prestigio esta associado ao
ingresso em instituicbes escolares, pois ainda que se saiba que individuos né&o
alfabetizados fazem uso social da escrita (SOARES, 1998, MARCUSCHI, 2001;
LOPES, 2004), o dominio no uso de géneros escritos ndo é facilmente atingido
guando se trata de individuos que ndo fazem uso do portugués oral. Diferente dos
ouvintes, o surdo, ao fazer uso da escrita social, apreende ndo apenas mais uma
modalidade comunicativa, mas sim, mais uma lingua, numa modalidade que
desconhece em sua primeira lingua. Ou seja, para interagir e participar do mundo
dos ouvintes é preciso saber ler e escrever, e para aprender tais habilidades, é
preciso freqlentar a escola.

O desafio de ensinar o surdo a ler e escrever parece nao ser tdo facilmente
resolvido pelos profissionais da educacao, que se dedicam a encontrar métodos de
ensino do portugués na modalidade escrita que ndo partam do sistema fonolégico da
lingua (método tradicional). A falta de uma metodologia especifica e eficiente para o
ensino da leitura e da escrita em escolas de surdos se transforma em uma realidade
gue caracteriza o surdo como incapaz de aprender a ler e escrever. Apesar de
estudos cientificos apontarem para o contrario, as causas atribuidas & dificuldades
deste aprendizado esta centrada no surdo e na surdez. Com 0 apoio dos discursos
de alguns profissionais, muitos surdos se autodenominam intelectualmente
incapazes de atingir o dominio na leitura e na escrita, pelo fato exclusivo de serem
surdos, gerando, assim, uma atmosfera desanimadora que serve como um
obstaculo para o aprendizado.

Felizmente, cientes da caréncia de investimento em métodos pedagdgicos
voltados para os surdos, em alguns ambientes, educadores desenvolvem pesquisas
e iniciativas que buscam alternativas mais criativas e satisfatorias, mostrando haver
concepcoes diferenciadas sobre as habilidades de um surdo aprendiz. Muito embora
sejam iniciativas ainda experimentais e isoladas, fazem surgir possibilidades, e

abrem espaco para discussoes.
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Os géneros textuais escritos encontrados em ambientes educacionais para
surdos variam em de acordo com as diferentes fases da carreira escolar. Da mesma
forma, variam seus significados e funcdes. No ensino infantil, identificou-se a
presenca de géneros destinados ao consumo da escrita, ou seja, aleitura. Quanto a
producéo escrita, nesta fase, pouco se investe. As razdes pela falta de investimento
no uso de géneros textuais destinados aprod ucdo da escrita por parte das criancas
baseiam-se na concepcéo de que, nesta fase, a crianca deve estar inserida em um
programa que priorize o aprendizado da sua primeira lingua, a LIBRAS, e ndo no
ensino da segunda lingua, o portugués. Acredita-se que o dominio da LIBRAS e
uma visdo de mundo ampliada facilitardo no processo de aprendizagem do
portugués escrito, que deve, segundo os educadores, ter inicio em fase escolar
posterior.

Ainda assim, géneros textuais escritos (destinados ao consumo) Sao
utilizados em atividades escolares no ensino infantil, como por exemplo, agendas,
bilhetes, calendarios, listas, contos e fabulas. Geralmente, esses géneros tém a
funcéo de introduzir a crianca ao mundo da escrita, fazendo-a perceber a presenca
de formas de interacdo através de uma lingua e uma modalidade diferente da
comunicacdo verbal que conhece, a lingua de sinais. Para que essa percepcao
ocorra de forma satisfatéria e proporcione futuros usos da escrita, considera-se que
a crianca precisa ser motivada a esse novo mundo, e por isso, tenta-se associar a
leitura a atividades de prazer e interesse infantil.

No ensino fundamental e meédio, o cenario torna-se um pouco diferente. Ainda
existe predominancia de géneros textuais escritos destinados aleitura, no entanto, a
producdo escrita recebe espaco significante nas atividades escolares. Na maioria
das escolas, 0s géneros textuais escritos, destinados aleitura e aproducéo escrita,
gue permeiam as atividades e interacbes verbais, sdo0 0s mesmos tipicamente
encontrados em escolas de ouvintes. Como exemplo de alguns desses géneros,
pode-se mencionar: agendas, contos, fabulas, géneros digitais, géneros
Jornalisticos, entre outros. Provavelmente, isto ocorre porque a escolha dos géneros
textuais escritos, que devem ser trabalhados em ambiente escolar, parece estar,
prioritariamente, relacionada a suas func¢des didaticas. Ou seja, a escrita utilizada na
instancia educacional obedece aos padrdes definidos para realizagcdo de propoésitos

académicos, sejam os estudantes surdos ou ouvintes.
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Apesar do panorama geral da situagcdo, algumas iniciativas isoladas foram
identificadas. Em algumas escolas desenvolvem-se trabalhos alternativos através do
uso de praticas da escrita recorrentes nas comunidades de surdos. Um exemplo € o
uso de bilhetes em atividades da rotina escolar. A idéia de se trabalhar tal género
textual surge na ocorréncia freqiente de eventos comunicativos, em interacdes
diarias, através de bilhetes entre surdos e ouvintes ndo usuarios da LIBRAS. Os
surdos, por fazerem uso de uma lingua manual ainda ndo divulgada e conhecida
pela maioria dos ouvintes de sua sociedade, frequentemente encontram-se em
situacdes de interacdo social através da escrita. Geralmente, sao bilhetes rapidos,
com caracteristicas de uma conversacdo informal e objetiva. Ao bilhete escrito é
atribuida a funcdo de viabilizar conversas rapidas e necessarias em atividades
sociais constantes. Devido a alta ocorréncia desse tipo de escrita na vida dos
surdos, surge em ambiente escolar a realizacdo de atividades contextualizadas para
que, esse tipo de situacao, seja cada vez mais familiar ao surdo. Iniciativas isoladas
mostram haver pouca investigagdo sobre o0s usos de letramento social nas
comunidades de surdos para que 0S géneros recorrentes nas interacdes sociais
desta comunidade possam ser trabalhados em contexto escolar.

Um aspecto interessante sobre a motivacdo dos alunos (principalmente os
principiantes) para a leitura foi a presenca de imagens e figuras associadas aos
textos. A preferéncia de textos com imagens € identificada em alunos de diversas
faixas etarias e pode estar relacionada a ajuda que as imagens fornecem para a
compreensdo do texto. Além disso, devido a perda da audicdo, a viséo,
possivelmente, torna-se uma via receptiva bem utilizada por surdos. Esta informagéo
€ rica no sentido de sugerir aos educadores a escolha de texto associados a
imagens para trabalho escolar, principalmente no inicio do processo de ensino da
leitura. A internet pode ser uma fonte valiosa de textos com essas caracteristicas e,
por isso, vem sendo considerada como alternativa por alguns educadores de
criangas surdas.

O acesso dos surdos & universidades de nossa cidade ainda é assunto
carente de muito investimento. Apenas uma faculdade da regido atua com uma
proposta diferenciada, que permite ao surdo freqientar um curso superior utilizando
a LIBRAS, além do portugués escrito, sem custo adicional. A luta para melhores
condicbes de ensino superior para o surdo parece ser pautada por aspectos sociais,

politicos e juridicos, e apesar dos esforcos ja realizados, poucos sdo os resultados.
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Os géneros textuais escritos, identificados nas relagbes académicas que
envolvem alunos surdos inseridos no ensino superior, ndo foram diferentes dos que
tipicamente se observam em ambiente wniversitario (de uma forma geral). Géneros
como artigos cientificos, monografias e seminarios sao amplamente utilizados por
alunos surdos e ouvintes. Nao se percebeu a ocorréncia de géneros utilizados
apenas pela populacdo de surdos. Possivelmente, o uso da escrita em
universidades e faculdades tem a funcdo central de viabilizar o acesso a
informacgdes cientificas, ajudando na formacdo de profissionais em diversas areas.
N&o existe énfase no ensino da escrita voltada para usos sociais, mas sim, no
desenvolvimento das habilidades em géneros textuais (escritos ou nao) Uteis para a
formacédo de profissionais especializados. Para esses propoésitos, ndo se espera
objetivos académicos diferenciados para surdos e ouvintes, pois, todos os alunos
envolvidos no programa devem, igualmente, atingir 0os requisitos para se tornarem
profissionais.

Apesar da igualdade de pré-requisitos académicos vigorar entre surdos e
ouvintes engajados no ensino superior, as dificuldades ndo sdo as mesmas. Alunos
surdos relatam dificuldades relevantes na leitura e na produgdo escrita na maioria
dos géneros textuais dos quais fazem uso. Alguns professores afirmam utilizar
estratégias alternativas que ajudem os surdos nas atividades que envolvem a leitura
e a escrita no portugués, como por exemplo, o uso de intérpretes em avaliacdes, ou
o debate sisteméatico de textos cientificos para que facilite a compreensao. Ainda
assim, afirmam ter o mesmo rigor, entre surdos e ouvintes, nos critérios necessarios
para a aprovacdo nas disciplinas. Os alunos surdos também tentam encontrar
estratégias que compensem suas dificuldades de leitura e escrita, pedindo ajuda dos
colegas e familiares, dedicando-se & pesquisas requisitadas, pois acreditam que o
dominio desta ferramenta abre espaco para oportunidades profissionais e
crescimento pessoal, inserindo-os também na cultura dos ouvintes. Apesar do
sentimento comum, entre estudantes surdos, de incapacidade em desenvolver
habilidades de leitura e producao escrita, os alunos mostram-se motivados a superar
suas dificuldades pela importancia que atribuem ao dominio do portugués escrito em
sua vida pessoal e profissional.

Ao se observar a escrita que circula nas interacées sociais vividas pelos
surdos em outras instituicbes ou praticas sociais, percebe-se, novamente, a

ocorréncia relevante de géneros textuais que apresentam funcdes especificas de
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comunicagéo entre usuarios de linguas diferentes. A interacdo entre surdos usuarios
de LIBRAS e ouvintes usuarios do portugués, geralmente, se estabelece através da
escrita. O uso de bilhetes, anotagbes e recados comunicativos faz parte de uma
grande parcela das atividades sociais dos surdos. A escrita recebe a funcdo de
conectar dois mundos culturais dos quais os surdos fazem parte, pois, possibilita
interagdes verbais entre surdos e ouvintes.

Um fendmeno interessante, observado em géneros textuais recorrentes nas
interacdes sociais entre surdos e ouvintes, € a tentativa dos ouvintes da comunidade
em escrever da mesma forma que os surdos escrevem com 0 objetivo de
aperfeicoar a comunicagédo entre eles. Como foi visto neste estudo, o surdos
apresentam caracteristicas especificas em sua producdo escrita, provavelmente,
provenientes da influéncia da LIBRAS, sua primeira lingua. Dessa forma, alguns
ouvintes da comunidade (incluindo professores) acreditam que, ao reproduzir, em
sua escrita propria, as peculiaridades encontradas na escrita dos surdos, estardo
contribuindo para a compreensdo dos surdos sobre os sentidos dos textos. Foram
encontrados panfletos informativos, cartazes e escrita em quadros de sala de aula,
todos produzidos por ouvintes e destinados a surdos, contendo uma escrita diferente
da estrutura gramatical do portugués. Esses achados sdo exemplos vivos de
interacbes verbais através da mescla entre duas linguas e despertam discussdes
interessantes sobre a comunicacao através da escrita nesta comunidade. Em alguns
eventos sociais, como reunides sociais em igrejas, cursos educativos ou palestras,
sala de aula, conversacdes informais, entre outros, 0s géneros textuais escritos
destinados a fungdo predominantemente informativa, como por exemplo,
divulgacdes de eventos de integracdo social, didlogos rapidos e rotineiros, avisos
informativos, panfletos e livretos educativos, demandam uma escrita funcional que
apresenta caracteristicas proprias. O uso dessa forma de escrita cresce a medida
gue sucesso ha comunicacdo € vivenciado pelos interlocutores. Cada vez mais,
surdos e ouvintes fazem uso social dessa forma de escrita que atinge, mais
facilmente, objetivos comunicativos.

Quando o uso da escrita esta relacionado a fungbes didaticas, ou seja,
guando se usa a escrita para que se desenvolva, nos surdos, o dominio dessa
ferramenta, o portugués com influéncia da LIBRAS (termo utilizado neste estudo
para identificar a forma de escrita que apresenta caracteristicas proprias,

aparentando ser uma mescla entre duas estruturas linguisticas) aparece em menor
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guantidade. Parece haver, neste caso, um posicionamento oposto, dos participantes,
guanto ao seu uso em géneros textuais escritos destinados ao ensino da leitura e da
escrita. As pessoas acreditam que quando se objetiva aprender o portugués, nao se
deve ser flexivel ao uso de uma gramatica (estrutura linguistica) que ndo pertenca a
esta lingua.

Nota-se, portanto, usos diferenciados da escrita, de acordo com seus
propésitos sociais. Se o texto tem fungdo informativa, se pretende viabilizar a
comunicagdo entre surdos e surdos, ou surdos e ouvintes, deve ser elaborado de
uma maneira; se possui fungéo didatica, deve ser elaborado de outra. Embora exista
relagéo entre a ocorréncia da forma de escrita e 0s géneros textuais onde emerge
(ou seja, o portugués com influéncia da LIBRAS aparece mais frequentemente em
géneros textuais tipicos em eventos de encontro social, como mencionado
anteriormente), o género textual utilizado na interacdo parece ndo ser determinante
para o aparecimento de ambas as formas de se escrever. Por exemplo, se o género
carfa é utlizado com fungdo exclusivamente comunicativa, ou seja, se alguém
(surdo ou ouvinte) pretende que seu interlocutor surdo compreenda suas intencdes
comunicativas (mandar noticias), a carta € redigida através do portugués com
influéncia da LIBRAS. Se o uso da carta esta relacionado ao trabalho escolar, por
exemplo, uma professora escolhe usar este género para desenvolver habilidades de
producéo escrita em seus alunos, uma escrita gramatical do portugués é requisitada.
A funcdo social mais comum do género carta (mandar noticias para alguém
distante), se mantém presente no momento em que € redigida em ambas as
situacbes, mas ndo € o unico determinante da forma de escrita que emerge. A
escrita vai ser diferente quando significar um real envio de noticias, ou um suposto
envio de noticias.

Com base na proposta educacional de formacédo de leitores e escritores
habeis em géneros textuais recorrentes na sociedade, para que suas funcdes
sociais sejam melhor atingidas, achados como estes podem gerar reflexdes
instigantes. Ha, talvez, quem acredite que o portugués com influéncia da LIBRAS
deva ser desenvolvido, com surdos, em atividades escolares, pois caracteriza-se
como uma escrita emergente em interagcdes sociais entre membros de sua
comunidade. No entanto, ao se pensar sobre o0s objetivos de um planejamento

escolar, no que diz respeito aleitura e a producéo escrita, € importante lembrar que
alunos surdos também interagem socialmente com surdos e ouvintes que nao sao



146

membros de comunidades surdas, e que, possivelmente, desconhecem essa forma
peculiar de escrita. Em muitas situagdes, as interacdes sociais demandardo do aluno
surdo um dominio sobre as funcdes dos géneros textuais tipicas da sociedade
majoritaria. E por isso, esse dominio deva ser alvo de destaque nos planejamentos
académicos.

Espera-se que os achados encontrados neste estudo, assim como as
reflexdes aqui iniciadas, contribuam para a compreensao do uso social da escrita em
comunidades de surdos usuarios de LIBRAS. Pretende-se, dessa forma, enriquecer
0 acervo de estudos sobre os aspectos socioculturais e linglisticos inerentes a

surdez.
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ANEXO A

CARTA DE APROVAGAO DO PROJETO DE PESQUISA PELO COMITE DE
ETICA

s

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERMAMBUCO
Comilé de Etica em Pesguisa

Of. N.* 252/2005 CEP/CCS/UFPE Recife, 24 de outubrio de 2005.

Ref. Protocolo de Pesquisa N.° 244/2005 CEP - CCS/UFPE
Tiule: "0 uso da escrita numa comunidade de surdos letrados ®

Senhora Pesquisadora,

informamos que o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo seres humanos do Centro
de Ciéncias da Salde da Universidade Federal de Pemambuce CEP/CCS/UFPE registrou e
analisou, de acordo com a Resolugdo N.° 196/96 do Conselho Nacional de Saude, o protocolo
de pesquisa em epigrafe aprovando-o em 24 de outubro de 2005

Ressaltamos que ao pesquisador responsavel devera apresentar relatdrio ao final da
pasquisa (30/06/2006).

Atenciosamantea,

Prof. Geraldo Bosco Lindoso Couto
Coordenador de CEP/CCS/UFPE

A
Sra. Denise Costa Menezes.
Pas-graduacdo em Letras — CAC / UFPE

Av. Prof. Mormes Rego, ain Cid Uiversitine, SO6T0-901, Recife - PE, Telff (81) 2126, 5588, copoes@ulie b



APENDICE A
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, RG R

desejo participar da pesquisa intitulada “O uso da escrita em comunidades de Surdos letrados”, desenvolvida pela aluna
do doutorado em Lingiiistica da Universidade Federal de Pernambuco, Denise Costa Menezes, RG 3702809; CPF 594 696
684-72; residente na R. dos navegantes, 2831, apto 701, Boa Viagem, Recife, PE; Telefone: (81) 33269529; e orientado pela
professora Marigia Aguiar.

Recebi a informagdo que este trabalho tem o propoésito de investigar o uso da escrita nas comunidades de Surdos
usuarios de LIBRAS, e que para isso a pesquisadora precisa participar das atividades sociais dessa populacdo, alem de
entrevistar Surdos membros destas comunidades, usando, quando preciso, filmadoras e maquinas fotograficas para registros
dos dados.

Fui informado (a) de que o presente estudo ndo apresenta riscos a integridade fisica, mental e moral dos
participantes. No entanto, alguns dos procedimentos metodologicos podem causar desconforto e/ou constrangimento, como,
por exemplo, a participagdo de uma entrevista video gravada com perguntas objetivas e a presenga do pesquisador em
situagdes reais da rotina dos participantes, ou a video gravagdo de algumas destas situagdes. Para minimizar esses
sentimentos nao desejaveis, serei previamente orientado (a) sobre o estudo e somente participarei depois de meu
consentimento. Fui informado (a) também que todos os participantes terdo o beneficio de receber informagdes, coletadas e

analisadas, sobre 0 uso da escrita em comunidade de Surdos.

Permito ser submetido a entrevistas e ser filmado ou fotografado quando for preciso. Autorizo os pesquisadores a
conservar sob sua guarda as informagdes que vou oferecer, assim como minha imagem videogravada ou fotografada, para
que sejam utilizadas para fins analiticos (cientificos). Autorizo ainda a utilizagdo destas informagdes sobre minha pessoa em
reunides, congressos e publica¢des cientificas, desde que a minha identidade seja preservada.

Este termo de consentimento me foi apresentado e eu entendi o seu contetido. Estou ciente que poderei recusar ou

retirar meu consentimento, em qualquer momento da investigacéo, sem qualquer penalizagao.

Recife,




Assinatura do participante

Pesquisador

Testemunha

Testemunha



APENDICE B

ENTREVISTA COM OUVINTES

Dados pessoais

Nome:

Idade:

Profissao:

Escolaridade:
1. Qual o seu contato com a comunidade de Surdos?
2. Com que frequéncia vocé lida com Surdos?
3. Vocé frequenta locais onde os Surdos freqientam? Quais?

4. Vocé usa LIBRAS? Com fluéncia?

Sobre o uso da leitura (Portugués) por parte de Surdos usuarios de
LIBRAS:

1. Vocé acha que os Surdos que conhece usa freqientemente a leitura?
2. O que vocé acha que eles Iéem com frequéncia?
3. O que vocé e acha que eles pouco léem?
4. Vocé acha que os Surdos usam a escrita com frequiéncia?
5. De que forma eles usam a escrita? (Situag¢des, atividades, locais)
a. No trabalho
b. Em familia
c. No lazer
6. Pra quem geralmente eles escrevem?
7. Vocé acha que os Surdos tem dificuldades em ler e escrever?
8. Vocé se comunica com Surdos através da leitura e da escrita? De que forma?
9. Vocé acha que saber ler e escrever o Portugués € importante pra vida do
Surdo? Por que?
a. Na vida profissional

b. Na vida pessoal (atividades sociais)

10. Vocé observa o uso da internet entre os Surdos? O que eles mais fazem na
Internet?



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

APENDICE C

ENTREVISTA COM SURDOS

Vocé gosta de ler e escrever?

O que mais gosta de ler?

O que néao gosta de ler?

O que vocé I1é mesmo sem gostar (porque precisa)?
Vocé Ié todos os dias? O que?

Vocé |1é em casa? Com sua familia ou sozinho?

E no trabalho (escola)? Vocé |1é o que?

Vocé acha importante saber ler? Por que?

O que vocé geralmente 187

O que vocé nunca |&?

Vocé escreve todos os dias?

Vocé acha que escrever é dificil?

Pra quem vocé geralmente escreve?

Em quais situacées em seu dia a dia vocé escreve?
Vocé escreve muito em seu trabalho (escola)?

E na sua casa, com sua familia, vocé escreve?
Vocé acha importante saber escrever? Por que?
Vocé usa a Internet?

Todos os dias?

O que vocé mais faz (usa) na Internet?

Vocé usa a internet pra trabalho ou pra lazer?



22.

23.

24.

25.

26.

Vocé acha importante usar a internet? Por qué?
Vocé tem dificuldade de usar a internet? Por qué?
Com quem vocé se comunica na internet?

Vocé tem telefone celular?

Vocé se comunica por mensagens de texto (via celular)?
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