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RESUMO

Nesta pesquisa abordamos os discursos que emergiram no Seridé Potiguar, no
periodo de 1973 a 1987, acerca da instituicdo de um Nucleo avancado da UFRN e,
especialmente, sobre o ensino de Histéria no CERES. A producédo discursiva por nés
selecionada e analisada, no decorrer desta pesquisa, consta de Decretos,
Resolugbes, Planos de Cursos, Diarios de Classe, Periddicos, Regimento do Centro
Regional de Ensino Superior do Serid6 - CERES e alguns depoimentos orais de ex-
alunos e ex-professores. Para melhor compreensdo do objeto, tomamos como
referencial os pressupostos da analise do discurso propostos por Michel Foucault,
Patrick Charaudeau e Dominique Maingueneau, dentre outros que partilham das
novas abordagens sobre o sujeito, a pesquisa e o tratamento dos objetos da historia.
Feito esse recorte temporal, espacial e metodoldgico, procuramos problematizar o
ensino de histéria no CERES na sua historicidade, destacando as estratégias
utilizadas para o disciplinamento do corpo e da mente dos alunos e professores de

Historia, modelando a figura do professor formado na universidade.

Palavras-chave: Histéria — Ensino — universidade.



ABSTRACT

Our research approached the discourses that rose at the Seridé Potiguar in the
period from 1973 until 1978 about the institution of an advanced center of UFRN and,
especially about History’s education at CERES. The discursive production that were
selected and analyzed during our research is composed by Some Decrees,
Resolutions, Courses Planes, Classroom Diaries, CERES regiment and some oral
declarations of ex students and ex teachers .For your best comprehension, we took
as reference the presupposition of speech analysis that Michel Foucault, Patrick
Charaudeau and Dominique Maingueneau suggested, and took reference by others
who use new approaches about subject, research and History object treatment. After
doing this methodological and spatial bevel, we tried to show History teaching
problems at CERES, detaching the strategy that we used to discipline our students
and History teachers mind and body, changing the image of new teachers formed at

the university.

Key words: Education, University and Histo
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INTRODUCAO

Escrever histdrias significa atribuir sentido a documentos igualmente
fragmentados”. (Paz, 1996, p.42)

O desejo de estudar a historicidade do ensino de Histéria no Brasil
surgiu a partir de uma pesquisa iniciada quando faziamos o curso de
Especializacdo em Novas Tecnologias na Educacgao. Para conclusédo do curso,
elaboramos um pequeno trabalho® e percebemos que havia muitas lacunas nessa
area, principalmente no que se refere ao Ensino de Histéria. Apés o término do
curso, passamos a trabalhar no Nucleo de Tecnologia Educacional de Campina
Grande — PB — NTE-CG.? Nosso interesse, na época, em participar deste curso
estava relacionado as atividades que desenvolviamos na Rede Publica de Ensino
do Estado da Paraiba, onde atudvamos como professora da disciplina Histéria e

sentiamos a necessidade de aprofundar estudos nesta area.

Um outro aspecto que nos impulsionou a pesquisar sobre a
problemética que envolve o ensino de Histéria e, em especial, a formac¢do do
professor de Historia, esta relacionado as atividades que desempenhavamos no

Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Estadual da Paraiba, como

! Monografia intitulada “O Ensino de Histdria e 0 Uso da Informatica: Caminhos para a Cidadania”
apresentada ao curso de Especializacdo em Novas tecnologias na Educacdo, na Universidade
Federal da Paraiba no ano de 1998.Trata da influéncia da informatica no trabalho do historiador,
destacando questBes de como, por que, para que e quando usar a informatica nas aulas de
Historia.

% Nucleo de Tecnologia Educacional de Campina Grande esté ligado ao PROINFO — Programa
Nacional de Informatica na Educacao, lancado oficialmente pelo Ministério da Educacédo e do
Desporto em 10 de abril de 1997. Os NTEs sédo estruturas descentralizadas de apoio técnico e
pedagogico ao processo de informatizacdo das escolas publicas, um NTE é um centro de
exceléncia em capacitacdo de professores e em suporte e manutencdo de hardware e software.
Para saber mais sobre o PROINFO ver HOME PAGE http://mec.gov.br/secre/proinfo.
Trabalhamos no NTE-CG no periodo de 1999 a 2002.
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professora visitante e realizdvamos estudos e pesquisas acerca da formacao de

professores no atual contexto educacional brasileiro.

Observamos, por exemplo, em nossas pesquisas e estudos, que
alguns alunos do ensino basico, afirmam que “assistem” as aulas para saber o
que devem “decorar” para fazer as avaliacbes. Esta postura se justifica,
possivelmente, devido ao fato de alguns professores permanecerem privilegiando
em suas aulas aspectos relacionados a memorizacdo e fixacdo de datas e
nomes, numa abordagem factual. Este fato ocorre também em funcdo dos
curriculos adotados na maioria das escolas ainda privilegiarem uma cronologia

politica.

A partir dessa constatagdo, comecamos a nos questionar sobre a
funcd@o da Universidade na formacéo dos professores de Histéria e a repercussao
dessa formacdo no trabalho desses profissionais no Ensino Basico. Ao
passarmos a residir na cidade de Caic6-RN, nos deparamos com situacdes
préximas as vivenciadas na cidade de Campina Grande-Pb, principalmente, ao
observarmos a insatisfacdo dos alunos e professores ao estudar Historia.® A
partir dessa constatacao iniciamos esta pesquisa com a finalidade de abordar os
discursos que emergiram no Seridé Potiguar® sobre a instituicdo dos cursos de

Estudos Sociais e Histéria da Universidade Federal do Rio Grande do Norte.

Ao iniciarmos a pesquisa, verificamos que a bibliografia referente a

esta questdo € incipiente, dai alguns questionamentos direcionarem nossa

A partir de agosto de 2002 passamos a colaborar na pesquisa sobre A Histéria Contada e Ensinada
na UFRN — CERES. Financiada posteriormente pela (PROPESQ) no periodo de Agosto/ 2003 a
Agosto/2004. Tendo como Orientador o professor Dr. da UFRN-CERES Iranilson Buriti de Oliveira.

* Seridé — segundo Cascudo: “regido compreendendo vinte e dois municipios, tendo nome do rio que,
atravessando Parelhas através do Boqueirdo, despeja no Piranhas, além de Caic6.” (CASCUDO,
2002, P. 122)
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investigacdo, tais como: Qual o modelo de ensino que marcou a Reforma
Universitaria ocorrida no Brasil em 1968? Quais as normas que 0s militares
instituiram na educacéao para fixar o lugar do sujeito moderno? Qual o curriculo
de Historia implementado pelos militares no sistema de Ensino Superior do Brasil
em 19687 Quais as identidades nacionais que sao reforcadas por discursos que
valorizam a formacao do cidadao-patriota? Ao percebemos que era uma proposta
ambiciosa demais para ser concretizada em um unico trabalho, procuramos
problematizar a instituicdo de um Nucleo avancado da UFRN em Caicé na sua
historicidade, destacando especialmente, alguns episédios vivenciados por
docentes e discentes ao estudar Histéria no CERES®. Com base nessas
premissas, delimitamos o periodo para pesquisa nas décadas de setenta e oitenta
do século vinte. Principalmente a partir de 1973, ano de implantacdo do NAC, até

1987 quando ocorreu a ultima reforma curricular do curso.

Para melhor compreensdo do objeto, metodologicamente nos
aproximamos da corrente francesa que associa analise do discurso a relacdo
entre texto e contexto, com esta finalidade buscamos interpretar os textos
relacionando-os ao contexto em que foram produzidos. Também nos
aproximamos de autores que partilham das novas abordagens sobre o sujeito, a
pesquisa e o tratamento dos objetos da historia, a exemplo de Michel Foucault,
Patrick Charaudeau e Dominique Maingueneau, dentre outros. Quando optamos
metodologicamente pela analise de discurso, percebemos a necessidade de

definirmos alguns conceitos, tais como: texto, contexto, discurso,

® CERES — Centro de Ensino Superior do Serid6. Criado em 1974 e denominado na Epoca NAC —
Nicleo Avancado de Caicd. A partir de 1978, passou a ser denominado CERES. Universidade
Federal do Rio Grande Do Norte. Nucleo Avancado de Caico. Histérico e Funcionamento do NAC.
1978.
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intertextualidade, intertexto, sujeito, acontecimento e analise do discurso, pois
consideramos que o entendimento desses conceitos, apesar de ndo serem
discutidos no decorrer do texto, foi fundamental para configuracdo da pesquisa e
da redacéo final norteando nossas reflexdes, esclarecendo duvidas e apontando

caminhos a serem seguidos.

Assim, uma das primeiras davidas foi sobre o que seria um texto,
quais os textos que seriam escolhidos para a constru¢do do nosso objeto? A
definicdo proposta por Charaudeau ampliou 0 nosso horizonte de pesquisa ao
considerar que texto também esta relacionado a “uma receita de cozinha, um
outdoor ou um artigo de jornal, um discurso politico, um curso universitario ou
uma conversacdo que ndo comportam apenas signos verbais, eles séo
igualmente feitos de gestos, de entonacdes e de imagens (fotografias e
fotogramas, desenhos e infogramas)”. (CHARAUDEAU, 2004, p. 466) O texto,
nesta perspectiva € compreendido ndo apenas como o discurso fixado pela
escrita, mas relacionado a outras formas de linguagem. Esse conceito foi
esclarecedor ao nos depararmos com a producdo discursiva pesquisada, dai
utilizarmos panfletos, o uso de diarios de classes, fotografias, etc. E para
entendermos a producdo desses textos sentimos a necessidade de pensa-los no
contexto em que foram produzidos. A esse respeito Charaudeau afirma que “O
contexto de um elemento X qualquer €, em principio, tudo o que cerca este

elemento”. (CHARAUDEAU, 2004, p.127).

Assim, a reflexdo deve ser pensada a partir do contexto em que 0s
textos foram elaborados e devem ser relacionados a questdes de ordem social,

historica e cultural. E nesse espaco de trocas os textos sdo construidos a partir do
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entrelacamento com outros textos. Pois compreendermos que os trabalhos
académicos sao configurados na forma de um intertexto que segue um sistema
de regras, ou seja, a intertextualidade. Assim consideramos esclarecedora a
diferenciacdo proposta por Charaudeau sobre intertexto e intertextualidade

quando afirma que:

O intertexto € o conjunto de fragmentos convocados (citacoes,
alusdes, parafrase...) em um corpus dado, enquanto intertextualidade
€ o sistema de regras implicitas que subjaz a esse intertexto, 0 modo
de citacao que € julgado legitimo pela formacgéao discursiva, o tipo ou
0 género de discurso do qual o corpus provém. (CHARAUDEAU,
2004, p.289)

Desta forma, o texto ndo pode ser visto de forma autbnoma, ele é
construido na relacdo com outros textos, sendo necessario estabelecer vinculacao
com textos anteriores e com o contexto histérico social, ou seja, o lugar de onde
falam os interlocutores. Nessa perspectiva, 0 objeto é pensado enquanto
construcdo, como producgéo subjetiva de um lugar social, de uma pratica disciplinar,
de uma experiéncia de pesquisa, como sendo o resultado final do processo de

conhecimento e o historiador utiliza os textos articulados com os demais.

A respeito das relagdes entre texto, discurso e enunciado Guespin
informa que “Um olhar langado sobre um texto do ponto de vista de sua estruturacao
"em lingua” faz dele um enunciado; um estudo linglistico das condi¢cdes de
producdo desse texto fara dele um discurso” (Apud CHARAUDEAU, 2004, p.168).
Partindo desse conceito, os textos analisados neste trabalho séo tratados enquanto
discursos e estdo relacionados ao posicionamento dos sujeitos que os produzem.
Foucault considera que os discursos devem ser tratados enquanto acontecimentos

discursivos, e afirma que:
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Se os discursos devem ser tratados, antes, como conjuntos de
acontecimentos discursivos, que estatuto convém dar a esta noc¢éo
de acontecimento que foi tdo raramente levada em consideracao
pelos fildsofos? Certamente o acontecimento ndo é nem substancia
nem acidente, nem qualidade, nem processo; 0 acontecimento nao &
imaterial; € sempre no ambito da materialidade que ele efetiva, que é
efeito; ele possui seu lugar e consiste na relagdo, coexisténcia,
disperséao, recorte, acumulacéo, selecdo de elementos materiais; ndo
€ 0 ato nem a propriedade de um corpo; produz-se como efeito de
um e em uma dispersao material. (FOUCAULT, 2000, p. 57)

Assim, 0 objeto ndo vem antes, mas ele € o resultado; ele ndo € o
ponto de partida, mas € o ponto de chegada. As ac6es humanas ocorreram no
passado, deixaram restos, documentos, vestigios, mas eles ndo existem enquanto
objeto do conhecimento, a ndo ser quando sdo tomados como tal por um sujeito, e a
partir deles o conhecimento é produzido. As acdes existem como empiria, mas sO
passam a existir como objeto do conhecimento quando os pesquisadores estudam,
aplicam métodos e técnicas de interpretacdo e produzem o conhecimento a partir
dos vestigios, por serem 0s objetos constru¢cdes histoéricas. Assim, 0 sujeito € um
lugar social que tem regras e que tem inclusive uma cultura propria e o historiador
lida com sujeitos que séo identidades coletivas, socialmente construidas, embora
possamos lidar com identidades individuais, mas mesmo as identidades individuais

tém relacdo com as identidades coletivas. Segundo Foucault:

Temos que descartar 0 sujeito constituinte, livrarmo-nos do proprio
sujeito... para chegar a uma andlise que possa dar conta da
constituicdo do sujeito numa moldura histérica, e a isso eu chamo de
genealogia... uma forma de histéria que possa dar conta da
constituicdo dos saberes, discursos, dominios de objetos, etc., sem
ter que fazer referéncia a um sujeito que é ou transcendental em
relacdo ao campo de eventos ou percorre sua mesmice vazia ao
longo do curso da histéria (Apud. Popkewitz, 1994. p. 1994)
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Foucault trabalha com a producédo desses lugares. O historiador, ao
elaborar seu discurso, valoriza em sua pesquisa como esses lugares foram
construidos. O sujeito ndo € apresentado como ponto de partida, mas enquanto
construcdo social. Para Foucault o sujeito do conhecimento ndo preexiste ao proprio
conhecimento, mas é resultado dos saberes produzidos, ou seja, 0 sujeito é tambéem

producao social, historica e resultado do processo de conhecimento.

A partir dessa delimitacdo temporal, espacial e metodoldgica,
procuramos problematizar o ensino de histéria no Ceres na sua historicidade,
destacando as estratégias utilizadas para o disciplinamento do corpo e da mente dos
alunos e professores de Histéria, destacando os discursos que emergiram nesse
periodo e que modelaram a figura do professor formado na universidade. Assim,
metodologicamente pretendemos trilhar por producdes discursivas que favoreceram

a construcéo de Histérias no CERES.

O tema no contexto historiografico

Para a configuracdo da pesquisa e do texto final, foram fundamentais
as leituras de obras de autores que privilegiaram em suas pesquisas a historia do
ensino de histdria no Brasil. Destacamos inicialmente os trabalhos de Romanelli
(1998) e Pilette (2001) que ao estudar a Historia da Educacéo Brasileira destacam
capitulos sobre a histéria do ensino de Histéria do Brasil. Os dois autores narram
uma histéria da educacao cronolégica, destacando os acontecimentos considerados
mais significativos e que provocaram rupturas nas formas de fazer e pensar a
histéria da educacado brasileira. Algumas informacdes sobre a Histéria do sistema
universitario brasileiro no periodo Imperial e Republicano e sobre a Reforma

Universitaria de 1968, foram fundamentais para o direcionamento da pesquisa,
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sugerindo caminhos e apontando duavidas, algumas foram respondidas outras

permanecem estimulando nossa curiosidade para continuar pesquisando.

Dentre os historiadores, apontamos como um dos primeiros trabalhos a
tratar desta tematica o de Selva Guimardes Fonseca “Caminhos da Histéria
Ensinada” publicado em 1993, cuja proposta esta direcionada a compreensado do
significado do Ensino de Historia nos anos 70 e 80 do século XX, expondo a autora
os caminhos de uma histéria ensinada nas escolas de 1° e 2° graus no Brasil. Com
este objetivo, privilegia em sua andlise a formacdo dos professores, o lugar da
disciplina no curriculo escolar, a questdo dos Estudos Sociais e Histéria e as
politicas educacionais implementadas pelo governo no periodo pesquisado. Sua
reflexdo € pontuada por uma rica documentacdo juridica, oferecendo ao leitor a
possibilidade de enveredar por caminhos que esclarecem as justificativas
governamentais para implantacdo dos cursos de Estudos Sociais no Brasil na
década de setenta do século vinte. Por outro lado, ao privilegiar esta documentacao
oferece a oportunidade de conhecermos algumas formas de reacdo ao sistema
educacional brasileiro implantado em 1971, e exemplo das associacdoes de
professores que se proliferaram no pais nos anos oitenta e apresentavam a

insatisfacédo dos professores com o Governo.

Flavia Eloisa Caimi no livro “Conversas e Controvérsias — o ensino de
Histéria do Brasil (1980-1998)” realiza um estudo de natureza historiogréafica a partir
de 124 trabalhos editados entre 1980 e 1990 sobre o ensino de histéria. Em sua
andlise, destaca a producdo académica e escolar referente a teoria, metodologia,
historiografia e didatica com a finalidade de nortear discussfes e praticas dos

professores de histéria. Seu texto nos auxiliou a compreender que ha um conjunto
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de potencialidades que apresentam possibilidade para se constituir um novo projeto
para disciplina, no qual amplia-se o conceito de identidade e dos estudos sobre a
histéria local e regional. Uma Historia que rompe com uma cultura nacional e
“reconhece 0 respeito e a tolerancia a pluralidade identitaria como condicéo

fundamental para o exercicio da cidadania e da democracia” (CAIMI, 2001, p. 193).

A coletanea de textos organizada por Luis Fernando Cerri “o Ensino de
Historia e a Ditadura Militar” aborda a trajetoria do ensino de historia no Brasil no
periodo da ditadura militar a redemocratizacdo, os textos sédo diversos no que diz
respeito a tematica e a cronologia e estéo relacionados a discussfes sobre reformas
educacionais, curriculo, politica educacionais, formacdo do professor, musicas
populares, histéria e civismo. E uma coletanea esclarecedora do ponto de vista
historiografico quando aponta sinais dos caminhos que os historiadores estéo
seguindo atualmente para realizar pesquisas sobre o ensino de Histdria durante a

ditadura militar.

Thais Nivia de Lima e Fonseca, no livro “Histéria e Ensino de Histdria”,
realiza uma discussao metodoldgica sobre a historia do ensino de histéria na Europa
e nas Américas, centralizando sua reflexdo no Brasil do século XX. Analisa aspectos
da trajetéria do ensino de histéria no Brasil e as formas de apropriacdo do
conhecimento histérico na escola e fora dela. Em seu estudo aponta para a
necessidade dos historiadores, enquanto pesquisadores e professores, refletirem
sobre sua influéncia nas concepc¢des de Historia e ensino de historia dos seus

alunos.

A partir da leitura destes textos, observamos que é no sul e sudeste do

pais onde encontramos uma maior quantidade de referéncias acerca da trajetéria do
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ensino de histéria no Brasil. O trabalho de Helenice Ciampi, publicado no ano de
2000, distinguisse dos demais ao apresentar uma pesquisa sobre a historia do
ensino de historia em uma instituicdo, resultado de sua tese intitulada “A Historia
Pensada e Ensinada — da geracao das certezas a geracao das incertezas” defendida
em 1998 no Programa PoOs-Graduacdo de Historia Social da Universidade de Sao
Paulo. A autora analisa como as novas abordagens e procedimentos da
historiografia francesa vao sendo incorporados as inimeras reformas curriculares
implantadas no curso de Historia da Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
no periodo de 1971 a 1988. Sua opc¢ao metodoldgica esta direcionada para articular
um objeto particular a PUC-SP - com a historia da educacéo brasileira nas décadas

de setenta e oitenta do século XX.

No que diz respeito a histéria da cidade de Caic6-RN, o livro de Morais
“Desvendando a cidade — Caicé em sua dinamica espacial” foi indispensavel em
nossas reflexdes, posto que a autora, ao analisar a dindmica espacial urbana de
Caicd nos anos oitenta e noventa do século vinte, elabora uma narrativa na qual
busca “resgatar os processos historicos de ocupacdo do espaco caicoense, € 0S
vinculos em relacdo a pecuéria e a cotonicultura “ e destaca, ainda, a trajetéria da
cidade no contexto da economia algodoeira. (MORAIS, 1999, p. 25). Com esta
finalidade prioriza a analise dos aspectos historicos e geograficos direcionados para
a compreensao da divisdo e ocupacdo do espaco urbano. A autora constréi seu
texto a partir de uma narrativa linear, que tem inicio com a economia pastoril no
periodo colonial até as décadas de oitenta e noventa do século vinte, periodo em
que centra sua reflexdo. Com isto, prioriza um item sobre o nivel de instrucdo na
cidade e destaca informacfes que esclareceram duvidas a respeito do NAC e do

CERES e sobre a Histoéria da Cidade.



11
Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Historia no Centro de Ensino Superior do Seridd (1973 a 1987)

Sobre a Histéria do CERES destacamos a monografia escrita por Lima
(2001) intitulada “A trajetoria Histéria do Ceres” na qual a autora prioriza em sua
analise a insercdo da UFRN no interior do estado, destacando os interesses
politicos, religiosos, econdmicos e sociais que favoreceram a implantacdo do NAC.
Seu texto representa um marco nos estudos sobre a historia da instituicdo na cidade,
tendo em vista que até entdo nenhum outro trabalho havia sido escrito sobre o tema,
as reflexbes apresentadas foram enriquecedoras, ao esclarecer duvidas e indicar
caminhos para a configuracado de nossa pesquisa. A partir dos autores citados e da
pesquisa documental procuramos salientar os discursos que emergiram sobre 0s

cursos de Estudos Sociais e Historia do CERES.

Observacdes sobre o corpus documental

A producgao discursiva analisada no decorrer desta pesquisa consta
dos textos selecionados e de alguns depoimentos orais feitos por ex-alunos e ex-
professores. Utilizamos a histéria oral por compreendermos a importancia das falas
dos sujeitos que dedicaram momentos de sua vida, seja na condicdo de alunos e/ou
professores, aos cursos de Histéria e Estudos Sociais do CERES e guardam
lembrancas em suas memdrias. A esse respeito Thompson nos esclarece que “A
historia oral é uma histéria construida em torno de pessoas. Ela lanca a vida para
dentro da propria histoéria e isso alarga seu campo de acao”.(THOMPSON, 1992, p.
44). E é com esse objetivo que buscamos acompanhar esse processo de revisitacdo
da memdria. Para Bosi relembrar significa falar sobre “Aquilo que se viu e se
conheceu bem, aquilo que custou anos de aprendizado e que, afinal, sustentou uma
existéncia, passa (ou deveria passar) a outra geracdo como um valor”. (BOSI, 1983,

p. 399). E é esse aprendizado, esse valor que buscamos relembrar.
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Nesse contexto, a memoria € pensada a partir da concepcéo de Bosi
“Lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar com imagens e idéias de
hoje as experiéncias do passado”. (BOSI, 1983, p. 13) Ao lancar um olhar, através
das lembrancas dos professores e alunos pelas salas de aulas, corredores e patios
do NAC/CERES buscamos nas narrativas apresentadas pontos de vistas diversos,
tristezas, desilusbes e sonhos realizados que possibilitaram leituras e interpretacoes

sobre o fazer Histéria no CERES nos anos setenta e oitenta do século vinte.

Durante a realizacdo deste trabalho um dos momentos de maior
dificuldade foi quando iniciamos as entrevistas, pois algumas pessoas indicadas nao
foram localizadas e outras apresentavam dificuldades para marcar horarios ou
informavam que ndo estavam interessadas em participar do trabalho, desejavam
apenas conversar informalmente. Assim, optamos por entrevistar apenas as pessoas

gue se dispuseram a participar do trabalho.

Apés a realizacdo das entrevistas, foi realizada a transcricao e, através
das falas, analisamos as mudancas ocorridas nos processos de aquisicdo e
transmissdo do conhecimento histérico dos entrevistados. Trata-se também de uma
reflexdo acerca do significado que docentes e discentes dao ao trabalho
desenvolvido na universidade. Entendemos que o trabalho com a histéria oral é
fundamental para compreendermos os significados das experiéncias vivenciadas
pelos sujeitos envolvidos e o modo como constroem e reconstroem suas

identidades.

Comecamos nossa caminhada apresentando no primeiro capitulo
algumas questdes relacionadas a producdo do conhecimento na modernidade, em

seguida salientamos alguns discursos sobre a implementacao do ensino universitario
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no Brasil e por fim destacamos a repercussédo da reforma universitaria de 1968 no
sistema educacional. No segundo capitulo intitulado “Contando Historias no CERES*
enveredamos por caminhos que nos auxiliem a compreender aspectos relacionados
a Histdria da cidade de Caico e os caminhos que viabilizaram a implantacdo de um
Nucleo Avancado da UFRN na cidade. Em seguida nos detivemos na analise das
mudancas no cotidiano da comunidade académica a partir das diretrizes seguidas
pela administracdo do CERES. No ultimo capitulo, destacamos as estratégias
utilizadas por docentes e discentes ao estudar Histéria, no CERES, em meio a
pressédo do Governo Federal que defina o que, como e qual o objetivo do Ensino de
Historia do Brasil. Ao percorrer os labirintos do CERES, nos defrontamos com
fragmentos de um passado que permanece na memoria de alunos e professores
que deixaram em suas falas vestigios de uma histéria que precisa ser revisitada,

sem perder de vista 0s anseios do presente.
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CAPITULO UM

ESPACOS E FACES DO ENSINO DE
HISTORIA
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A SENSIBILIDADE MODERNA E A PRODUCAO DO CONHECIMENTO

O saber p6s-moderno ndo é somente o instrumento dos poderes. Ele
aguca nossa sensibilidade para as diferencas e reforca nossa
capacidade de suportar o incomensuravel

Jean-Francois Lyotard

No intuito de estudar os discursos que emergiram no CERES, no
periodo de 1973 a 1987, sobre a instituicdo dos cursos de Estudos Sociais e Historia
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, nos deparamos inicialmente com
varias duvidas acerca da historia ensinada no periodo. Como exemplos poderiamos
citar os seguintes questionamentos: Quais 0s caminhos para producdo do
conhecimento na modernidade? Como o ensino universitario foi estruturado no Brasil
e qual a repercussdo da reforma universitaria de 1968 na organizacdo das
universidades brasileiras, especialmente na UFRN? Diante dessas questdes,
objetivamos neste capitulo enveredar por caminhos que nos auxiliem a esclarecer

essas inquietacdes iniciais.

Para compreendermos quais os caminhos seguidos na modernidade
para produgcdo do conhecimento, destacamos inicialmente o texto “Universidade,
Modernidade e Pd&s-Modernidade”, escrito por José Camilo dos Santos Filho
(SANTOS FILHO, 2000, p. 15-20) que em sua andlise destaca as idéias de Patti
Lather e William sobre trés momentos historicos marcados por mudancas culturais
profundas no ocidente: o periodo pré-moderno, o0 moderno e o pdés-moderno.
Consideramos que o estudo das diferencas, semelhancas e continuidades entre
esses trés momentos sdo fundamentais para entendermos como a universidade foi
estruturada no Brasil, de que modo se posicionou e se posiciona diante da producao

do conhecimento. O entendimento dessas diferencas também nos auxiliard a
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compreender os discursos que os militares instituiram na educacéo, especialmente

na universidade, para formacao do sujeito moderno.

A pré-modernidade para Santos Filho estende-se do século XIV até o
século XVIII, ou seja, antecede a Revolugdo Francesa, periodo marcado pela
influéncia da Igreja catélica na vida publica e privada das pessoas. A universidade,
por sua vez, nasceu na Europa balizada pela Igreja Catdlica que a estruturou com
consideraveis restricdes a pesquisa e a reflexdo apresentando um curriculo simples,
que atendeu as necessidades sociais basicas de seu tempo e permaneceu sem

mudancas substanciais até o século XVIIl. (SANTOS FILHO, 2000, p. 15-21)

A partir do século XIX, a universidade comeca a incorporar as
transformacdes que estavam ocorrendo fora de seus muros e busca adequar-se a
modernidade, adotando alguns postulados que passardao a fazer parte do discurso
universitario, tais como: as teorias sobre razdo, ciéncia, racionalidade e progresso
desenvolvidas a partir do lluminismo. O objetivo era apresentar uma nova dimensao
para o conhecimento que precisava ser Util para resolver os problemas humanos e

para ajudar a sociedade a melhorar sua qualidade de vida.

Para Santos Filho, a primeira crenca basica da modernidade foi a idéia
de progresso social, ou seja, a crenga no progresso da sociedade e do individuo. A
segunda verdade fundamental da modernidade foi a crenca nos valores universais.
Os valores universais da religido vao ser transferidos para a crenca nos universais
construidos pela ciéncia. “N&o é mais a religido, mas a ciéncia moderna que vai
descobrir, criar ou inventar os universais. Estes vao constituir as chamadas leis da
natureza, que vao explicar os fenbmenos e fazer a humanidade compreender a

natureza fisica e a natureza social”. (SANTOS FILHO, 2000, p.31). Newton, Einstein,
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Darwin, Freud e Marx sdo os personagens modernos que tentaram descobrir leis

universais que regem o mundo fisico, 0 mundo subjetivo e o mundo social.

Uma outra crenca da modernidade esta relacionada a regularidade dos
fendmenos. “A ciéncia moderna se constituiu na conviccdo de que existe
regularidade e previsibilidade no mundo da natureza fisica e bioldégica e os
socidlogos dessa tradicdo paradigmatica vao estender essa crenca para o mundo
social” (SANTOS FILHO, 2000, p.32). Assim, a funcdo do cientista social seria
tornar possivel a predicdo, o controle e a administracdo dos fenbmenos naturais e
humanos. Nesse contexto, a crenca na razdo, no progresso e no individuo vai
influenciar a visdo de curriculo que dominaria a educacdo brasileira durante a

segunda metade do século XX.

A instituicdo da universidade brasileira a partir da Reforma Universitaria
de 1968 vai ser balizada pelo pensamento moderno, através dos varios discursos
que passam a definir o modelo de universidade que se pretendia instituir. Nesse
sentido, o discurso juridico vai estabelecer, através da Lei n° 5.540, em seu Artigo
1° que “o ensino superior tem por objetivo a pesquisa, o0 desenvolvimento das
ciéncias, letras e artes e a formacdo de profissionais de nivel universitario”.? A
universidade nesse contexto é apresentada como a instituicdo responsavel pela
“formacdo” dos profissionais de que a sociedade necessita. Assim, 0 sujeito
moderno ao ser disciplinado e normalizado pelo saber cientifico produzido na

universidade podera alcancar o progresso desejavel.

No mesmo periodo em que a universidade brasileira passava por

mudancas para adaptar-se ao pensamento moderno, Lyotard vai definir que

® BRASIL Lei n° 5.540 de 28 de novembro de 1968 (D.O 29/11/1968) Fixa normas de organizacao e
funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média e da outras providéncias.
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estamos vivendo, a partir da segunda metade do século XX, uma terceira mudanca
paradigmatica na Histéria do pensamento ocidental, ou seja, a pés-modernidade.” E
considera que a pos-modernidade esta relacionada a descrenca nos metarrelatos “O
saber pés-moderno ndo é somente o instrumento dos poderes. Ele aguca nossa
sensibilidade para as diferencas e reforca nossa capacidade de suportar o
incomensuravel”.(LYOTARD, 1990. p.xvii). Essa afirmacdo de Lyotard, citada no
inicio do texto, nos convida a refletir sobre o imensuravel, o que ndo tem medida, o
que foi desvalorizado pelo discurso da Razédo e nos incita e perceber a pluralidade

cultural, o diferente, o que ndo pode ser mensuravel pela Iégica moderna.

A partir dessa breve reflexdo sobre universidade, modernidade e pos-
modernidade, observamos em nossa pesquisa que o Nucleo Avancado da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, implantado em Caic6, apresenta em
sua organizagdo administrativa e académica contornos que o identificam com os
postulados modernos, tais como: A fragmentacdo do conhecimento, a organizagao
dos cursos universitarios em centros e departamentos, as idéias de razdo, de
ciéncia, de racionalidade e de progresso desenvolvidas a partir do lluminismo, ou
seja, a separacdo entre sujeito e objeto, uma visao linear, uniforme, organica e

estavel do universo e do mundo, o ensino por disciplinas, entre outros.

Dentre esses postulados, em nossa reflexdo, a definicdo do conceito de
disciplina sera fundamental para construgdo de sentidos acerca da historia enquanto

disciplina escolar. O termo surgiu na Franca no século XVI, relacionado a

" “Pés-Modernismo é o nome aplicado as mudancas ocorridas nas ciéncias, nas artes e nas
sociedades avancadas desde 1950, quando, por convencao, se encerra o modernismo (1900-1950).
Ele nasce com a arquitetura e a computacdo nos anos 50. Toma corpo com a arte Pop. Nos anos 70,
como critica da cultura ocidental. E amadurece hoje, alastrando-se na moda, no cinema, na masica e
no cotidiano programado pelo tecnociéncia (ciéncia + tecnologia invadindo o cotidiano com desde
alimentos processados até microcomputadores), sem que ninguém saiba se é decadéncia ou
renascimento cultural”. (Santos, 1994. p. 07)
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“endiscipliner” que significava instruir. Entretanto, pouco a pouco foi sendo
relacionado a orientacdo moral e norma de conduta. Para Chervel, o termo
disciplina, até o fim do século XIX, estava relacionado a repressdo e a desordens.
“O que chamamos hoje de disciplina escolar era entdo denominado ‘curso’, ‘objeto’,
‘matérias’ de ensino”. (Apud. JULIA, 2002. p. 43). Somente a partir do século XIX, o
termo disciplina adquiriu o sentido de exercicio ou ginastica intelectual. Segundo
Chervel, a emergéncia da palavra disciplina nos curriculos escolares aconteceu no

século XIX:

Essa (nova) acepcao da [disciplina] é trazida por uma larga corrente
de pensamento pedagdgico que se manifesta, na segunda metade do
século XIX, em estreita ligagcdo com a renovacdo das finalidades do
ensino secundario e do ensino primario. Ela faz par com o verbo
disciplinar, e se propaga primeiro como sinbnimo de ginastica
intelectual, novo conceito recentemente introduzindo no debate. E
durante a década de 1850, que marca o comeco da crise dos estudos
classicos, que os partidarios das linguas antigas comecam a defender
a idéia de que na falta de uma cultura, o latim traz a0 mesmo uma
‘ginastica intelectual’, indispensavel ao homem. (CHERVEL, 1990, p.
179)

De acordo com a nova acepc¢do, uma rede de saberes é organizada
para que discentes e docentes alcancem seus objetivos. E o termo disciplina pouco
a pouco “perde sua forca e termina por se tornar uma rubrica que designa as
diferentes matérias de ensino, significacio que conserva atualmente”. (JULIA, 2002,
p. 44). A partir dessas consideragcdes compreendemos que o termo “disciplina”
apresenta varios significados segundo dicionario da Lingua Portuguesa “Do lat.
Disciplina. S.f. 1.Regime de ordem imposta ou livremente consentida. 2.0rdem que
convém ao funcionamento regular duma organizacdo (militar, escolar, etc.).3.
Relagdes de subordinagéo do aluno ao mestre ou ao instrutor. 4.0Observéancia de
preceitos ou normas. 5. Submissdo a um regulamento. 6. Qualquer ramo do

conhecimento (artistico, cientifico, histérico, etc.). 7. Ensino, instru¢do, educacédo. 8.
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Conjunto de conhecimentos em cada cadeira dum estabelecimento de ensino..
Enquanto o termo “disciplinas” significa “Correias com que frades e devotos se

flagelam por peniténcia ou castigo”. (FERREIRA, 2000, p.243).

As definicdes acima citadas nos esclarecem sobre o sentido que a
“disciplina” passou a ter em nossas escolas e universidades, relacionada a ordem
imposta, organizacdo, subordinacdo, submissao, regulamento e, por fim, ramo do
conhecimento e matéria de ensino. O espaco escolar, assim pensado, nao € o local
onde se tem prazer com o0 estudo e com a descoberta do conhecimento. As
estratégias disciplinares estédo relacionadas a dor e ao castigo, heranca da tradicao
religiosa que relaciona aprendizagem a dor fisica e pode ser alcancada atraves de

disciplinas.

No século XIX, o termo disciplina passa a ser pensado a partir das
preocupacdes relacionadas a racionalizacdo e a ciéncia, cujo objetivo era
sistematizar o conhecimento e os caminhos que possibilitariam o acesso ao saber
necessario para resolver os problemas humanos e ajudar a sociedade em sua
caminhada rumo ao progresso infinito, favorecendo a construgdo de um novo
projeto, uma nova consciéncia na qual o homem se sente produtor, criador do seu
futuro. (REIS, 1994, p. 157). Esses conceitos, quando relacionados as atividades
desenvolvidas pelos sujeitos envolvidos no processo educacional, nos esclarecem
sobre as relagbes estabelecidas no ambiente escolar, no qual o discente é
denominado como aquele que aprende, enquanto o docente é aquele que ensina, o
que detém o saber. A hierarquia permeia as relagbes através da dependéncia, da
ordem e da disciplina, objetivando a aprendizagem dos alunos. E nesse contexto a

emergéncia da Histéria como disciplina académica, surge como métier de
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profissionais formados e remunerados no final do século XIX, cujo objetivo era
demarcar espacos, uma vez que a historia estava inserida no contexto das artes

liberais voltadas para as areas literarias e filoséficas. ® Segundo Martins:

Ha no decorrer do século XIX, é certo, uma tentativa de misturar
histéria sagrada e uma histéria laicizada, mais cronolégica e de
valorizagdo da nacgéo francesa revolucionaria. Esse modelo vale para
as sucessivas reformas que s&o realizadas para redistribuir os
conteudos da Histdria, até que a grande mudanca da histéria
académica ocorra, durante a 3% Republica, definindo os caminhos da
pesquisa histérica. (MARTINS, 2002, p.38).

Mais adiante afirma que a Histéria, para se constituir como disciplina na
Franca, passou por varias mudancas relacionadas ao desenvolvimento de outros
campos do saber e por diversos acontecimentos sociais e politicos do pais. Em sua
andlise destaca o caso francés, devido as reformas educacionais ocorridas na
Franca no século XIX terem influenciado a producédo do conhecimento histérico no

Brasil. (MARTINS, 2002, p.40)

Os conflitos, levantes e insurreicdes, quase todas em favor da
liberdade, da democracia e do liberalismo ocorridos na Francga, principalmente no
periodo de 1814 a 1914, oferecem aos pensadores europeus a possibilidade de
repensar o passado, de reavaliar sua historia. Segundo Remond, nesse periodo o
dinheiro e a instrugéo s&o os dois pilares da sociedade liberal. O dinheiro por ser um
fator de libertac@o, o principio e a condi¢cdo de emancipacédo social dos individuos; a
instrucdo, por sua vez, é exclusiva e favorece a emancipac¢do do individuo numa

sociedade urbanizada e industrial, na qual o comércio e a producdo tornam-se

® Segundo Daniel de Souza, até o século XVI a Histéria fazia parte de uma das sete artes liberais — a
gramatica — a qual incluia além dos estudos gramaticais, a Historia, a literatura, a mitologia, a
geografia e outras disciplinas necessarias a interpretacdo de textos literarios. As Sete artes liberais
eram: Gramatica, Retérica, Dialética, Aritmética, Geometria, MUsica e a Astronomia. (SOUZA, 1982,
p. 11-13)
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atividades privilegiadas. E o estado Francés ira promover uma reforma educacional

visando atender as demandas sociais vivenciadas pela sociedade. (REMOND, 1990)

Essas rupturas apresentaram outras alternativas para pensar a
realidade.. Os europeus estavam diante de um tempo marcado por outras utopias e
estas se situam na prOpria Europa e projetam-se num futuro de realizagdes. As
utopias podem ser definidas como a busca da modernidade que apresentava uma
sociedade nova, para um homem novo, em consonancia com 0 pensamento
iluminista. Essa histéria pensada na modernidade na Franca sera um dos pilares

para pensar a historia no Brasil. (PAZ, 1996, p. 14)

A Francga, no século XIX, no discurso de autores como Jules Michelet
(em 1836 publica o livro “Le Peuple”) representa a grande mestra da Historia
européia, enquanto “A Alemanha e a Inglaterra, como rac¢a, como lingua e como
instituto, sdo estranhas a grande tradicdo do mundo romano-cristdo e democratico.
Enquanto a superioridade francesa reside no fato de que, como nacgao, dera

prosseguimento a obra romana e cristd”. (PAZ, 1996, p. 79).

Nessa perspectiva, a Historia da Franca se confundiria com a histoéria
da humanidade. Essa postura também pode ser observada a partir dos discursos de
historiadores franceses do século XX, a exemplo de Paul Valery que em
pronunciamento na distribuicdo solene dos prémios do Lycée Janson-de-Sailly em
1932, afirma que a histéria na Franca intervém para ensinar e que as disputas
internas sempre foram fatais e conclama a unido de todos por considerar que
"Quando a Franca se sente unida, ndo ha o que se fazer contra ela”. (VALERY,

1992, p. 117).
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Os postulados instituidos na modernidade pelos franceses ao definir a
histéria como, universal, mestra, capaz de unir os homens em torno de um ideal,
sera a base do curriculo implantado nos cursos de Historia no Brasil a partir da
Reforma Universitaria de 1968, concretizando o projeto educacional para o pais. “A
educacao, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais da liberdade e da
solidariedade humana, é direito de todos e dever do Estado, e sera dada no lar e na
escola” (Constituicdo de 1964, artigo 176). Esses sdo principios defendidos na
modernidade e que passaram a pontuar o discurso dos militares® para a sociedade
brasileira. As mudancas aconteceriam no pais através da integracdo do
desenvolvimento econémico e da seguranca que seriam viaveis a partir da ordem e
da disciplina. No proximo item, daremos continuidade a essa reflexdo através do
entendimento das producdes discursivas relacionadas a forma como o ensino

universitario foi estruturado no Brasil.

o Regime militar - (1964-1985) - com a deposicdo de Jodo Goulart, o Alto Comando das Forcas
Armadas: Exército, Marinha e Aeronautica assumiram o governo em nome da restauragéo, da ordem
e da defesa da democracia. Cinco generais-presidentes sucederam-se no Governo: Humberto de
Alencar Castelo Branco, Artur da Costa e Silva, Emilio Garrastazu Médici, Ernesto Geisel e Jodo
Baptista de Oliveira Figueiredo. Neste trabalho quando nos referimos a Ditadura Militar ou Regime
Militar estamos nos referindo a este periodo.
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CONTAR HISTORIA DO BRASIL, PENSAR SEU ENSINO

A polivaléncia da sociedade penetra nas escolas, apesar das barreiras
ou apesar dos habitos tricentendrios, e é o mar da cultura de massa
gue inunda os pantanos universitarios. (CERTEAU, 1995, p. 110)

A afirmacéo de Certeau, apesar de estar relacionada a Franca, ilustra
também as mudancas ocorridas nas universidades brasileiras na década de setenta
do século vinte, num momento em que o0 ensino ministrado por essas instituicbes
passou por mudancas com a ampliacéo da oferta de vagas e cursos. Partindo dessa
constatacdo, pretendemos neste item compreender de que forma foi construido o
ensino de Histéria do Brasil e a repercussao da Reforma Universitaria de 1968 na
organizacdo das universidades brasileiras e no ensino de Histoéria, especialmente na
UFRN. Com esse objetivo tragado, verificamos na bibliografia referente a histéria da
educacdo brasileira quatro momentos de mudancas na organizacdo do sistema

educacional, assim definidos: '° O primeiro no século XIX, com a criagéo do Colégio

% Antecedendo a primeira ruptura, podemos destacar o método educacional implantado pelos
jesuitas (PILETTI, 2001. p. 165) o qual funcionou durante 210 anos, de 1549 a 1759, quando os
jesuitas foram expulsos do Brasil pelo Marqués de Pombal.’® O projeto de ensino implementado pelos
jesuitas privilegiava a formacao de cristdos. O plano de trabalho incluia, além da leitura e da escrita,
trés cursos: "O curso de Letras e o de Filosofia e Ciéncias, considerados de nivel secundério, e o
curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior e destinado principalmente a formacéo de
sacerdotes”. (PILETTI, 2001. p. 167) Apds concluir os estudos secundarios, 0s jovens que nao
desejassem seguir a carreira eclesiastica deveriam dar continuidade aos estudos nas universidades
européias. Os jesuitas em suas escolas buscavam educar os alunos em ambientes fechados, através
do controle dos mestres e dos saberes que poderiam ser transmitidos nas escolas. Possivelmente,
era esta uma das estratégias utilizadas pelos padres para disciplinar os alunos de acordo com o0s
interesses da Igreja e formar cristdos para auxiliar na administragédo colonial. Para Julia Varela: “0Os
mestres jesuitas se auto-atribuiram a missdo de transmitir a seus colegiais a reta doutrina, a0 mesmo
tempo em que trataram de se converter em exemplos vivos de vida morigerada” (VARELA, 1994, p.
88). Os efeitos da acdo dos jesuitas na educacdo brasileira através da estruturacdo e
disciplinarizacdo dos saberes passam a ser reavaliados no século XVIII, haja vista que uma nova
forma de pensar influenciada pelos lluministas passa a questionar o saber dos mestres jesuitas que
se consideravam os detentores do saber produzido. Um outro fato esta relacionado ao conflito entre
0s jesuitas e o Marqués de Pombal que atribuia aos religiosos intencdes de opor-se as
determinacdes do governo Portugués, o que favoreceu a expulsdo dos mesmos do Brasil, tendo a
educacéo brasileira, segundo Romanelli, passado por dificuldades para reestruturar-se “Com a
expulsdo, desmantelou-se toda a estrutura administrativa de ensino.” (ROMANELLI, 1998, p. 36).
Possivelmente Romanelli, ao salientar a contribuicdo dos jesuitas a organizacdo da educacéo
brasileira, relacionava sua analise a disciplina e ordem privilegiadas pelos mesmos na execucéo das
atividades educacionais. Entretanto, no que diz respeito a metodologia utilizada nas aulas, Gilberto
Freyre considera que a acdo educacional dos jesuitas no Brasil retardou o desenvolvimento da
inteligéncia dos estudantes e afirma que “O Unico prazer intelectual dos bacharéis e mestres em artes
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Pedro I1*, cujo projeto educacional foi influenciado pelo modelo francés; o segundo
nos anos 30 e 40 do século XX, com a criacdo do Ministério da Educacédo e Saude
Pablica, com a Reforma de Francisco Campos e a Reforma Capanema através da
Lei Organica do Ensino Secundario. O terceiro momento esta relacionado a reforma
empreendida pelos militares’? e o dltimo referente & promulgacdo da LDB em 1996 e
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Entretanto, neste texto nos

deteremos no terceiro momento por ser esse o0 objeto de nosso estudo.

No contexto das mudancas empreendidas na organizacdo do sistema
educacional brasileiro nas primeiras décadas do século XX o Ensino de Historia no

Brasil era ministrado, na maioria das escolas, por professores leigos sem formacgao

formados pelos jesuitas era ler e decorar os velhos poetas latinos”. (FREYRE, 2004, p. 437), negando
aos estudantes o direito a leitura moderna e atual que poderia auxiliar em sua formacéo. Apesar da
critica, Freyre ao comparar a agdo dos jesuitas com a dos franciscanos, reconhece a organizagdo dos
primeiros ao desenvolverem seus projetos educacionais, enquanto os franciscanos fracassaram ao
implementar a primeira experiéncia de ensino superior ao se estabeleceram no Rio de Janeiro em fins
do século XVIII. Este foi segundo Freyre “o primeiro arremedo de Universidade que se esbogou no
Brasil, incluiram o grego entre as novas cadeiras de ensino superior”. (FREYRE, 2004, p. 438). E
mais adiante salienta que a tentativa ndo obteve a eficacia que prometera “Nunca foram os
franciscanos entre nds sendo uns boémios da acéo religiosa em contraste com 0s jesuitas, sempre
bem ordenados em seus esforcos”. (FREYRE, 2004, p. 439).

1 Em funcdo da desorganizacdo no ensino secundario, o0 Governo Central no ano de 1837 cria o
Colégio Pedro Il onde funcionava o Seminario de S&o Joaquim, na cidade do Rio de Janeiro, com o
objetivo de oferecer um modelo pedagogico para o curso secundario e, pela primeira vez no pais, o
ensino de Histéria torna-se obrigatorio. (PILETTI, 2001. p. 181) Os conteldos tratados estavam
relacionados a Historia Sagrada, Universal e Civil. Nas salas de aulas, dependendo da formacao dos
professores (laicos ou religiosos) e do fato das escolas serem publicas ou de ordens catodlicas,
ocorriam divergéncias a respeito das abordagens e da importancia atribuida a igreja na Histdria.
Consideramos esse 0 momento da primeira ruptura na histéria da educacdo brasileira. Os
professores do Colégio Pedro Il também atuavam no Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB), criado no mesmo ano do colégio, de acordo com proposta apresentada pelo Cdnego
Januério da Cunha Barbosa e do Brigadeiro Raimundo de Cunha Matos. Seus membros foram os
responsaveis pela elaboracdo dos manuais e orientacdo dos contelidos que deveriam ser ensinados
nas escolas publicas. O IHGB passa “a ser o l6cus privilegiado de emissdao de um discurso com um
dado efeito de verdade. O discurso do/sobre o Brasil”. (PAZ, 1996, p. 226). Segundo Caimi, as licbes
de Historia eram ministradas a partir de manuais franceses, quando ndo havia traducdes
portuguesas. Os métodos utilizados nas aulas estavam voltados para memorizacéo e repeti¢éo oral e
escrita, seguindo inspiragdo dos jesuitas, baseado no modelo do catecismo, ou seja, perguntas e
respostas. A avaliacdo baseava-se na averiguacdo da quantidade de informac¢Bes acumuladas.
(CAIMI, 2001, p. 29)

12 Com o golpe militar ocorrido em 1964 sdo empreendidas reformas no sistema educacional
brasileiro, através das Leis 5.540/68 denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Superior e
da Lei 5.692/71 denominada Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.
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académica. Com a criacdo Universidade de S&o Paulo™® em 1934, é introduzida a
Secdo de Historia dentro da Faculdade de Ciéncias, Letras e Artes. Apds concluir o
Bacharelado em Histéria, os alunos interessados deveriam continuar seus estudos
na secdo de Pedagogia da USP, denominado como o quarto ano de formacéao

universitaria e garantiam a formac&o especifica para o magistério.*

A partir de 1930 novos estilos surgiram no cenario historiografico
brasileiro contrapondo-se as explicacdes de autores como Varnhagen, Capistrano
de Abreu e Oliveira Viana. A historia da elite oligarquica, empenhada na valorizacao
dos feitos dos herdis da ragca branca e representada pelo Instituto Histérico e
Geografico passa a ser contestada, estabelecendo-se novos padrbes para a escrita
da Histéria do Brasil. *®> Segundo Mota, a partir de 1930, fase denominada como de
“Redescobrimento do Brasil”, se nao foi suficiente para romper com as formas de
organizacdo social, abalou as linhas de interpretacdo da realidade brasileira, ja
arranhada pela intelectualidade que emergira em 1922, com a Semana de Arte
Moderna de um lado e com a fundacdo do Partido Comunista de outro. Nesta fase,
procurava-se explicar as relagdes sociais a partir de bases materiais, apresentando

a historicidade do fato social e econdmico. Este periodo é marcado pela critica ao

'3 Criada em 25 de janeiro de 1934. (ROMANELLI, 1998, p.132)

1 Com a promulgacédo em 1961 da Lei 4.024, que regulamenta as Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional e a criagdo dos conselhos de educacéo, a licenciatura passou a ser um grau paralelo ao
bacharelado. Ap6s a Reforma Universitaria de 1968 (Lei 5.540/68 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Superior), a Licenciatura e os cursos de pedagogia ficaram a cargo das Faculdades de
Educacdo. Enquanto o bacharelado e as licenciaturas seguiram caminhos deferentes, o aluno podia
ogatar por um dos graus, ou obter os dois, podendo atuar em campos diferentes. (MARTINS, 1998 48)
> Segundo Angela de Castro Gomes, a historiografia do Brasil até entdo, enfatizava o rigor do
método, que assegurava a verdade histérica, voltada fundamentalmente para a histéria politica com
enfoque militar, diplomatico e geografico. Considera como os primeiros “desbravadores” da histéria do
Brasil: Francisco Varnhagen (1816-1878), Jodo Francisco Lisboa (1812-1863), Bardo do Rio Branco
(1845-1812), Jodo Capistrano de Abreu (1853-1927), e Eduardo Prado (1860-1901). Esses autores
influenciaram o campo da Histdria nos anos subseqiientes, seja através de trabalhos que surgiram
para contesta-los ou confirmar os discursos que os mesmos legitimaram através da ligacdo com a
ordem politica e econdmica a qual estavam atrelados.(Apud. CAIMI, 2001, p.29).
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autoritarismo e a perspectiva hierarquica presente nas explicacées sobre a Historia

do Brasil. (MOTA, 1985)

Os trés principais representantes da mentalidade intelectual brasileira
no pos-trinta, segundo Antdnio Candido (HOLANDA, 1976) séo: Gilberto Freyre, com
Casa Grande e Senzala, leitura obrigatéria para alunos do curso ginasial, Sergio
Buarque de Holanda, com Raizes do Brasil, no curso Complementar e Caio Prado
Janior, com Formacdo do Brasil Contemporaneo, no curso superior. A producdo
desses autores representa um periodo em que a intelectualidade brasileira buscava

novos parametros para o conhecimento da histéria do Brasil.

No que diz respeito ao Ensino de Histéria Geral e do Brasil, essas duas
disciplinas foram integradas em uma Unica area. No caso da Histéria do Brasil,
mantinha-se a énfase no estudo da formacdo do Estado Brasileiro. A tese da
“democracia racial” passa a ser expressa em programas e livros didaticos,
reforcando os discursos da constituicdo do povo brasileiro, a partir da miscigenacao,
como descendente de brancos portugueses, indios e negros. Tese que permaneceu
nos livros didaticos, reforcando modelos e silenciando a¢des de violéncia ocorridas

ao longo da Historia Brasileira.
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Com o fim da Ditadura Vargas'® e as novas determinacdes da politica
internacional no periodo Po6s-Segunda Guerra Mundial, a Historia passou a ser
objeto de debates e novos discursos surgem relacionados a suas finalidades e a
relevancia na formacéo dos alunos. A UNESCO passou a influenciar a elaboracgéo
de livros didaticos reforcando a necessidade do ensino de conteddos humanisticos e
pacifistas, voltando-se para o estudo dos processos de desenvolvimento econdmico
das sociedades, bem como dos avancos tecnoldgicos, cientificos e culturais.
Enfatizaram-se os conteudos voltados para os ciclos econémicos. Ao mesmo tempo,
a presenca americana na vida econdmica brasileira favoreceu a implementacdo no

curriculo da Histéria Americana. *’

® Em 1930, o Presidente da Republica Washington Luis impds o paulista Jilio Prestes para sucede-
lo, rompendo com a politica do café-com-leite. Os mineiros, junto com Jodo Pessoa, presidente da
Paraiba, apoiaram a candidatura do gaucho Getllio Vargas em torno da Alianca Liberal. Com a
derrota deste, os vencedores depuseram Washington Luis, assumindo o governo Getulio Vargas. E
em meio as determinagfes administrativas do novo governo, € criado o Ministério da Educacéo e
Saude Publica, através do Decreto 19.402, tendo como Ministros no Governo Getllio Vargas:
Francisco Luiz da Silva Campos, Belizario Augusto de Oliveira Pena, Washington Ferreira Pires e
Gustavo Capanema. Nesse periodo, educadores e historiadores buscam alternativas para estruturar
0 sistema educacional brasileiro e explicar a Histéria do Brasil. Consideramos esse o segundo
momento mudancas na organizacdo do sistema educacional brasileiro, quando observamos a
emergéncia de uma nova forma de dizer e pensar a educacédo no pais, a partir de um novo modelo de
disciplinarizacdo e ordem voltado para atender ndo sé as necessidades do pais que vivenciava as
contradicbes do Governo de Getulio Vargas, mas para inseri-lo no contexto mundial. No campo
educacional, a Reforma Francisco Campos indica a emergéncia de uma nova forma de pensar a
educacdo, provocando rupturas com o modelo educacional até entdo pensado para o pais. A
orientacdo politico-educacional para o mundo capitalista fica bem explicita em seu texto sugerindo a
preparacdo de um maior contingente de méo-de-obra para as novas atividades abertas pelo mercado,
enfatizando a necessidade do ensino pré-vocacional e profissional.

" Outros enunciados surgem baseados nas doutrinas emanadas pela Carta Magna de 1946 e o
Ministro Clemente Mariani cria uma comissao com o objetivo de elaborar um anteprojeto de reforma
geral da educacgdo nacional. (ROMANELLI, 1998, p. 171). Esta comisséao, presidida pelo educador
Lourengo Filho, era organizada em trés subcomissdes: uma para o Ensino Primario, uma para o
Ensino Médio e outra para o Ensino Superior. Em novembro de 1948, este anteprojeto foi
encaminhado a Camara Federal, dando inicio a uma luta ideolégica em torno das propostas
apresentadas. Num primeiro momento, as discussdes voltaram-se para as interpretacfes
contraditérias das propostas constitucionais. Num momento posterior, apds a apresentacao de um
substitutivo do Deputado Carlos Lacerda, as discussfes, inspiradas nos educadores da velha
geracdo de 30, relacionaram-se a questao da responsabilidade do Estado quanto a educacgéo e a
participacdo das instituicbes privadas de ensino. Depois de 13 anos, foi promulgada a Lei 4.024, em
20 de dezembro de 1961, prevalecendo as reivindicagdes da Igreja Catdlica e dos donos de
estabelecimentos particulares de ensino no confronto com os que defendiam o monopélio estatal para
a oferta da educacgéo aos brasileiros. O projeto recebeu sancao parcial do presidente Jodo Goulart.
(ROMANELLI, 1998, p.179)
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Com o Regime Militar, instaurado em 1964, todos os niveis de ensino
foram organizados com a finalidade de concretizar o projeto educacional proposto
pelo governo. Segundo o discurso dos militares, o Brasil deveria sair da condicéo de
pais subdesenvolvido para a de pais em desenvolvimento e a educacdo seria um
dos caminhos para alcancar esse objetivo. Para Calmon, um dos idealizadores e
divulgadores da reforma educacional, o0s interesses do governo estavam

direcionados para:

e Proporcionar liderangcas de que o Brasil precisa para alcancar os
objetivos nacionais;

e Conciliar o progresso tecnolégico do nosso tempo com as aspiracdes
do desenvolvimento econdmico e o0 progresso social e espiritual,

e Transmitir o génio criador e a cultura brasileira, preparando recursos
humanos para o desenvolvimento, tomando em sentido integrado, e a
construcao da nova sociedade. (CALMON, 1974, p. 119)

Assim, o projeto educacional do governo estava orientado para atender
a populacdo em idade escolar, que através da educacdo poderia ascender
socialmente, disseminando-se o discurso de que a educacao era um direito de
todos. Enquanto isso, no universo académico os estudantes exigem do governo
uma reforma universitaria tendo em vista a desorganizagdo em que se encontrava 0
ensino superior brasileiro. Entretanto, o Governo Federal ndo leva em consideracao
as reivindicagbes dos estudantes e realiza de forma autoritaria modificagbes no
ensino superior. Para desarticular a resisténcia, define mudancas que irdo atingir
diretamente os setores ligados a educagédo, como a intervencgdo nos sindicatos e nas
entidades estudantis, proibicdo das greves, instauracdo da censura, criacdo do SNI
(Servigco Nacional de Informagdes), cassacdo de mandatos e suspensao por dez
anos dos direitos politicos de parlamentares oposicionistas. A Universidade de

Brasilia - UnB é invadida por tropas militares. O Reitor Anisio Teixeira € destituido do




30
Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Seridd (1973 a 1987)

cargo e substituido pelo professor Zeferino Vaz, da Faculdade de Medicina da
Universidade de Sao Paulo. A ditadura militar coloca na ilegalidade a Unido Nacional
dos Estudantes — UNE, cria os Diretorios Académicos - DAs, restritos a cada curso e
o Diretério Central dos Estudantes - DCE, no ambito da universidade. (CIAMPI,
2000, p. 42) Assim, é eliminada a representacdo em nivel nacional bem como
qualquer tentativa de acdo politica. O lema da ditadura era "estudante € para
estudar; trabalhador para trabalhar". (XAVIER, 1984, p. 234) A perseguicao atinge

também os professores universitarios e a sociedade em geral:

(...) a politica educacional adotada pelo novo regime procurou pautar
a sua acdo no sentido de despolitizar o campo académico,
neutralizando as acfes que grupos estudantis ligados a organizactes
populares e a movimentos contestatérios desenvolviam no interior
das Instituicdes de ensino e mantendo-os sob rigido controle.
(MARTINS, 1986, p. 14)

O Regime Militar inseriu na educacédo o carater de sua proposta de
governo, direcionada para o principio da autoridade, aplicada com freqiéncia em
detrimento da liberdade individual. Com isto, professores foram presos e demitidos;
universidades foram invadidas; estudantes foram presos, feridos nos confronto com
a policia e alguns foram mortos; os estudantes foram calados e a Unido Nacional
dos Estudantes proibida de funcionar; o Decreto-Lei 477 inibiu alunos e professores;
o Ministro da Justica declarou que "estudantes tém que estudar” e "ndo podem fazer

baderna”. Esta era uma das praticas do regime e nesse contexto:

O governo fez abater sobre a universidade, através de pressfes e
repressbes de diferente ordem, todo um processo castrador do
pensamento, tendo a area de Histdria, entre outras, sido vitima de
IPMs, de triagem ideolégica, das cassacdes e aposentadorias
compulsérias, de prisdes e intimidagdes. (LAPA, 1981, p. 30).

Para nossa investigacdo, estas consideracfes sdo importantes, pois

explicam o efeito de sentido que as determina¢des do governo passaram a ter na
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vida de alunos e professores que adentraram o universo académico a partir das
mudancas que estavam sendo implementadas no pais. E em 1966, o Presidente da
Republica Castelo Branco fixa diretrizes e normas de organizacdo para as

universidades federais o Decreto — Lei n° 53, em seu artigo 7° informa:

Dentro do prazo de noventa (90) dias, a contar da data da publicacdo
do decreto referido no artigo anterior, cada Universidade Federal
submetera a aprovacdo do Conselho Federal de Educacdo o seu
Estatuto adaptado as disposi¢cdes da presente lei, estabelecendo, se
necessario, a, normas de transicdo que procedam a plena vigéncia do
seu novo regime de organizagéo e funcionamento.*®

Os regimentos das unidades Universitarias, quer os da que resultem
desta lei, quer das que ja se encontram instaladas, serdo submetidos
ao Conselho Federal de Educacdo até noventa (90) dias apods a
aprovac&o do estatuto da Universidade. *°

Desta forma, seguindo as orientagdes do Governo Federal, tem inicio o
processo de reestruturacdo do sistema de ensino superior do pais, privilegiando-se o
controle administrativo e académico das universidades. Os reitores que estivessem
passando por dificuldades para implementar as mudancas definidas pelo governo
poderiam receber orientagdes de representantes do governo, segundo o Art. 11: “O
Ministério da Educacado e Cultura, através dos seus 0rgaos especializados, prestara
assisténcia as universidades que a solicitem para implantacdo do sistema
estabelecido neste decreto”. O governo também especifica a forma de organizacao

das universidades em departamentos e determina:

As unidades universitarias dividir-se-do em  sub-unidades
denominadas departamentos, cujos chefes constituirdo, na forma dos
Estatutos e Regimentos, o Conselho Departamental a que se refere o
artigo 78 da Lei n°® 4.024, de 20 de dezembro de 1961.”

§ 1° - departamento serd a menor fracdo da estrutura universitaria
para todos os efeitos de organizacdo administrativa e didatico
cientifica e de distribuicdo de pessoal”.

'8 Documentos relativos a Reforma Universitaria: Decretos, Decretos-leis e Leis.Decreto. Decreto-Lei
n° 53, de 18 de novembro de 1966. Art. 7°.
19 BRASIL. Decreto-Lei n° 53, de 18 de novembro de 1966. Art. 6°.
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83° “Compete ao Departamento elaborar os seus planos de trabalho,
atribuindo encargos de ensino e pesquisa aos professores e
pesquisadores, segundo as especializacbes”.

84° “A chefia do Departamento caberd a professor catedratico, a
professor titular ou a pesquisador chefe, na forma do Estatuto ou
regimento, ficando revogado em parte final o art. N° 48 da Lei n°
4.881-A, de 6 de dezembro de 1966. %°

Essa forma de organizagdo apresenta-se como um contraponto ao
modelo anterior de catedra®* e através do Decreto-Lei n2 53, promulgado em 1966,
definindo a universidade como instituicdo de ensino e pesquisa. Determinava ainda
que seriam feitas nas universidades mudangas em sua organizagdo, a fim de se
evitar desperdicios de recursos. A reforma universitaria foi realizada através de
acordos entre o Ministério da Educacdo e Cultura e a United States Agency

International for Development — USAID, segundo Ribeiro:

O padréo de universidade norte-americano néo foi, contudo, imposto
pela Usaid, mas buscado” desde fins da década de 40 por
administradores educacionais, professores e estudantes [...] como
um imperativo da modernizacéo. (RIBEIRO, 2002, p. 23)

A presenca dos consultores norte americanos auxiliando os educadores
brasileiros também esta relacionada a discursos politicos e econdmicos que passam
a interferir nas relacdes internacionais, aparecendo, nesse momento, os Estados
Unidos como um modelo de sociedade democratica que alcancou um
desenvolvimento econémico, politico, social, cultural e educacional capaz de orientar
0S paises que necessitassem de apoio para implementar reformas nos mais diversos

setores.

“BRASIL. Decreto-lei n° 252 — De 28 de Fevereiro de 1967, Artigo 2°. (D.O 28/02/68-p. 2443).

?! [Do gr. kathédra, pelo lat. cathedra.] S. f. 1. Cadeira pontificia: & Cadeira professoral. 3. Cargo ou
funcdo de professor de disciplina de nivel universitario, ocupado por professor titular. 4. A disciplina
ministrada por professor dessa categoria, por professor adjunto, ou por assistente. 5. P. ext. Matéria
ou disciplina ensinada por um mestre. (FERREIRA, 2000, p. 148).



33
Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Seridd (1973 a 1987)

Para concretizar o processo de mudancas em 1968, o governo
modifica através da Lei n° 5.539, dispositivos da Lei n°® 4.881, de 6 de dezembro de
1965, que dispbe sobre o Estatuto do Magistério Superior. A universidade passava
por alteracbes em sua estrutura administrativa e académica e essas mudancas
deveriam ser acompanhadas por uma outra forma de organizacdo do pessoal

docente. Destacamos alguns artigos da Lei n°® 5.539, que ilustram essas mudancgas:

Art. 2° O pessoal docente de nivel superior classifica-se pelas
seguintes caracteristicas: | - Integrantes das classes do magistério
superior; 1l - Professores contratados; Il - Auxiliares de ensino.

Art. 3° Os cargos do magistério superior compreendem-se nas
seguintes classes: | —Professor-titular; Il - Professor-adjunto; Il -
Professor-assistente.

Art. 5° (..) Paragrafo Unico: Caber4 aos departamentos na
organizacdo de seus programas, distribuir os trabalhos de ensino e
pesquisa, de forma a harmonizar os interesses do departamento e as
preocupacdes cientifico-culturais dominantes do seu pessoal
docente. #

Desse modo, percebemos que o encaminhamento das reformas tinha a
finalidade de atingir todos os setores da universidade e o professor catedréatico
nesse universo deveria adaptar-se ou seria suplantado pelo modelo que estava
sendo estabelecido. O professor ndo centralizava mais as atividades realizadas na
universidade, pois uma rede de poderes estava sendo articulada hierarquicamente a
partir dos departamentos para definir a fungcdo dos individuos no universo

académico.

Para 0 assessor americano Rudoph Atcon,”® a saida para a

universidade brasileira estava relacionada a ampliacdo do nimero de vagas nos

*> BRASIL. Lei n°5.539, de 27 de novembro de 1968.

% Assessor norte-americano no ano 1950 prestara servico a CAPES, retorna ao Brasil em 1966
contratado pela Diretoria do Ensino Superior do Ministério da Educacdo (MEC) para orientar o
processo de Reforma das universidades brasileiras. Segundo Romanelli, John Hilliard, diretor do
Office of Education and Human Resources e Rudolpf Atcon membros da AID, entre 1966 e 1968,
propuseram as linhas gerais da reformulacdo do sistema universitario Brasileiro. (ROMANELLI, 1998,
p. 211)
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cursos oferecidos para os discentes e um sistema de dedicacao exclusiva para 0s
docentes, com extingdo da catedra, a instituicdo de departamentos e a criacao de
novas unidades universitarias. Justificava a viabilidade da proposta em funcdo da
experiéncia implantada, pelo mesmo, no Chile com sucesso. Destacam-se em suas
observacdes gerais os caminhos que deveriam ser trilhados para alcancar os
objetivos propostos: primeiro, uma Reforma Estrutural para a reforma integral,
através da integracdo dos campos basicos, seja em institutos centrais, centros
basicos ou outra modalidade. Aponta como passo seguinte a Reforma
Administrativa. Esta faceta da reforma integral dirige-se a implantacdo de uma
administracdo central e eficiente. Cita como uma outra necessidade a Reforma
Académica, a partir de estudo e experimentacdo pedagogica em nivel superior. Para
fundamentar sua opinido, destaca os decretos-lei 53 e 252 e afirma “sem liberdade
de opcao, sem técnicos e conhecimentos, sem tempo e sem muita vontade, honesta
e real, reforma integral ndo se consegue”. Justifica seu interesse pela reforma
brasileira “Como um residente permanente no pais, tenho também o direito a minha
opinido sobre assuntos de interesse publico, especialmente quando estes se
referem a uma area que é da minha competéncia. Pecado seria ficar calado”.

(ATCON, 1974, p.37 - 54)

Em seu discurso, Atcon faz trés adverténcias afirmando que para
empreender a reforma que estava sendo proposta, 0s organizadores deveriam levar
em consideracdo que “Leis de hoje impedem o amanh&”. Segundo, a colaboracdo
da imprensa deve ser imprescindivel, a servico do Governo. E, por fim, salienta a
necessidade de mais disciplina. E possivel perceber a partir das opinides de Atcon
que sua proposta estava de acordo com os ideais dos militares, ao defender

mudancas que deveriam ser realizadas tendo por base uma legislacdo que
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legitimasse as acdes do governo, assentado num processo de divulgacdo que
justificasse para a populacdo as mudancas e, finalmente, atitudes disciplinares que

impedissem reagdes contrarias ao projeto do governo para o pais.

Atcon acrescentava a esse discurso que “Para poder triunfar, este
processo exige disciplina e autoridade, os dois requisitos prévios que mais fazem
falta na educacdo moderna”. (ATCON, 1974, p. 7). Suas concepc¢des sobre poder,
disciplina e autoridade, pouco a pouco passam a ser incorporadas pelos
legisladores. Para Atcon, por exemplo, a organizacdo das universidades em

departamentos agregados em centros e institutos levaria autonomia:

Autonomia, significa a ndo intervencdo do estado na administracao
financeira, académica e cientifica da universidade. Significa sua
liberdade com responsabilidade de selecionar, contratar ou remover
pessoal, moldar sua prépria estrutura e administracdo, criar sua
politica de desenvolvimento e crescimento, organizar ou eliminar
cursos, ensinar e pesquisar sem indevidas interferéncias e pagar os
salarios que a universidade e nao o servico publico determina.
(ATCON, 1974, p. 7)

Sua proposta é incorporada a Reforma do Ensino Superior, entretanto
a autonomia idealizada n&o foi priorizada e no dia a dia das universidades foi
observada a presenca constate dos militares e/ou dos seus representantes. No
CERES, por exemplo, a presenga dos militares nao ficava restrita ao setor
administrativo, pois estes circulavam no espaco académico intimidando com sua
presenca discentes, docentes e funcionérios. Para a professora Rosa Simplicio,
naquela época a “histéria era por conta da Ditadura. Lembro-me de que muitas
vezes a gente estava sentada quando aqueles homens passeavam nos

corredores.”®* Diante da afirmacdo da professora, é possivel perceber que a

24 Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta, em 06/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histéria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no periodo de Agosto/
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autonomia e a liberdade dos estudantes e professores estava restrita as limitacdes
impostas pelos militares, que além de circular no espaco académico também
participavam, segundo a documentacdo, das solenidades realizadas no Ceres, de

eventos tais como: Palestras, cursos, solenidades de colac&o de grau, etc.

A autonomia, liberdade e independéncia proposta por Atcon como
condicéo para o desenvolvimento das universidades brasileiras nédo foi priorizada. As
estratégias utilizadas para disciplinarizacdo dos sujeitos foram postas em préatica em
todos os setores. Os profissionais eram contratados através de indicacdes e
avaliacdes curriculares, o que inviabilizava a autonomia, uma vez que O0S
profissionais para manter-se trabalhando precisavam seguir normas e regras
impostas pela instituicdo, que também precisava seguir as determinacdes do
Ministério da Educagdo ou ndo teria reconhecimento para funcionar. Nessa
perspectiva, a universidade estaria organizada para corresponder aos anseios do
governo que divulgava em discursos o desenvolvimento técnico e cientifico para o
qual caminhava o Brasil a partir da “Revolugcdao de 1964”. Atcon, em 1974,
convidava seus interlocutores para organizar as universidades através de um
modelo Unico de administracdo, envolvendo todos que deveriam ocupar um mesmo

espaco, evitando o isolamento:

A universidade é algo mais do que um gene social, chamado para
transmitir organicamente a cada nova geracdo os conhecimentos
acumulados do passado. Esta concepcdo passiva de uma
universidade tradicional, refletidos até nos seus prédios isolados e
dispersos, sem nexo ou contatos entre si, deve ceder lugar a
exigéncia dindmica de que a universidade € a legitima formadora do
pensamento da comunidade espiritual, moral, intelectual, civico,
artistico, social e econémico, ao nivel educacional mais avancado.
(ATCON, 1974, p. 9)

2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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Sua proposta era inovadora para um pais que oferecia a comunidade
académica faculdades isoladas, com dificuldades para comunicagdo. Atcon
apresentava um projeto que favorecia a jungdo das faculdades e a construcédo de
novos prédios para congregar 0s sujeitos num mesmo espaco, facilitando a
producdo de um saber disciplinado, vigiado e controlado. E em meio a reacdo de
alguns segmentos da sociedade, o governo de Costa e Silva para viabilizar a
reforma universitaria no Brasil define a formacdo de um Grupo de Trabalho
composto por 11 (onze) membros, para estabelecer normas e regras objetivando
“acelerar a reforma da Universidade brasileira, visando a sua eficiéncia,
modernizacao, flexibilidade administrativa e formag&o de recursos humanos de alto
nivel para o desenvolvimento do pais”.?®> O Grupo deveria ser presidido pelo Ministro
da Educacédo e Cultura com a colaboracdo de educadores, cientistas, estudantes,

especialistas em educacgao superior e representantes de outros setores do governo.

O relatério elaborado pelo Grupo de Trabalho certamente influenciou a
elaboracdo da Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, na qual o governo fixa
normas para organizagao e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com
a escola média. Essas medidas buscavam estruturar o ensino superior no Brasil
evitando que os estudantes continuassem se organizando nas universidades. Essas
estratégias para normalizacdo do corpo social, através de normas para regulamentar
o cotidiano dos alunos a longo prazo, vai distanciando dos cursos da area de

ciéncias humanas seu carater questionador, reflexivo.

Acton propunha que as universidades deveriam ser organizadas em

departamentos e institutos centrais, por considerar que “Através da unido de todos

%5 Brasil. Decreto n° 62 937, 2 de julho de 1968. Dispde sobre instituicdo de Grupo de Trabalho para
promover a reforma universitaria e da outras providencias. Brasil. Reforma Universitaria 1968-1969.
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0S servicos universitarios prestados num campo basico do conhecimento, em um so6
lugar, e de todo o pessoal docente, ligado a esse campo, no mesmo sitio, junto com
todo material e equipamento, e fazendo que a este lugar acorressem todos o0s
estudantes obrigados a/ou desejosos de cursar matérias no campo correspondente,
guebrava-se a estrutura rigida de uma escola profissional — mesmo quando se
mantinham os velhos planos de estudo — e 0 ensino se tornava mais plurifacetado,
econdmico e proveitoso”. (ATCON, 1974, p.75). Esse modelo estava alicercado nos
ideais modernos, nos quais priorizava-se a constru¢cdo de escolas arejadas,
espacosas, equipadas com materiais e recursos que auxiliassem a producdo e
divulgacdo do saber. Diante dessas mudancas, € possivel compreender que 0s
Militares estabelecem metas e um projeto para educacédo da sociedade brasileira e
gue a universidade era o primeiro espaco a ser modificado. As proposi¢cées de Acton

podem ser observadas em diversos setores das universidades federais brasileiras:

a.Educagdo - oferecer meios para o livre desenvolvimento da
personalidade humana e a eficaz educagdo do individuo, de
acordo com seus interesses ou talentos;

b.Extensdo — Promover contatos estreitos com a comunidade, para
servir as suas instituicdbes espirituais, sociais, artisticas,
econdmicas, cientificas e industriais;

c. Pesquisa — Empreender a consolidacdo e ampliacdo do
conhecimento e seguir aberta a toda corrente de pensamento,
difundindo os principios de liberdade que exige a busca objetiva
da verdade;

d. Civismo — Formar nos educandos o espirito civico e a consciéncia
social, que exigem o desenvolvimento pacifico, o respeito aos
direitos humanos e a justica social. (ATCON, 1974, p. 10)

Sua presenca foi constante na elaboracdo da Lei n°® 5.540, que fixa
normas, organizacao e funcionamento do ensino superior e sua articulacdo com a
escola média. Suas preocupacdes dizem respeito aos espacos que poderiam ser

articulados no universo académico para implementar a reforma, tais como:
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Educacdo, Extenséo, Pesquisa e Civismo. Para ilustrar sua influéncia, destacamos
alguns artigos que exemplificam as determinacfes prioritarias do governo que

estavam de acordo com a proposta de Acton :

Art. 1°- O ensino superior tem por objetivo a pesquisa, O
desenvolvimento das ciéncias, letras e artes e a formacdo de
profissionais de nivel universitario.

Art. 3° As universidades gozardo de autonomia didatico-cientifica,
disciplinar, administrativa e financeira, que sera exercida na forma da
lei e dos seus estatutos.

Art. 5° A organizacdo e o funcionamento das universidades serdo
disciplinados em estatutos e em regime das unidades que as
constituem, os quais serdo submetidos a aprovacdo do Conselho de
Educacdo competente. %

Essas determinacdes alteravam as relagbes da universidade com a
escola média, ao tratar das prioridades que a instituicdo deveria seguir, a partir da
promulgacédo da Lei, estabelecendo-se também o processo que deveria disciplinar
as suas relacdes internas e externas. A autonomia estaria dessa forma condicionada
ao Conselho de Educacdo que teria entre outras funcdes a obrigacdo de
acompanhar a elaboragédo dos estatutos e regimentos das universidades brasileiras,
a partir de regras definidas previamente pelo governo. Acton nao restringe suas
consideragdes aos aspectos da estrutura das universidades, define também o tipo e
a forma de conhecimento que devem ser priorizados pelos sujeitos envolvidos com o
saber produzido nessas instituicdes. Suas observacdes nesse sentido sao explicitas

no seguinte decalogo:

Aplicar o método cientifico;

Transmitir o conhecimento em seu nivel mais avancado;

Criar, com equilibrio, conhecimento novo;

Regular a vital alternacé@o entre sintese e analise;

Formular normas, principios e padroes;

Prover a sociedade, além da preparacdo profissional, de lideranca
civico-moral e intelectual;

ok wWNE

%6 Brasil. Lei n° 5.540, de 28 de novembro de 1968.
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7. Controlar a interdependéncia entre docéncia e pesquisa através do
contato pessoal entre professor e estudante;

8. Estruturar-se integral e economicamente como um ente biol4gico;

9. Administrar-se técnica e economicamente por uma coordenacdo de
Servicos;

10. Estar a servico tanto do individuo como da comunidade da qual recebe
seu corpo docente e seus recursos materiais. ”. (ATCON, 1974, p. 12)

A experimentacdo passou a ser a base do saber produzido e um dos
argumentos utilizados para justificar essa preponderancia era o da autoridade.
Baseando-se no pensamento moderno que propde a producdo do conhecimento
relacionada a racionalidade cientifica e através da sistematizacdo do saber de
acordo com os fundamentos da modernidade, ou seja, a hegemonia da
racionalidade cientifica sobre a racionalidade filosofica e teoldgica, tendo em vista
que “A supremacia da razéo, do individuo e da liberdade individual passam a ser 0s

fundamentos ou pilares da modernidade”. (SANTOS FILHO, 2000, p.30).

A comunidade universitaria ndo assiste as mudancas no Sistema
Educacional Brasileiro de forma passiva e para conter a insatisfacado da populagéo o
governo publica o Decreto-Lei 477, aplicando aos professores, alunos e
funcionarios, proibicdes de manifestacdo de carater politico. O Decreto-lei 477, em

seu artigo 1°, define:

1° - Comete infracdo disciplinar o professor, aluno, funcionario ou
empregado de estabelecimento de ensino publico ou particular que:

I. Alicie ou incite a deflagracdo de movimento que tenha por finalidade a
paralisacdo de atividade escolar ou participe nesse movimento;

Il. Atente contra pessoas ou bens tanto em prédio ou instalacdes, de
gualquer natureza, dentro de estabelecimentos de ensino, como fora
dele:

[ll. Pratique atos destinados a organiza¢cdo de movimentos subversivos,
passeatas, desfiles ou comicios ndo autorizados, ou deles participe;

IV. Conduza ou realize, confeccione, imprima, tenha um depdsito,
distribua material subversivo de qualquer natureza;

V. Seqiestre ou mantenha em carcere privado diretor, membro de corpo
docente, funcionario ou empregado de estabelecimento de ensino,
agente de autoridade ou aluno;
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VI. Use dependéncia ou recinto escolar para fins de subversdo ou para
praticar ato contrario a moral ou a ordem publica.

Essas determinacfes tinham a finalidade de regularizar e normalizar as
relacbes que deveriam ser priorizadas nas universidades brasileiras. Esse discurso
pontua a estruturacdo dos regimentos internos das universidades e uma rede de
poderes passa a ser pensada para atuar de forma organizada através de
profissionais que observam o fazer cotidiano da comunidade académica a fim de
evitar indisciplina, ou utilizando a linguagem corrente na época “atos subversivos”,
Assim, uma hierarquia de saberes e poder define o que pode ser pensado no

espaco académico e o que deve ser abolido.

Para reforcar o discurso do governo, o Senador Jodo Calmon, ao
analisar as mudancas ocorridas no Brasil com a Reforma Universitaria de 1968,
afirma que: “Antes de marco de 1964, era irrisério o numero de estudantes em
nossas escolas superiores. Hoje, um milhdo de jovens frequentam as universidades
e Faculdades”. (CALMON, 1974, p. XIV). Seu discurso representa uma forma de
dizer e fazer a educacéao brasileira num momento marcado pela Ditadura do Regime
Militar. S8o enunciados que passam a instituir um modelo de cidaddo adaptado a
sociedade. Nesse sentido, varias estratégias sdo elaboradas para acelerar o
processo de sistematizacdo das mudancas que seriam realizadas na sociedade

brasileira e, em especial, na educagao, com a finalidade de disciplinar o corpo social.

A respeito da expansao do ensino superior no Brasil, no periodo de
1960 a 1980, Vicente de Paulo Carvalho Madeira®’ define a expansdo em varias

fases: de 1960 a 1964, a demanda se concentra nas regides sul e sudeste; de 1964

2" A Universidade Brasileira nos anos 80. Colecédo Documentos Universitarios. Imprensa Universitaria
— Universidade Federal do Ceara. 1981. p. 12 - 17
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a 1969, a fase de tensdo com a implantacdo do novo regime e tentativas de
recuperacao econbmica; de 1969 a 1974, fase de expansao no periodo denominado
de milagre brasileiro. Periodo marcado pelo autoritarismo politico e institucional e
euforia econémica. De 1974 a 1980, o objetivo era conter o processo de expansao.
O autor considera que o Brasil, por ser um pais sem experiéncia universitaria,
enfrentou varias dificuldades nos anos setenta do século vinte, devido ao fato do
ensino superior estar dando seus primeiros passos, ndao estando preparado para
expandir-se e multiplicar-se. A legislacdo nao foi suficientemente realista. Assim, a
universidade néo foi capaz de responder ao desafio da pressao social e da demanda
do ensino superior. O que explica a crise vivenciada pela mesma nos anos

subsequentes.

Para Sofia Lerche Vieira®, as preocupacdes com a qualidade no
ensino superior na década de setenta estavam relacionadas com os titulos
académicos e com a producédo cientifica. Nos anos 80, o discurso oficial passou a
associar qualidade ao grau de integracdo existente entre a universidade e a
educacao basica. Entretanto, considera que a qualidade ndo depende apenas da
relacdo professor-aluno, é fora da escola que se geram as condicdes para que se
estimule a dimensao qualitativa da educacéo. Essa situacdo pode ser relacionada
aos anos do chamado Milagre brasileiro, quando a énfase estava no crescimento e

multiplicacdo do alunado do ensino superior.

Na terceira década de existéncia, a ditadura militar se desfez,
pois tamanha era a presséo popular de varios setores da sociedade, que o0 processo

de abertura politica tornou-se inevitavel. Com a elei¢céo indireta de Tancredo Neves,

Zldemp.12a17
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seu falecimento e a posse de José Sarney, pensou-se que poderiamos novamente
discutir questdes sobre educacdo de uma forma democratica e aberta. As
discussbes sobre as questdes educacionais ja haviam perdido o seu sentido
pedagogico e assumido um carater politico. Para isso contribuiu a participacdo mais
ativa de pensadores de outras areas do conhecimento que passaram a falar de
educacao num sentido mais amplo do que as questdes pertinentes a escola, a sala
de aula, a didatica e a dinamica escolar em si mesma. Impedidos de atuarem em
suas funcdes, por questdes politicas durante o Regime Militar, profissionais da area
de sociologia, filosofia, antropologia, historia, psicologia, entre outras, passaram a
assumir postos na area da educacdo e a concretizar discursos em nome da

educacao.

Nos anos de 1980, novas tendéncias passam a circular na sociedade
civil manifestando-se, também, no cenario da educacdo superior brasileira. A
exemplo das preocupacfes com o0 planejamento da educacdo superior e a maior
participacdo daqueles que se acham envolvidos no processo; a mobilizacdo das
associacbes docentes e discentes que passam a interferir nas decisbes
governamentais referentes a educacdo. Nesse novo cenario politico e econémico, a
sociedade passa a se posicionar diante da “crise da universidade”. No proximo item
buscaremos historicizar alguns episédios que fomentaram a estruturacdo da UFRN

de acordo com a proposta da Reforma Universitaria de 1968.
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UMA UNIVERSIDADE PARA O RIO GRANDE DO NORTE

As verbas que se destinam E preciso que se diga
Aos Campi é gozacao O que falta é atencédo
Tem que se fazer magia Nossos Campi Avancados
Hipnose — viragéo Carecem de protecao
Fazer o FAZ-SE DE CONTA O interior precisa

E das tripas coracao De um STAF de visdo

Hugo Tavares (TAVARES, 1987, p. 2)
O orgamento dos Campi
Tem que ser redefinido
Na palavra mais aberta
Tem que ser discutido
Pois com tanta defasagem
O mesmo néo tem sentido

O poeta, estudante do curso de Pedagogia do Nucleo de Ensino
Superior da cidade de Santa Cruz, Diretor de Assisténcia Estudantil, vice-presidente
do DCE e membro do CONSEPE, através da poesia retrata o sentimento de
indignacdo que se espalhara entre os estudantes a partir dos rumores sobre o
fechamento dos Nucleos Avancados da UFRN. Esse era um outro momento que a
universidade estava vivendo, num cenario politico e econémico diverso de 1968,
guando o sistema de ensino superior fora estruturado. O discurso em 1987 era de
crise da universidade, faléncia do modelo estabelecido, exigindo reformas que

tornassem a universidade produtiva para a sociedade.

Segundo discursos contido nos documentos que regulamentaram a
Reforma Universitaria de 1968, os representantes das universidades deveriam
adaptar-se as novas exigéncias realizando a reestruturacdo administrativa e
académica proposta pelo Governo Federal. Desde 1966 ja observava-se o prenincio
de mudancgas no sistema universitario brasileiro. O Presidente da Republica Castelo
Branco fixava diretrizes e normas para organizacéo das universidades federais e, em

seu artigo 6,° paragrafo unico, informava que:
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Dentro do prazo de cento e oitenta (180) dias, cada Universidade
Federal apresentara o plano de sua reestruturacdo ao Ministério da
Educacdo e Cultura para que, ouvido o Conselho Federal de
Educacao, seja elaborado o projeto do respectivo decreto.?

As mudancas sinalizadas pelo governo definiam estratégias para que o
processo de reestruturacdo e disciplinarizacdo das universidades ocorresse de
acordo com os interesses dos militares, ja que proporcionar liderancas, conciliar
progresso econdémico e social e transmitir cultura sdo determinagcdes que passam a

ser seguidas como regras para que o pais desenvolvesse suas potencialidades.

Com esse objetivo o Presidente, através de seus representantes,
define 0 modelo universitario a ser estruturado no pais ndo abrindo espacos para
projetos alternativos. Caberia aos reitores e representantes das universidades
seguirem a proposta do governo e apresentar 0s projetos para serem analisados
pelo Conselho Federal de Educacédo e, os que ndo estivessem aptos a realizar as
mudancas, receberiam auxilio técnico para seguir o modelo estabelecido pelo
Governo Federal. Portanto, ndo seria justificavel a falta de compromisso no

cumprimento dos prazos previamente estabelecidos.

As relagdes estruturadas no sistema educacional brasileiro e os
saberes sistematizados passam a funcionar nas universidades disciplinando o saber
produzindo novas subjetividades no cenério educacional brasileiro, articulando-se ao
projeto da modernidade. Para tanto, disseminam-se discursos para controlar o corpo
social, através da reproducdo de um modelo educacional apresentado como unico,
viavel e eficiente para modernizar a sociedade brasileira. Esse discurso é atrelado a

outros discursos modernizadores que foram direcionados, no mesmo periodo, para a

29 BRASIL.. Documentos relativos & Reforma Universitaria: Decretos, Decretos-leis e Leis.Decreto —
Lei n® 53, de 18 de novembro de 1966. Art. 6°. Paragrafo Unico
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indUstria, comércio, saude e servigos. Em sintonia com um projeto que estabelecia
para o cidadao brasileiro uma Unica alternativa de crescimento, em consonancia com
o lema em voga na época “Brasil ame-o ou deixe-0”, 0 amar representava seguir
normas e regras incontestaveis. A submissdo € apresentada como um aspecto
positivo, enquanto os contestadores seriam 0s representantes do atraso, da falta de

cultura, de civilizacéo e representavam o subdesenvolvimento para o pais.

Sobre a historicidade do ensino superior no Rio Grande do Norte
encontramos na documentacdo informacdes sobre da Escola de Farmacia de

Natal®°

, criada em 1920, depois denominada Escola de Farmacia e Odontologia de
Natal. 3 S6 no final da década de quarenta do século XX **, o ensino superior
vivencia uma fase de renascimento com surgimento de varias faculdades que deram
inicio ao nucleo para formacdo da Universidade Estadual, transformada
posteriormente em Universidade Federal com a juncdo de outras faculdades
particulares, a exemplo da Faculdade de Educagdo (1955) transformada
posteriormente em Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Natal**. O Curso de
Histéria do Campus central foi instituido em marco de 1957.%* Até 1963 estava
vinculado a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Natal, sendo incorporado,
entdo, a Fundacao José Augusto. De acordo com o Decreto Presidencial n® 62.380
de 11/03/59, a Faculdade de Filosofia foi federalizada e o Curso de Historia
desmembrou-se, passando a ser oferecido em duas modalidades:: Licenciatura,

oferecida pela Faculdade de Educacao, e o bacharelado, pelo Instituto de Ciéncias

Humanas. No entanto, somente funcionou este ultimo. (MEDEIROS, 1987, p. 9)

%0 BRASIL. Lei No 497, de 2 de dezembro de 1920.

1 BRASIL. Lei No 570, de 1 de dezembro de 1923.

% Foram criadas as seguintes Faculdades; de Farmacia e Odontologia (1947) a de Direito (1949) de
Medicina (1955) a Escola de Engenharia (1957) (MEDEIROS, 1987, p. 9)

%8 Em 1960, através da lei n° 3.849 ocorreu a federalizacéo e atual denominacdo UFRN.

% Reconhecido pelo Decreto Federal n° 46.8868 de 16/09/59
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Com a reforma universitaria no pais, a partir de 1968, a UFRN passou
por um processo de reorganizagcdo que marcou o fim das faculdades e a
consolidacdo da atual estrutura: o agrupamento de diversos departamentos
académicos, que dependendo da natureza dos cursos e disciplinas, organizou-se
em centros académicos. O corpo administrativo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte vai se adequar a nova estrutura administrativa e organizacional
proposta pelo governo e, em seu estatuto, no Artigo 1° determina que a
universidade sera constituida de acordo com as determinacfes do governo. A UFRN
ficou assim organizada “Um centro de Estudos Basicos; trés Institutos Especiais e

um Centro de Ciéncias Aplicadas”. %

O processo de disciplinarizacdo estruturado pelos militares e reitores
visava também envolver de forma direta os funcionarios. Neste sentido, no ano de
1978 foi elaborado um manual de integracdo destinado aos funcionérios. Dividido
em seis tépicos com ilustracdes, cuja finalidade seria, possivelmente, a de facilitar a
compreensao da proposta apresentada, servindo também para construir uma
identidade para o servidor relacionada a satisfacdo deste com a instituicdo e com o
trabalho desempenhado, que oferecia a possibilidade de promocdes de acordo com
o desempenho funcional dos funcionarios que seriam avaliados pelos seus
superiores. E seria efetivada através da progressdo Funcional e do aumento por
Mérito de acordo com o regulamento da UFRN. A Figura 01 esclarece o servidor

sobre quais devem ser suas metas para obter tais beneficios:

%> BRASIL. Decreto n° 62.09, de 09 de janeiro de 1968. Criacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte.
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Figura - 01 — Promocdes

Fonte: Manual de Integracdo. Editora Universitaria: Natal. 1978, p. 16

A imagem do servidor representado subindo uma escada também
esclarece sobre o sentido das promoc¢Oes escalonadas, seguindo uma sequéncia
gue dependeria da atuacado diaria do servidor, sendo pontual, eficiente, disciplinado
e assiduo. Em todas as ilustracdes, podemos observar os funcionarios retratados
como vivenciando situagbes de felicidade e harmonia com as atividades
desenvolvidas e com as possibilidades que o servico publico podia oferecer..

Inicialmente o Reitor Domingos Gomes de Lima destaca que:

E sempre motivo de alegria, para os que formam a Universidade,
receber um novo companheiro, que conosco enfrentara os trabalhos
qgue nos aguardam. A vocé que vai integrar a grande familia da UFRN
e contagiar-se do sadio entusiasmo reinante no seio da nossa
organizacao, apresentamos, através deste manual, votos de sucesso
na sua vida profissional conosco.*®

% UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Manual de Integracdo. Editora
Universitaria: Natal. 1978, p. 03
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Dentre os direitos sdo destacados: vencimentos e salarios, aumentos,,
promocdes, associacdes beneficentes, biblioteca, férias, carteira de saude, licencas,
afastamentos e restaurante. Com suas respectivas condi¢cdes para que o servidor
usufruisse desses direitos. Quanto aos deveres, exige-se que o funcionario siga
normas de comportamento: disciplina, sigilo, uso do material, uso do telefone,
comunicacao por escrito de mudancas (endereco, estado civil, alteracdo do nome e
do numero de dependentes), manutencdo da boa aparéncia, boa conduta,

pontualidade e assiduidade e cumprimento do horéario. Ao final destaca:

Sua eficiéncia, disciplina e dedicacdo norteardo o progresso e
ascensao na sua vida profissional. Estamos interessados no bom
desempenho de suas tarefas, até mesmo como fator de auto-
realizacdo. Quanto as dificuldades que por ventura possam surgir,
procure o seu chefe imediato para solucéo e, fique certo, ele ndo |lhe
far4 um favor. Desejamos-lhe éxito.%’

E visivel o desejo de criar um clima de satisfac&o e respeito para com
os demais funcionarios e com os discentes, uma vez que sdo eles os sujeitos
envolvidos diretamente no trabalho desenvolvido na universidade. Diante das
possiveis dificuldades que os funcionarios enfrentariam em seu cotidiano de
trabalho, o Reitor prop&e o didlogo e demonstra seu desejo de estabelecer um clima
de harmonia que atendesse ao proposito do projeto do Governo Federal para as
universidades. Apesar dessas providéncias, o numero de funcionarios ndo era
suficiente e o governo, através do Reitor, utiliza como uma das estratégias para
suprir a caréncia do quadro técnico o oferecimento de bolsas de trabalho aos

estudantes. E, em 1978, o Diario de Natal na secao “Noticias do Seridd” noticiava:

De acordo com solicitacdo feita pela direcdo do Nucleo Avancado da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte ao Reitor Domingos

" Jdem p. 33.
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Gomes de Lima, foram concedidas cinco bolsas de trabalho a
universitarios dos cursos que aqui funcionam. Os bolsistas estédo
prestando servi¢cos na secretaria e biblioteca do NAC. (Diario de Natal,
30-06-1978. p. 15)

Este servico era organizado pelo setor de “Promocéo e Assisténcia ao
Estudante” da UFRN e visava “proporcionar meios de manutencédo e estudo aos
universitarios de comprovada caréncia, mediante a prestacdo de servicos”.® Os
alunos eram selecionados através de uma triagem realizada pelos Assistentes

Sociais da Universidade.

Os militares também estabelecem normas para os profissionais da
educacdo. Segundo Fontoura, os militares propdem um paralelo entre a carreira
militar e a carreira do professor que deveria gradualmente seguir um escalonamento
semelhante ao seguido pelos militares por ser “a instituicdo mais organizada do
Brasil”. A carreira do educador ficaria assim organizada: (FONTOURA, 1972, p.

218).

Quadro — 01 — Hierarquia militar e educacional

Carreira militar Carreira de educador Tempo de permanéncia

5.Tenente-coronel | 5. Técnico de educacao

4. Major 4. Supervisor, orientador ou inspetor 03 anos
3. Capitao 3. Diretor de escola 03 anos
2. 1° Tenente 2.Coordenador de ensino 02 anos
1. 2° Tenente 1.Professor 03 anos

Fonte - FONTOURA, 1972, p. 218

%8 Relatorio Administracdo Domingos Gomes de Lima. 1975 a 1979. Editora Universitaria: Natal.
1979. p. 136
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O professor, nessa perspectiva, € aquele que recebe as ordens e as
cumpre sem questionar a hierarquia estabelecida; sua funcdo € reproduzir o
conhecimento pensado e idealizado por seus superiores, sendo ele apenas aquele
que repassa o saber. A preocupacdo dos professores deveria esta relacionada a
reproducdo do maior numero de conteudos para que o0s estudantes assim
estivessem preparados para o0 mercado de trabalho, ndo sendo discutida a funcao

social da educacéo.

Fontoura, mais adiante, afirma que com as devidas alteracdes “o
sistema poderia ser aplicado ao ensino médio e superior, em carreiras
independentes entre si”. (FONTOURA, 1972, p. 218). Ao adequar o sistema
educacional a hierarquia militar, os professores poderiam de acordo com suas
potencialidades exercer *“altos cargos da educacdo” sem o auxilio do
apadrinhamento e tal qual o exército favorecesse para o crescimento do Brasil com
ordem e disciplina. Assim, a educacao deveria seguir o caminho dos demais setores
da sociedade e buscar a modernizacdo que também estava aliada a seguranca
nacional; assim, o Reitor da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Genario
Alves Fonseca, como um dos porta - vozes dos ideais dos militares, em Conferéncia
proferida no 1l Ciclo de Estudos sobre Seguranca Nacional e Desenvolvimento, em
1971, ressalta a necessidade de aliar seguranca nacional e desenvolvimento no
processo educativo implementado pela Universidade Federal do Rio Grande do

Norte, afirmando que:

Ao mesmo tempo em que o desenvolvimento cria caminhos e
instaura uma nova ordem com 0O progresso social, a seguranca
nacional é a propria suposicdo da garantia de que essa nova ordem
ndo se afastara da defesa da nacionalidade. (FONSECA, 1971, p.
10).
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Ao atrelar o desenvolvimento a seguranca nacional, o reitor justifica o
processo de disciplinarizacdo das atividades realizadas na universidade, como uma
alternativa para o seu progresso. Mais adiante define a educacao superior no Brasil
antes e depois da reforma empreendida pelos militares. O que antes representava
erudicdo, academicismo, formacédo anti-realista, transforma-se apds a reforma

apresentando mudancas visiveis:

Era o ensino enfaticamente recheado das chamadas humanidades,
sem nenhuma conotacdo com a necessidade brasileira da formagéo
técnica e cientifica. Depois, a maneira de transmitir esse ensino
sempre foi o verbalismo superficial, em tom oratério cadente, onde as
palavras atropelavam-se, sem dizer nunca o essencial. E, por fim,
nunca se pesquisava se a educacao oferecida era realmente exigida
pelo mercado de trabalho. (FONSECA, 1971, p. 10).

Sua critica esta voltada para o modelo de ensino universitario vigente
no Brasil antes da reforma de 1968. Possivelmente, um de seus objetivos era
justificar os novos pilares sobre os quais a universidade brasileira passava a se
estruturar: ensino, pesquisa e extensao. Mais adiante afirma que “So6 agora é que se
tenta uma reformulacéo racional de toda essa problematica, a par de incontestaveis
progressos cientificos, que ja se podem constatar”. (FONSECA, 1971, p. 11). No Rio
Grande do Norte, por exemplo, no que diz respeito as escolas privadas, estas
absorviam 52% do total de matriculas no secundéario, inviabilizando o acesso dos
estudantes mais pobres ao ensino superior. Cita informacdes relacionadas a

avaliacao do ensino médio oferecido aos alunos do Rio Grande do Norte:

1) A escolarizagdo média é elitizante, pois é antidemocréatica e
tendente a cristalizar posicdes, prejudicando a mobilidade vertical
social; 2) o ensino médio tem uma oferta insuficiente, pois s satisfaz
a 20% da faixa etéria correspondente; 3) Curriculos ainda voltados
para 0 ensino académico, que nao preparam o0s alunos para as
exigéncias do mercado de trabalho e sim para um suposto ingresso
na Universidade; 4) Existéncia de uma rede profissionalizante que
padece de preconceitos antigos, incapazes de uma urgente
renovacdo; 5) Falta de capacitacdo docente para a melhoria da
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qualidade do ensino e 6) Evasdo numerosa superior a 20% ao longo
de todo o curso médio. (FONSECA, 1971, p. 11).

A partir dos dados apresentados, o reitor justifica as acdes
disciplinadoras no campo educacional, cujo objetivo prioritario era atender um
segmento da sociedade que havia sido esquecido pelos governos anteriores. A
estratégia utilizada é priorizar alunos das escolas publicas, excluidos do ensino
superior. Genario Alves Fonseca, em seu discurso, salienta o relatério do General
Meira Mattos, precursor da Reforma Universitaria Brasileira de 1968, o qual destaca

problemas vivenciados pelas universidades brasileiras:

a) de carater administrativo:

1)inviabilidade da estrutura do MEC;

2)auséncia de fiscalizacdo do emprego de verbas;

3)crise de autoridade.
b) de carater didatico:

1)Ma qualidade do ensino em face da baixa remuneragdo de
professores, que explica igualmente a falsidade da proporcdo 1/5
(professor/aluno);

2)Insatisfacdo pela criagdo de novas unidades isoladas de justificagéo
duvidosa;
c) de carater doutrinario:

1) liberdade de catedra usada para protecdo dos doutrinadores da
subversao;

2) autonomia exagerada das Universidades com empecilhos a idéias
novas. (FONSECA, 1971, p. 17).

Diante dessa situacdo de desorganizacdo dos diversos setores do
sistema universitario brasileiro, considera necessarias as modificacdes
implementadas. Sua preocupacdo em justificar as reformas demonstra também a
necessidade do governo em legitimar uma proposta educacional considerada
inovadora, direcionada para toda sociedade brasileira, sendo a partir dali,

implementadas as seguintes mudancas:

1) Implantacao da reforma universitaria;

2)Modificacdo do critério de escolha dos reitores;

3)Adocéo dos regimes qualificados de tempo integral e de 24 horas para
docentes;
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4)Crescimento violento da oferta de matriculas;

5)Reforco drastico da autoridade docente (Dec. - n°477)

6)Vinda das Universidades para o lugar certo (realidade).
(FONSECA, 1971, p. 17).

Genario Alves Fonseca, para fundamentar seu discurso e demonstrar

que seus ideais estavam em consonancia com o0 governo, salienta que o Ministro

Jarbas Passarinho em maio de 1970, na Escola Superior de Guerra, definiu a

politica educacional brasileira para o ensino superior da seguinte forma:

Ensino Superior:

1.

Implantagdo da reforma universitaria: ciclo basico; introducdo das
carreiras curtas; departamentalizacdo, em vez de faculdades;
profissionalizacdo do professor; integracdo do aluno através do sistema
de monitoria;

Expansao da oferta, através da planificacdo da oferta, consideradas as
necessidades nacionais; crescimento por ampliacdo das anuidades da
rede publica e pelas bolsas para rede particular; operacao-produtividade;
FNDE (recursos para investimentos) empréstimos, bolsas e assisténcia
médica;

Assisténcia ao aluno mediante 0s seguintes instrumentos: material
escolar, seguro-educacao, bolsas e assisténcia médica. (FONSECA,
1971, p. 19).

Em seu discurso é perceptivel a apresentacdo da reforma como a unica

alternativa para o Ensino superior. O projeto de reformas estava pronto e em

andamento, sendo necessario apenas tempo para apresentar os frutos das

mudancas. Ainda em seu discurso, apos tracar um breve perfil dos projetos do

governo para implementar a reestruturagao da universidade brasileira, salienta como

0 processo foii vivenciado na UFRN a partir de mudancas em diversos setores, tais

como.

A implantagdo do primeiro ciclo ou ciclo basico trouxe profundas
modificacBes e inovacbes na UFRN, fundamentais para a maior
flexibilidade da nova organizagcédo implantada do sistema de créditos;
regime de matricula por disciplina; periodo letivo semestral, figura do
professor orientador; servico de orientacdo psicopedagdgica;
subdivisdo dos cursos, (FONSECA, 1971, p. 19).



95
Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Historia no Centro de Ensino Superior do Seridd (1973 a 1987)

Finaliza a conferéncia fazendo um chamamento a comunidade
universitaria da UFRN afirmando: “Pra frente Brasil” (FONSECA, 1971, p. 19). O
discurso do Reitor Genario Alves de Fonseca estava de acordo com os interesses do
Governo Federal, visando favorecer a implantacdo da reforma das universidades e a
construcdo de uma nova ordem, fundada em novos padrées de controle e ordem
social, direcionada para disciplinar o comportamento do individuo, para que ele
pudesse incorporar e “usufruir’ das possibilidades de conhecimentos oferecidas pela
universidade e através do trabalho atuar na comunidade de acordo com o0s
interesses do governo. Palavras como inovacdo, flexibilidade, modificactes,
expansao, assisténcia e crescimento reforcam o discurso ufanista dos militares que
apresentavam a sociedade brasileira um futuro seguro, viavel, possivel de ser

alcancado através do cumprimento das reformas que estavam sendo propostas.

Segundo a producéo discursiva da época, no periodo de 1971 a 1975,
na gestdo do Reitor Genario Alves Fonseca, ocorre a criacdo dos Centros
Académicos: Centro de Tecnologia (CT) Centro de Ciéncias da Saude (CCS), Centro
de Ciéncias Humanas, Letras e Artes (CCHLA), Centro de Biociéncias (CB), Centro
de Ciéncias Sociais Aplicadas (CCSA), Centro de Ciéncias Exatas e Naturais (CCE)
e Nucleo Avancado de Caico (NAC). Em 1972, também tem inicio a construcao das
instalagcdes da UFRN no Campus Universitario de Lagoa Nova, concluido em 1981.
A instalacdo do NAC, em 1974, foi possivel em funcéo do estatuto da UFRN permitir
a ampliacdo das atividades da universidade para outras cidades do Estado, segundo

o Artigo 13:3°

% BRASIL. Decreto n° 62.09, de 09 de janeiro de 1968. Criacdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte
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O Conselho Universitario, por proposta do Reitor, planejara e fara
executar, de acordo com 0s recursos, conveniéncia e oportunidade, a
progressiva instalacdo das novas entidades ou desdobramentos das
existentes, bem como a efetivacdo de todas as medidas necessarias
ao cumprimento deste decreto.

Os representantes dos moradores do Seridd se apropriam desse
discurso e fundamentam suas reivindicagdes para concretizacdo da implantacdo do
NAC. O fato de a UFRN estender para o interior sua atuacdo representou uma
verdade para um segmento da sociedade seridoense que teve a oportunidade de
apropriar-se do saber produzido na universidade. As relacbes de poder que
estabelecem uma politica gerall de verdade sdo multiplas e atravessam,
caracterizam e constituem o corpo social e ndo podem se dissociar e se estabelecer
sem uma producdo, uma acumulagdo, uma circulagdo e um funcionamento dos
discursos. Ndo héa possibilidade de exercicio do poder sem uma certa economia dos
discursos de verdade, que funcione dentro e a partir desta dupla exigéncia. Somos
submetidos pelo poder a producédo da verdade e s6 podemos exercé-lo através da

producado da verdade. (FOUCAULT, 1984, p 179 e 180).

A partir dos caminhos trilhados neste capitulo, € possivel afirmar que
s6 por volta da segunda metade do século XX observamos a sistematizacdo do
ensino no pais através das alteracbes no sistema educacional, seguindo o0s
postulados instituidos na modernidade, tais como: a fragmentacédo do conhecimento,
a organizacao dos cursos universitarios em centros e departamentos, as idéias de
razdo, de ciéncia, de racionalidade e de progresso desenvolvidas a partir do

[luminismo.

Sobre as estratégias utilizadas para implementacdo do ensino
universitario no Brasil e a respeito da repercusséo da reforma universitaria de 1968

na UFRN, a producdo discursiva que emergiu durante a pesquisa aponta para as
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dificuldades que a universidade vivenciou ndo sendo capaz de responder ao desafio
da pressdo social e da demanda do ensino superior. O que explica a crise
vivenciada pela mesma nos anos subsequentes. Esta questdo sera tratada no
proximo capitulo quando iremos historicizar as estratégias que viabilizaram a

implantacdo e manutencdo de um Nucleo Avancado da UFRN na cidade da Caico.
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CAPITULO DOIS
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TECENDO HISTORIAS NO CERES
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NAC — “A OBRA DO SECULO”

Era aquele filho de agricultor carente, aquele do povo mais humilde
gue chegava na universidade e iria ser DOUTOR...
Amarildo dos Santos Silva
(Discente do curso de Histéria da UFRN-CERES)

A citagdo acima nos convida a refletir sobre o sentido que a
universidade passou a ter na vida dos estudantes matriculados no CERES que
representaram o modelo de estudante que interessava ao governo, ou seja, O
estudante pobre que através do esfor¢co proprio conseguia ascender socialmente.
Oportunidades estavam sendo oferecidas para estudantes que nao poderiam se

deslocar para a capital do Estado ou mesmo para outros estados.

A partir dessa constatacdo, neste capitulo iremos enveredar por
caminhos que nos auxiliem a historicizar as estratégias que viabilizaram a
implantacdo e manutencdo de um Nucleo Avancado da UFRN na cidade da Caico.
Para alcancar nossos objetivos, alguns questionamentos nortearam nossas
reflexdes, tais como: Quais os discursos que apresentavam a cidade de Caic6 como
propicia para a implantacdo de um Nucleo Avancado da UFRN? De que forma as
atividades académicas interferiram no cotidiano da comunidade? Por que o curso de
Historia foi escolhido? A respeito do nosso primeiro questionamento, podemos
destacar que esse espaco, ao qual chamamos hoje de Caic6*®, muito antes de ser

cidade foi denominado de Vila do Principe** e na primeira metade do século XX

“°0 Municipio de Caicé localiza-se na Microrregido do Seridé Ocidental inserido na Mesoregido
Central Potiguar, no Estado do Rio Grande do Norte-RN Com uma extens&o territorial de 1.220,4
kmz2, constitui-se no maior municipio da regido do Serid6 e no 6° municipio do Estado em termos de
area (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, Resolugdo n° 24, de 25 de julho de 1977).
SApud. MORAIS, 1999, p. 23)

! “De acordo com MEDEIROS (1980:16), o alvara de 31 de julho de 1788, determinando que
erigisse em vilas as povoacdes dos cariris, Agu e Seridd, foi o mesmo documento legal que fez surgir
também os respectivos Municipios de Vila Nova da Rainha (Campina Grande), Vila Nova da Princesa
(Acu) e Vila Nova do Principe (Caic6). ( Ver MORAIS, 1999, P. 37)



Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Serid6 (1973 a 1987) 60

vivenciava as contradicdes de um processo de modernizacdo pelo qual passava a

maioria das cidades brasileiras.

Vérios autores buscaram em seus estudos apresentar a historia da
cidade de Caicé. Dentre os vérios discursos, destacamos o trabalho da geografa
lone Rodrigues Diniz Morais, que em seu estudo destaca diversas mudancas
ocorridas no panorama urbano da cidade no século XX, em funcdo da economia
agraria baseada principalmente na cotonicultura e na pecuaria. Segundo essa
autora, a economia algodoeira contribuiu para que politicos da regido assumissem

destaque na politica estadual.

Ao revisitarmos a cidade de Caicé na década de setenta do século
vinte, encontramos varios simbolos, e a descoberta desses emblemas fascina e
embriaga a todos que se dispdem a percorrer seus labirintos. Embora, em alguns
momentos, as respostas encontradas parecam envoltas em um certo mistério ou
mesmo desconexas. Porém, talvez seja essa suposta fragilidade que impulsiona a

curiosidade do historiador a empreender novas aventuras.

lone Morais salienta algumas rupturas ocorridas na cidade, relevantes
para a configuracdo desse espaco. Os anos de 1960 apresentaram significativas
alteracOes nos diversos setores da sociedade caicoense, dentre as quais podemos
destacar o incremento do setor terciario. A ampliacdo do setor de servicos
demonstra o crescimento do municipio neste periodo, enquanto o censo de 1950
informa que a populacéo total era 24. 214, sendo 7.755 na zona urbana e 16.459 na
zona rural. Em 1970, o municipio apresentava um total de 36.521 habitantes, dos

quais 24.538 estavam na zona urbana e 11.983 na zona rural. O aumento do
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namero de habitantes no espaco urbano demonstra as mudancas econdmicas,

sociais e culturais pelas quais a cidade passava naquele periodo. (MORAIS, 1999)

Diante do aumento do nimero de habitantes, o poder publico passa a
elaborar estratégias para realizar modificagbes no espaco urbano, principalmente
para solucionar problemas relacionados a falta de &gua, de iluminagdo, de
calcamento, servico de energia elétrica e coleta de lixo. Enquanto isso, 0S espacos
destinados a cultura e ao lazer diversificavam-se, atuando como formadores e
disseminadores de idéias, favorecendo a leitura e o desenvolvimento intelectual e
cientifico, adaptando homens e mulheres aos novos padrdes de lazer e cultura,

como as escolas, clubes, cinemas e o0 passeio publico.

Neste contexto, o discurso politico caracterizou-se pela construcao de
uma nova ordem social e econémica fundada em novos padrdes de disciplina com o
objetivo de urbanizar e reequipar a cidade com estabelecimentos comerciais
modernos. Neste periodo, também foram iniciadas por parte do Estado as inovacdes
na infra-estrutura da cidade e ainda foram realizadas construcfes arrojadas, como
pracas, cinemas, edificios publicos, etc.*? Apesar de estar distante dos grandes
centros do pais, a organizacdo da cidade foi afetada pelo impulso modernizador que
espalhava-se pelo Brasil, provocando modificacbes nos costumes da populacdo e
abrindo novas perspectivas de vida para aqueles que procuravam viver no espago

urbano.

2 peroporto Rui Mariz (1960), servico de telefonia (1965), Lions Clube de Caicé (1962), Sindicato dos
Trabalhadores Rurais (1963), Férum Municipal (1968), Cine Alvorada (1960) Cine Sao Francisco
(1966), Cine Rio Branco (1966), Museu do Seridd (1968), Servico de Energia Elétrica da CHESF
(1966), Adutora do servico de Agua (1969), Loja Maconica Regeneracdo do Seridd (1972),
Associacdo Comercial de Caicé (1973), Nucleo Avancado de Caic6é — NAC/UFRN (1974), 72
Companhia de Infantaria Motorizada (1975), Estacao Rodoviaria Manoel de Neném (1976), Centro
Regional de Agricultura (1977), Agéncia da Caixa Econdbmica Federal (1978), Agéncia do Banco
Brasileiro de Descontos-BRADESCO (1978), Agéncia do Banco do Nordeste do Brasil-BNB (1979).
Entre outros. (MORAIS, 1999, p.p. 173 a 195)
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A partir da segunda metade dos anos de 1970, com o declinio da
cotonicultura, em virtude de varios fatores, dentre os quais podemos destacar o
incremento de tecnologias mais avancadas na industria téxtil do sudeste e o
incremento da cotonicultura em outros paises, principalmente os Estados Unidos, a
cotonicultura brasileira vai perdendo espaco no mercado internacional. Essa
situacao vai provocar uma crise na economia da regiao do serido e, em especial, no

municipio de Caico.

Diante do declinio da economia algodoeira o poder publico vai priorizar
a expanséao e diversificagcdo do setor de servigos, despontando como uma nova
alternativa para a cidade, passando a interferir no cotidiano da populacéo através de
um processo de disciplinarizacdo da vida publica e privada e, nesse contexto, o
setor educacional vai ser priorizado visando a construcdo do sujeito moderno que
deveria estar disciplinado no espaco urbano. Encontramos nas palavras de Alcir
Lenharo uma definicAo sugestiva sobre a influéncia do Estado Moderno,

disciplinando o corpo:

O corpo esta na ordem do dia e sobre ele se voltam as atencdes de
médicos, educadores engenheiros, docentes e instituicbes como o
exército, a igreja, a escola, os hospitais. De repente, toma-se
consciéncia de que repensar a sociedade para transforméa-la passava
necessariamente pelo trato do corpo como recurso de se alcancar toda
a integridade do ser humano. (LENHARO, 1986, p. 75)

Essa afirmacdo € bastante elucidativa ao analisarmos a interferéncia
do Estado Moderno no cotidiano da populacdo Caicoense, através de estratégias de
disciplinarizacdo do corpo, da mente e das emoc¢des do homem para torna-lo décil,
disciplinado adaptado a vida moderna. Instituicbes sédo estabelecidas na cidade

alterando o cotidiano da populagdo, através de medidas administrativas, criando
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espacos para prevalecer o projeto de modernidade, pensado e elaborado para
manter a ordem, a moral, 0os bons costumes e que permitissem a “consolidacédo” da
sociedade moderna. E a instalacio de um Campus da UFRN na cidade
representava a consolidacéo do discurso de modernizacdo da cidade apresentado

por politicos da regido em consonancia com os interesses do Governo Federal.

A cidade de CaicO, nos anos setenta do século XX, oferecia a
comunidade escolar varios espagos destinados a educacgéo, a exemplo do Ginasio
Diocesano Seridoense, Escola Doméstica Popular Darci Vargas, Escola Pré-
Vocacional, Seminario Santo Cura D’Ars, Abrigo Dispensario Prof. Pedro Gurgel,
Escola Normal Pedagogica que funcionou no Instituto de Educacado, atual Centro
Educacional José Augusto. Os estudantes que moravam nas cidades vizinhas, e que
ndo podiam se deslocar diariamente para estudar em Caic0, podiam abrigar-se na “A
Casa do Estudante” que também era um espaco de organizacdo dos movimentos

estudantis que ocorreram na cidade. (MORAIS, 1999, p.195)

Nesse periodo o movimento estudantil era efervescente e através da
UEC (Unido Estudantil Caicoense) os estudantes se organizavam e realizavam
movimentos que chamavam a atencdo da populacdo do Serid6. A exemplo da
passeata realizada na cidade em 1967 quando ocorreu o assassinato do estudante

Edson Luis, no Rio de Janeiro. Segundo Salomao Gurgel Pinheiro*:

noés botamos mais de dois mil estudantes na rua, numa grande
manifestacdo, saiu do Instituto de Educacao e fomos até a Praca da
Liberdade, e apesar de toda proibicdo, a policia proibiu, o exercito
proibiu, mas mesmo assim nés fizemos uma passeata muito boa,
tranquila, os militares foram pra as ruas mas mesmo afim de nos
amedrontar, mas agente teve uns lideres, uma turma comandada por

3 ARAUJO, Ana Ldcia et al. Histéria Oral do Movimento Estudantil em Caico (1968-1975). Caic9,
1999. Relatério do Projeto de Pesquisa (Curso de Histéria) — Centro de Ensino Superior do Seridd,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
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mim, agente, saiu do Instituto de Educag¢do, outro €, turma
comandada pelos estudantes da Casa do Estudante, o pessoal da
casa do estudante, do Colégio Diocesano saiu, € a gente saiu essa
turma todinha, a gente se encontrou na Praca e descemos nha
Coronel Martiniano e fizemos uma manifestacdo politica né, a
imprensa de Natal destacou, essa primeira manifestacdo na época
da Ditadura.

Os estudantes, além de organizarem e participarem dos movimentos
de contestacdo ao governo imposto pelo Governo Federal para o pais, também
solicitavam dos politicos que atuavam na regido uma universidade para evitar o
deslocamento dos mesmos para outras cidades. Assim, a instalacdo do Nucleo
avancado de Caicé foi também um marco na histéria do movimento estudantil da
cidade. lone Morais reforca esse discurso ao salientar em seu estudo que um dos
acontecimentos marcantes na histéria educacional da cidade foi a chegada da
sonhada universidade. O ano era 1974, época da ditadura militar, repressao, milagre
econbmico, conversas proibidas, sonhos desfeitos, tempos dificeis. Entretanto, um

novo alento chegava ao Seridd, trazendo esperanca para os jovens da regido.

A instituicdo de um campus da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte na cidade de Caico foi possivel em funcdo de uma série de discursos que
apresentavam a cidade como espaco ideal para concretizar o processo de
interiorizagdo das universidades no Rio Grande do Norte. A edilidade de Caic6 ainda
em 1967 ja consignava uma verba para a criagdo de uma Faculdade de Filosofia
que atendesse a micro-regido do Serid6.** Nesse periodo nasceu a Fundacéo
Educacional Dom José de Medeiros Delgado, regida pela Lei n°® 412, de 06 de maio
de 1968, sancionada pelo prefeito Inacio Bezerra de Araujo. O estatuto da instituicao

foi aprovado em 13 de maio de 1969 pelo Decreto Municipal n® 545, pelo chefe do

* Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro Regional de Ensino Superior do Seridé.
Relatorio das Atividades do CERES. Caic6. 06/06/0983.
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poder executivo Francisco de Assis Medeiros. Os objetivos da Fundacédo, segundo o
Capitulo I, Artigo 4°, deveriam priorizar:
| - Criar, instalar e manter estabelecimento de ensino de nivel superior,
sem finalidades lucrativas, visando incrementar o estudo e a pesquisa

em todos os ramos do saber e da divulgacdo cientifica, técnica e
cultura;

Para concretizagdo desse objetivo, varios segmentos da sociedade se
dispuseram a contribuir, a exemplo da direcdo do Colégio Santa Terezinha que
colocou a disposicdo da Fundacdo as instalacbes fisicas da escola para
estabelecimento da universidade. Segundo a documentacdo, apesar das varias
reunides para este fim, s6 em 06/08/1973 ocorreu a primeira reunido com a
participacdo do Magnifico Reitor da UFRN, Prof. Genario Alves da Fonseca, com a
finalidade de manter contato com as autoridades locais para formar uma comisséo
de estudos em prol da implantacdo do Nucleo Avancado de Caico, essa seria a
primeira experiéncia no processo de interiorizacdo da Universidade Federal do Rio

Grande do Norte.

Segundo Lima, os discursos que contribuiram para a implantagcdo do
NAC podem ser descritos da seguinte forma: o candidato a Prefeitura de Caico,
Vivaldo Costa, apoiado pelo Senador Dinarte Mariz, havia perdido a elei¢cao no pleito
de 1972, e o senador precisava restabelecer sua atuacdo em seu espaco politico. O
Reitor Genario Alves Fonseca, por sua vez, sabendo da amizade existente entre o
senador Dinarte Mariz e o Ministro da Educacdo Jarbas Passarinho, procurou
através da implantacdo do NAC restabelecer a forca politica do senador na regiédo e
receber seu apoio para interceder junto ao Ministro Jarbas Passarinho para tornar o
professor Domingos Gomes de Lima seu sucessor, enquanto o Ministro desejava

criar unidades de ensino no interior com representantes nos colegiados
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universitarios de forma a expandir o projeto politico do governo para o pais.

Um outro discurso a ser considerado para entendermos a implantacao
do NAC, esta relacionado aos interesses do Bispo da Diocese de Caicd, Dom
Manoel Tavares, para assegurar a permanéncia de sacerdotes titulados e
preparados para 0 magistério superior, a exemplo do Pe. Jodo Medeiros Filho, com
Pds-graduacao na Bélgica em nivel de Doutorado, e o Pe. Ausdnio Tercio de Araujo,
Mestre em Filosofia e Teologia pela Pontificia Universidade Gregoriana de Roma®.
A diocese pretendia oferecer emprego com remuneracao e projecao para evitar que

0S mesmos migrassem para outras dioceses. (LIMA, 2001, p. 30-31)

O discurso da Diretora do NAC, Anunciada Maria Dutra da Cruz, em
1978, apresentou como uma das razdes para sua implantacdo a necessidade de
preencher uma lacuna educacional na regido do seridd, uma vez que os estudantes
que concluiam os cursos Pedagogico, de Contabilidade ou Cientifico, eram
obrigados a se deslocar todas as noites até a cidade de Patos, na Paraiba, a fim de
freqentarem um curso superior ou se dirigir a capital do Estado. Assim surgiu o

NUcleo Avancado de Caicé com os seguintes objetivos*®:

2.1. oferecer, na prépria Regido, as disciplinas de 1° ciclo da Area
Humanistica;

2.2. instalar e fazer funcionar cursos para Licenciatura de curta
duracéo;

2.3. oferecer, sob a Coordenacdo do CRUTAC, cursos de extenséo
universitaria. em  Economia, Agropecuaria, Administracao,
Engenharia, Contabilidade, Enfermagem, Odontologia, Medicina e
outros.

* Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Centro Regional de Ensino Superior do Seridé.
Relatorio das Atividades do CERES. Caic6. 06/06/0983 Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. Centro Regional de Ensino Superior do Seridd. Relatério das Atividades do CERES. Caico.
06/06/0983

“UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. NUCLEO AVANCADO DE CAICO.
Histérico e Funcionamento do NAC. Diretora Anunciada Maria Dutra Cruz. Vice-Diretor Jodo Agripino
Dantas. Caicd, Julho de 1978.
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Essa juncado de fatores favoreceu para que em 10/04/1973 o CONSUNI
reunido aprovasse a Resolucédo 83/73, referente a instalagdo do NAC na cidade de
Caico. Meses depois, em 10/10/1973, ocorreu no Forum Municipal Amaro Cavalcanti
em CaicO uma reunidao com a participacdo do Magnifico Reitor Prof. Genario Alves
da Fonseca, seus assessores e o0s prefeitos do Serid0 mais autoridades civis,
militares e eclesiasticas, tendo sido criado um grupo de trabalho com a finalidade de
mobilizar as autoridades e a populacdo para implantacdo do NAC. O grupo foi
composto por: Dom Manoel Tavares de Araujo — Presidente; Dr. Nildo Jodo Mathias
— Coordenador; outros membros: Dr. Vivaldo Silvino Costa, Dra. Maria das Neves
Medeiros; Pe. Ausonio Tércio de Araujo e o Dr. Levi Higino Jales. Segundo a
producdo discursiva da época, um dos resultados dessa reunido foi um convénio
firmado entre os prefeitos Municipais Seridoenses, o qual vigorou até 1976,
comprometendo-se a destinar 3% da cota do Fundo de Participacdo dos Municipios
para 0 custeio dos servicos de manutencdo do NAC, sendo esse percentual

depositado na Conta da UFRN, revertendo-se em forma de Suprimento de Fundo.

E assim, em meio a ansiedade da populacdo e acordos politicos, o
ensino superior passa a ser oferecido em Caic6 com a instituicdo do Nucleo
Avancado de Caico (NAC), criado pela Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, através da resolucédo n°® 83/73, de 4 de outubro de 1973 — CONSUNI, com a
finalidade de oferecer a regido, cursos de licenciatura, sob a coordenacdo do
CRUTAC (Centro Rural Universitario de Treinamento e Acdo Comunitaria).*’ Este
Programa implantado inicialmente pela UFRN em 1966, foi ampliado no triénio

1972/1974 para as universidades federais. Na primeira fase de atuacdo, o CRUTAC

" As acdes do CRUTAC estavam direcionados para as comunidades carentes segundo Germano
tratava-se “de mudar sem subverter as “estruturas sociais” ou seja, trata-se de mudar dentro da
ordem, conforme especifica o pensamento cristdo, conservando portanto a estrutura da desigualdade
social. " (GERMANO, 2000, p. 138)
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desenvolveu um programa de interiorizacdo com a presenca constante de docentes
e discentes nas comunidades rurais com a finalidade de “integrar-se numa
comunidade carente de instrumentos para um engajamento efetivo no processo de
desenvolvimento, e a formacéo de profissionais que correspondam as exigéncias da
realidade do pais”. (LIMA, 1981, p. 17) A fase de criagdo de unidades
descentralizadas do Ensino Superior corresponde a uma segunda fase dessa
investida, na qual Caico foi a primeira cidade a ser contemplada com a criacdo de
um Nucleo Avancado (1973), vindo a seguir as cidades de Currais Novos (1977),
Nova Cruz (1980) e Santa Cruz (1983). A criacdo do NAC entusiasmou a populagéo
que seria beneficiada com as atividades desenvolvidas na universidade e na aula

inaugural o Pe. Jodo Medeiros afirma que a missdo de um Nucleo Avancado seria:

Levar o0 homem a pensar em termos de sua regido, concretizar,
traduzir a ciéncia e a técnica dentro do contexto sécio-cultural onde
ele estd inserido e plantado. Convidar o homem a resolver de
imediato, os seus problemas através do processo de uma cultura
dindmica, onde ele assume a tarefa do desenvolvimento. (Apud.

LIMA, 1981, anexo)
Essa satisfacdo e exaltacdo podem ser observadas no discurso de
Dinarte Mariz em 1978, na colagcéo de grau da primeira turma, ao afirmar que o NAC
foi para regido do Serid6 a “Obra do Século”. (ver Figura - 02). (MARIZ, 1979, p. 18).
Enquanto para os estudantes, a exemplo de Rosa Simplicio®, aluna e,
posteriormente, professora do curso de Histéria ao referir-se a chegada da
universidade em Caico6 “Foi uma festa muito grande, o maior presente que Dinarte

Mariz pode dar a Caicé foi justamente a extensdo desse Centro Regional de Ensino

Superior do Serid6”. A professora ndo apresenta outros fatores que teriam

“8 Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em 06/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histdria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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promovido a extensdo de um nudcleo avancado para Caicd, por desconhecimento da
histéria do NAC ou por gratiddo a Dinarte Mariz, que em seu discurso publicado com
o titulo “A Universidade que eu criei” reforca uma postura autoritaria, dominadora,
apresentando-se como 0 Unico responsavel pela implantacdo do NAC e capaz de
resolver todos os problemas, inclusive com conhecimentos e poderes suficientes

para escolher e nomear docentes capazes, cultos e eficientes:

Para compor os quadros dirigentes e o0 corpo docente da
Universidade escolhi e nomeei os docentes, convocando-0s
dentre os mais capazes, 0s mais cultos e os mais eficientes
profissionais de nossa comunidade, os reputados melhores em
suas especialidades e que aceitavam a missdo, pois sempre
acreditei na verdade da sentenca que diz: “nada se faz de grande
com homens pequenos”. Igual orientacdo adotei na sugestdo dos
nomes para composi¢cdo do colégio de docentes deste Campus
Avancado de CaicO e tenho certeza de que aqui se encontram 0S
mais capazes 0S mais cultos e 0s mais vocacionados para 0
magistério. (MARIZ, 1979, p. 18) (grifos nossos)

Possivelmente, os docentes escolhidos eram aqueles que conjugavam
com suas preferéncias politicas e estavam dispostos a dar prosseguimento ao
projeto de universidade por ele defendido, e nesse contexto os padres da Diocese
de Caico correspondiam as suas expectativas. Mais adiante em seu discurso afirma
“... contribui para que permanecessem aqui os padres que vieram, hoje, formar a
cupula e o escol do ensino Superior no Campus de Caicd, mestres eruditos e
estimados, responsaveis também pelo triunfo que hoje comemoramos”. (MARIZ,
1979, p. 18) Esse personalismo permanece no decorrer do discurso; sua conduta e
suas acOes passam a ser o tema central da reflexdo e os padres sdo apresentados
como os representantes diretos do sucesso do NAC. Entretanto, segundo Pe. Jodo
Medeiros Filho, nos dois primeiros anos nédo houve ingeréncia na contratacdo de

docentes e os contratados submeteram-se a concurso de provas e titulos: “houve

casos em que duas pessoas apadrinhadas do senador Dinarte mariz submeteram-se
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ao concurso e nao lograram éxito. O préprio Senador ndo permitiu que as mesmas
fossem nomeadas professoras”. A contradicdo entre as duas falas € visivel,
possivelmente, acordos foram feitos e 0s primeiros docentes aprovados em
concurso e/ou indicados ou referendados por Dinarte Mariz foram: Monsenhor
Ausonio Térsio de Araujo, Ir. Paulina Pauler (religiosa canadense que morava em
Jardim de Piranhas), Levi Higino Jales (juiz de Direito de Caic6), Pe. Jodo Agripino
Dantas, Nildo Jodo Matias Allf (juiz de Direito em Caic6) e Pe. José Mario de
Medeiros, este Ultimo ndo precisou submeter-se a concurso por pertencer ao quadro

de docentes da UFRN. (Apud. LIMA, 2001, p. 40).

Figura - 02 - Dinarte Mariz na Cerimobnia de colacdo de grau dos formandos
de 1978

Fonte - Arquivo do CERES

Além dos padres o quadro docente do NAC, posteriormente CERES,
passou a contar com os discentes formados no préprio centro, a exemplo de Rosa
Simplicio, Paula Sonia, Linésia Dantas, entre outros, contratados inicialmente por

tempo limitado podendo renovar os contratos desde que preenchessem os critérios
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estabelecidos no processo de avaliacdo interna da UFRN. Vale salientar que os
docentes eram contratados temporariamente através de analise curricular e/ou
indicacdo. Para regularizar essa situacdo, em 1981 o Reitor Diégenes da Cunha
Lima propde a realizacdo de um concurso para normalizar a situacdo dos docentes

gue estavam contratados de forma inadequada e/ou temporaria:

Todos os docentes ficardo satisfeitos por lhes ser dado o direito de
estar na Universidade mediante concurso, ou seja, sentindo-se
integrados, reconhecido o seu saber a sua experiéncia e a sua
competéncia. Alguns poucos se sentirdo prejudicados, porque €
possivel que apareca alguém que se sinta incapaz de fazer um
trabalho que o qualifigue. No entanto, o interesse maior é a da
Universidade e do magistério superior. Escolhe, que por ser arduo néo
significa dizer que seja abandonado pelo caminho de flores apenas.
Vamos pelos caminhos que fazem a Universidade do futuro. (grifos
Nossos) (Diario de Natal, 15/01/1981, p. 5)

Lecionar na universidade apés a aprovacdo em um concurso publico
passou a fazer parte do discurso dos docentes nos anos de 1980, e do Reitor
Diégenes da Cunha Lima, segundo a manchete do Diario de Natal: “UFRN quer ter
concursados todos os seus docentes”. Para alcancar esse objetivo o reitor propde
como estratégia para efetuar o enquadramento dos auxiliares de ensino e docentes
colaboradores a elaboracdo de uma monografia, afericdo do tempo de servico, da
titulacdo e da producao cientifica, tecnolégica e artistica dos docentes. Desta forma,
os docentes do CERES que estavam contratados de forma proviséria regularizam
sua situacao funcional. Entretanto, sé a partir da promulgacdo da Constituicdo de

1988, novas diretrizes passam a balizar a contratacdo dos funcionarios publicos e os

velhos métodos de indicacao politica e avaliagao curricular sdo suplantados.

Quanto aos discentes que desejassem adentrar no universo

académico, estes deveriam submeter-se a um vestibular, ou seja, submeter-se a um
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exame para ingresso no ensino superior. Assim, o primeiro vestibular do NAC foi

realizado em 1974 e o Diario de Natal noticiava o acontecimento da seguinte forma:

A exemplo do vestibular que a Universidade Federal do Rio Grande do
Norte realizara em Natal, o Nucleo Avancado de Caic6 também se
iniciara domingo. Um total de 201 candidatos disputam as 100 vagas
oferecidas, sendo 10 para cada uma destas unidades: Administracéo,
Assessor Secretario Executivo, Ciéncias Econdmicas, Ciéncias
Sociais, Direito, Geografia, Historia , Letras, Pedagogia e Servi Social.
As provas serdo as mesmas que a universidade utilizard em Natal,
elaboradas pela Fundacdo Carlos Chagas e constando, cada uma, de
50 questbes tipo teste, com cinco alternativas para cada uma. (Diario
de Natal, 04-01-1974. p. 4)

O resultado das provas foi anunciado no dia 11 de janeiro de 1974 e a
populacdo ansiosa ouvia pelas ondas da R&dio Rural de Caic6 os nomes dos
primeiros aprovados, que saiam as ruas, festejando e confraternizando-se com os
amigos e familiares. E em 9 de marco de 1974, o Reitor Genério Alves da Fonseca
ministrou a aula inaugural, dois dias depois tinha inicio o periodo letivo nas
dependéncias do antigo prédio do Seminario Santo Cura D’Ars, cedido a UFRN,
em regime especial de Comodato por cinco anos, pela Diocese de Caico. A
comunidade académica do NAC tinha a sua disposicéo seis salas de aulas, e
compartimentos para diretoria, secretaria, biblioteca, almoxarifado, cantina e

um alojamento para os docentes visitantes. (ver Figura - 03)
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Figura — 03 - Parte Externa do Colégio Diocesano Seridoense

Fonte - Imagem: Xico Brito *°.

Esses espacos passaram a fazer parte da vida de funcionarios,
discente e docentes que precisavam se acostumar com uma nova rotina que incluia
0 conhecimento da estrutura académica da Universidade, estrutura do curso
escolhido, sistema de crédito, programa de disciplinas, sistema de avaliacdo e
rendimento escolar, servicos de assisténcia e promoc¢do estudantil, orientacédo
académica, participacdo estudantil na universidade, calendario escolar e eventos
gue a UFRN realizava anualmente. Para facilitar esse momento de iniciagdo no
universo académico os estudantes recebiam, no primeiro dia de aula, um informativo

desejando boas vindas e explicando as normas que deveriam ser seguidas:

9 http://www.serido.net/frame.php?&url=http://www.seol.com.br/ceres acesso em 16/09/2004
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Figura — 04 — Gravura representando a chegada dos discentes a UFRN

Fonte - Guia Académico da UFRN — 1977. p. 09

A figura representa um encontro entre os discentes que haviam
concluido os cursos e estavam saindo da universidade vestidos de becas, com
capelo e canudos na méo e de forma alegre e animadora recebiam com “Boas
Vindas” os novos discentes que estavam chegando no universo académico. Esse
encontro, possivelmente, também tinha o objetivo de estimular os discentes para se
empenharem nas atividades que iriam realizar na universidade para também
concluirem os cursos em que estavam matriculados e no futuro poderem sair da
universidade formados, alegres, prontos para desempenharem suas atividades

profissionais.

Entretanto, para alcancar seus objetivos os discentes deveriam superar

algumas dificuldades iniciais para se adaptar as atividades académicas para obter
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melhor desempenho no desenvolvimento das tarefas escolares, na anélise dos
objetivos do curso, inscricdo em disciplinas, planejamento da integracdo curricular e
compreensao da estrutura da universidade, para que o discente pudesse aproveitar
as oportunidades que estavam sendo oferecidas para sua preparacao profissional.
Essas informacOes deveriam ser oferecidas pelos Supervisores Académicos, que
poderiam ser encontrados na sala dos docentes de cada setor de aulas com a

fungéo de prestar todas as informacdes necessarias. (Ver figura 05)

Figura - 05 - Encontro entre um Supervisor Académico e um discente

Fonte - Guia Académico da UFRN — 1977. p. 30

O Supervisor Académico € representado no Guia como aquele que
oprime o discente com uma série de informacdes sobre um universo que ele

desconhecia. O discente ndo pergunta, apenas escuta e repete mentalmente as
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informacdes recebidas, demonstrando medo, inquietacéo e susto diante do porta voz

da universidade.

Nesse contexto, os lugares dos sujeitos passam a ser construidos
a partir de uma simbologia na qual docentes e discentes estdo em lados opostos na
universidade e deveriam se comportar de acordo com os modelos estabelecidos; ou
seja, o docente ensina e o discente apreende. Certamente, O impacto dessas
mudancas no imaginario dos discentes era incalculavel, pois uma nova sensibilidade
passava a ser construida através do conhecimento adquirido no espaco académico.
O discurso do governo representado no informativo estava de acordo com oS novos
coédigos de conduta educacional, cuja finalidade era disciplinar a mente e as
emocOes do sujeito embasados numa logica cientifica e moderna acima dos

interesses individuais.

Além do informativo elaborado pela UFRN, o proprio ambiente onde o
CERES estava instalado estabelecia normas para serem seguidas pelos sujeitos que
adentravam aquele espacgo, tais como: evitar usar roupas coloridas, falar alto, os
homens deveriam evitar cabelos compridos, mini-saias, adentrar salas reservadas
aos padres, entre outras. Tais regras definiam como se comportar num ambiente
religioso, sagrado, voltado para a educacgéao e disciplinarizagdo dos sujeitos. Para
nossa investigacdo, as consideracdes de Louro s&o importantes para explicar o
efeito de sentido que o pensamento religioso estabelece para 0s sujeitos que

passam a circular no CERES:

A atmosfera religiosa que cercava a vida escolar acentuava sua
apresentacdo discreta e austera (...) Um corpo escolarizado tem
provavelmente, habilidades para  expressar gestos ou
comportamentos indicativos de interesse e de atencdo. (LOURO,
2000, p. 21)
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Esses eram comportamentos desejaveis e aceitos pelos padres que
disponibilizaram o espaco fisico do Seminario Santo Cura D’Ars para funcionamento
do CERES. Com isto, exerciam forte influéncia, determinando o lugar que os sujeitos
ocupariam no espaco académico. Alem do processo de disciplinarizacdo do saber
gue estava sendo construido pelo Governo Federal, os estudantes e docentes
também deveriam adaptar-se as normas e regras da instituicao religiosa, na qual
estavam inseridos, estruturada para atender os interesses religiosos da Igreja

Catolica. (Ver figuras 06, 07, 08, 09 e 10)

Figura — 06 - Parte Interna do Colégio Diocesano Seridoense - portaria do NAC — 1974

Fonte - Arquivo do CERES
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Figura — 07 - Parte Interna do Colégio Diocesano Seridoense
(banheiros e bebedouros do NAC — 1974)

Fonte - Arquivo do CERES

Figura — 08 - Parte Interna do Colégio Diocesano Seridoense
(secretaria do NAC parte interna - 1976)

Fonte - Arquivo do CERES
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Figura — 09 - Parte Interna do Colégio Diocesano Seridoense - (cantina e
almoxarifado do NAC - 1974)

Fonte - Arquivo do CERES

Figura 10 - Parte Interna do Colégio Diocesano Seridoense em 1974
(secretaria e diretoria do NAC - 1974)
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Fonte - Arquivo do CERES
A partir das figuras acima, podemos observar que os discentes e

docentes ao adentrarem o espaco destinado ao CERES® desfrutavam de um
pequeno jardim interno, que facilitava locomocéo para as salas de aulas, secretaria,
diretoria, banheiros, almoxarifado e cantina. O prédio apresentava paredes largas,
portas e janelas altas e espacgosas. De acordo com o0s parametros modernos da
arquitetura escolar, tdo em voga nos anos quarenta do século vinte, que defendia
que o espacgo destinado as escolas deveria ser “... arejado, agradavel e com boa
comunicacdo com todos os lugares de onde vinham os discentes” (VINHAO FRAGO,
2001, p. 33), demonstrando que o0s arquitetos estavam preocupados com 0 bem
estar dos individuos que iriam circular no espaco escolar. O prédio, assim, também
se transforma num espaco que educa os homens para se comportarem de acordo

com os padrdes convencionados.

A arquitetura escolar é também por si mesma um programa, uma
espécie de discurso que institui na sua materialidade um sistema de
valores, como os de ordem, disciplina e vigilancia, marcos para a
aprendizagem sensorial e motora e toda uma semiologia que cobre
diferentes simbolos estéticos, culturais e também ideoldgicos.
(VINAO FRAGO, 2001, 26)

Assim, 0s espacos académicos estdo imbuidos de significados que
definem e modelam o corpo, a mente e as emocdes dos sujeitos. Nesses ambientes
as atividades sao realizadas de acordo com os horarios previstos e utilizados de
forma ordenada para atender ao modelo proposto na modernidade, ou seja, tornar o
espaco educativo capaz de reproduzir o conhecimento que favorecera a melhoria da

qualidade de vida dos homens.

* O Colégio Diocesano Seridoense — (CDS) abrigou as instalagcdes do seminéario Santo Cura D’Ars e
a partir de 1973 o NAC, posteriormente, CERES. O qual permaneceu até 1979 quando foi inaugurada
a primeira etapa do Campus da UFRN em Caicbé.
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Os discentes e docentes do CERES, além de ocuparem um prédio da
Igreja Catodlica, também se apropriam de um simbolo da igreja, o toque do sino,
adaptado para sirena, instrumento que produz sons mais ou menos estridentes,
usado para avisar o0 comeco e o término do expediente das aulas. O toque da sirena
marcava, e ainda continua marcando até hoje, o inicio e o término das atividades
académicas do CERES. O toque da sineta € incorporado a rotina do
estabelecimento de ensino com a finalidade de marcar o tempo que discentes e
docentes deveriam permanecer nas salas de aulas. Nesse sentido, “A incorporacéo
do relégio aos espacos escolares tem, pois, além de um significado cultural, uma
clara funcao pedagdgica que se acrescenta as intencées educadoras das estruturas
espaciais das instituicdes”. (VINAO FRAGO, 2001, p. 45). Assim, o reldgio passa a
marcar o horario de entrada, de saida, os intervalos e todas as atividades da
instituicAo. Esse processo repetitivo disciplina 0s sujeitos, tornando esse
procedimento aceito e desejavel. Mesmo sendo uma pratica comum, principalmente
nas escolas infantis, a comunidade académica do CERES aceitou e aceita o toque
da sirena como natural e necessario para organizar o trabalho no ambiente

universitario. (ver figuras 11 e 12)

Figura — 11 - Parte Interna do Colégio Diocesano Seridoense
(salas de aulas — primeira turma do NAC - 1974)

Fonte - Arquivo do CERES
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Figura — 12 - Parte Interna do Colégio Diocesano Seridoense
(salas de aulas — primeira turma do NAC - 1974)

Fonte - Arqu'ivo do CERES

As salas de aulas com suas carteiras duplas, enfileiradas, organizadas
de forma que o professor pudesse observar a todos e ao mesmo tempo ser
observado por todos. Sem oportunizar o dialogo e a troca de olhares entre os
discentes, que no maximo trocavam informacdes com os colegas com o0s quais
dividiam as carteiras. E nesse espaco imbuido de normas e simbolos disciplinadores
ao toque da sirena, para dar inicio as aulas o siléncio era regra. Segundo Rosa
Simplicio®>*uma das alunas do curso de Histdria, no ano de 1976, ao se reportar ao

comportamento de um dos docentes afirmou:

Glauco, que era um verdadeiro quartel. Quer dizer ele era um
general e a gente soldado raso, ele dava aula era para a gente ficar
olhando (...) agora se vocé por acaso fizesse assim um ar de riso ele
perguntava: por que? o que vocé tava fazendo? va embora.

*! Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em 06/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histéria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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A metodologia utilizada nas aulas priorizava a realizacdo de aulas
expositivas nas quais o professor falava, os discentes quando sentiam duavidas
guestionavam e calavam diante das respostas e, no final do periodo, realizavam os
testes para verificar se apreenderam o conteudo estudado. Com isto, podemos
perceber que a postura dos docentes, mesmo 0s que ndo eram religiosos, era de
disciplinarizacdo; os discentes deveriam se comportar de forma ordenada,
silenciosos e prontos a desenvolverem suas aptidées de acordo com 0s interesses

dos docentes.

Esse conjunto de praticas e ordenamentos: ambiente religioso,
codigos, atitudes e acdes disciplinares pautadas na cultura religiosa da Igreja
Catolica promove a construcdo de uma identidade cultural peculiar ao CERES; ou
seja, a0 mesmo tempo em que a instituicdo é publica, seus coordenadores séo
religiosos atuando em um espaco cedido por eles préprios, com autonomia para
desenvolver um trabalho de acordo com os parametros da Igreja Catdlica e, nesse
contexto, sdo utilizadas estratégias de vigilancia para disciplinar os sujeitos, segundo

Foucault:

A vigilancia é um dos principais instrumentos de controle. Nao uma
vigilancia que reconhecidamente se exerce de modo fragmentéario e
descontinuo, mas que é ou precisa ser vista pelos individuos que a
ela estdo expostos como continua. Olhar invisivel, que permita ver
tudo permanentemente sem ser visto, que deve impregnar quem €
vigiado de tal modo que este adquira de si mesmo a visdo de quem o
vé. (Foucault, 1986, p. 156)

O caréter pedagdgico deste discurso refor¢a a posi¢do do individuo no
espaco académico. O poder como rede de relagbes que se exerce em todos 0s
espacos da sociedade, produzindo individualidades, disciplinando gestos e atitudes.

Nesse sentido, os regulamentos internos do espago académico representam uma
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tentativa de universalizacdo do saber. Certamente a reacdo a determinadas posturas
assumidas pelos religiosos e que ndo eram aceitas pelos discentes era inviabilizada,
tais como a participacdo em missas e eventos organizados pelos padres. Com isto, a
calcada do Seminario Diocesano era o local favorito pelos discentes para contar
histérias e comentar os assuntos pertinentes ao universo académico, sem o olhar e
os ouvidos disciplinadores dos padres que lecionavam no NAC. Entretanto, s6 a
partir de 1979, quando a instituicdo passa a funcionar em prédio proprio e com as
contratacdes dos docentes concursados nos anos 80 e 90 do século vinte, a
influéncia vai diminuido e a universidade vai assumindo uma postura académica,

distanciando-se do universo religioso.

Em seu segundo ano de funcionamento, o estranhamento com o novo
ja havia passado e novas exigéncias passam a figurar nas preocupacbes da
comunidade académica e do Reitor Domingos Gomes de Lima, que ao referir-se as

atividades desenvolvidas no NAC afirmou:

Em funcionamento desde 1974, o Nucleo Avancado de Caic6 vem
proporcionando a base para a formacdo de profissionais de nivel
superior, em coeréncia com as necessidades socio-econdmicas da
regido.

Durante 1975, foi efetuado estudo sobre a estrutura e funcionamento
do NAC, bem como dos cursos que o integram, objetivando a uma
racionalizacdo de suas atividades administrativas e académicas.
Iniciado, portanto, o processo de reestruturagcao do Nucleo, vém sendo
estudadas medidas alternativas no sentido de tornar o ensino
ministrado mais compativel com as caracteristicas sécio-econémicas
da microrregido onde o Nucleo se localiza. *?

E em meio a esse processo de estudos para intensificar as atividades
desenvolvidas no NAC, na cidade de Currais Novos tem inicio um debate

envolvendo diversos segmentos da sociedade com o objetivo de instalar nesse

*2UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Relatério das Atividades — 1975. Reitor
Domingos Gomes de Lima. Natal maio de 1976. P.49



Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Serid6 (1973 a 1987) 85

municipio um Nucleo Avancado, seguindo o modelo implantado em Caico. Esse
debate torna-se mais acalorado em junho de 1977, segundo artigo publicado no
Diario de Natal, quando Jardelino de Lucena Dias, Coordenador do Centro de
Ciéncias Humanas, Letras e Artes da UFRN, ao realizar uma conferéncia no Férum
de Caicd, questionado acerca da possibilidade da instalacdo do Nucleo, concorda

com seus interlocutores e, segundo o periédico, afirma:

Para justificar a idéia de que o Nucleo Avancado de Caic6, apesar de
positivo ndo atende as necessidades de toda a regido do seridd,
Jardelino afirmou que ha duas realidades nestas duas regifes: a de
Caicé e a de Currais Novos. Perguntou a distancia entre as duas
cidades e disse que é muito grande o sacrificio dos estudantes
Currais novenses para estarem diariamente em Caicé. Além disso, os
discentes dos municipios vizinhos néo tém condi¢bes de fazer o
curso superior. (Diério de Natal, 08/06/1977. p. 15)

E seis meses apOs o debate ocorrido em Caico, foi criado o CERES
(Centro Regional de Ensino Superior do Seridd) unindo o Nucleo ja existente em
Caic6 ao Nucleo de Currais Novos atendendo aos anseios da populacdo que seria

beneficiada pelos servigos prestados pela universidade:

Em reunido dos Conselhos Superiores da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte, foi aprovada proposta do reitor Domingos Gomes de
Lima e criado o Centro Regional de Ensino Superior do Seridd, que
reunira as atividades de graduacdo em Caicé e Currais Novos. O
Centro Regional de Ensino Superior do Seridd6 — CERES - tera
representacdo prépria junto aos Conselhos Superiores da UFRN e
funcionara a nivel de unidade. (Diario de Natal, 04/12/1977. p. 15)

Com isto, em 1978 é realizado o primeiro vestibular no campus de
Currais Novos oferecendo a comunidade académica os Cursos de Ciéncias
Contabeis, Ciéncias e Matematica, atendendo as reivindica¢cdes dos moradores que
ansiavam pela implantacdo de um nudcleo da UFRN naquela cidade, uma vez que
consideravam insuficiente a oferta dos cursos oferecidos em CaicO 0s quais nao

atendiam a demanda da regido. Sobre o corpo docente do Nucleo de Currais Novos,
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o Diario de Natal publicou que seria formado a partir de profissionais de varias
procedéncias "Natal, CaicO e Currais Novos. Os de Natal sdo 0s que viajam
semanalmente para Caicé. Havera entre os formandos de Currais Novos uma
triagem muito severa, em termos de titulos e competéncia, para a indicacdo de

docente. (Diario de Natal, 09/10/1977. p. 15)

Para o funcionamento do Nucleo Avancado de Currais Novos, a
administragcdo da UFRN procura realizar parcerias com as prefeituras das cidades
de Carnaubas dos Dantas, Acari, Cruzeta, Florania, Sao Vicente, Lagoa Nova, Cerro
Cora e Santa Cruz que seriam beneficiadas com a implantacdo do Nucleo. Segundo
informacé&o publicada no Diario de Natal, “Os prefeitos serdo chamados a assinarem
um compromisso de apoio material, dentro de suas possibilidades, ao novo centro

de ensino superior”. (Diario de Natal, 15/10/1977. p. 15)

A consolidagdo da expansao da atuacdo da UFRN para o interior em
1979, segundo o Reitor Domingos Gomes de Lima, estava consolidado. “O campus
de Caicé teve, em curto tempo, seu terreno adquirido, seu projeto concluido e sua
construcao iniciada. Os"Campi™? de Currais Novos e Macau ja nasceram instalados
em espacos e edificacbes adequadas.”™* De acordo com o discurso do Reitor, a
expanséao dos Nucleos Avancados para o interior representou a consolidacdo de um
processo de reformas e mudangas concretizadas em sua administracdo. Segundo
ele, “As mudancgas fundamentais em nossa universidade decorreram, sobretudo da
estruturacdo de uma nova forma de pensar e sentir os problemas universitarios”. Ao

associar as mudancas a nova ordem politica em vigor no pais, é possivel perceber

% Na documentacdo administrativa publicada pela reitoria encontramos a referéncia de Campi aos
Nucleos Avancgados, enquanto nos periddicos Nucleos Avancados.

> UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Relatério Administracdo Domingos
Gomes de Lima. 1975 a 1979. Editora Universitaria: Natal. 1979. p. 15
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seu desejo de reforcar para a comunidade académica e a sociedade em geral a
importancia da “modernizacédo” pelo qual o Brasil estava passando e os resultados
obtidos no espaco académico, representavam um dos referenciais que

comprovavam as mudangas.

Os reitores buscavam em seus discursos ressaltar a influéncia da

UFRN no Estado, a exemplo do Reitor Di6bgenes da Cunha Lima que em 1980, ao

apresentar o “PLANO GERAL DE ACAO 1980 — 1983"°, destaca em ordem de

importancia as principais cidades do estado e a influéncia da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte nos citados espacos:

Natal, Mossor6, Caico, Currais Novos e, mais recentemente Macau.

Em todos os centros citados, excetuando Mossoré (onde se localiza

uma Universidade regional) se nota nitidamente acentuada a atuacao

da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, através de seus

Centros Regionais de Ensino Superior, promovendo ensino

universitario e, indubitavelmente, denotando a importancia desses

centros regionais e o0 significativo dinamismo da atuacdo da
Universidade no estado.

E perceptivel o desejo do Reitor em ressaltar a atuagdo da
Universidade no sentido de auxiliar na consolidacdo do Sistema Educacional
implantado no Estado apés a Reforma educacional ocorrida no pais em 1971, com a
aprovacao da Lei 5 691/71. Para realcar a importancia da UFRN, o Reitor destaca

0s problemas pelos quais passava o sistema educacional do Rio Grande do Norte:

O déficit de escolarizacdo; qualificacdo deficiente do corpo docente;
inadequacdo do ensino em termos de curriculos; métodos e
calendarios escolar, especialmente quanto a formacdo de méo-de-
obra requerida pelo sistema produtivo; elevado indice de evasao e
escassez de rendimento escolar, notadamente na area rural; a falta de

> UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Plano Geral de Acdo 1980-1983.
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Editora Universitaria: Natal. 1980
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instalagbes e equipamentos necessarios ao ensino
profissionalizante.®

A situacdo descrita acima esclarece as estratégias utilizadas pelo
Governo Federal para realizar a padronizagdo do sistema educacional, justificando
as mudancas implementadas em funcdo do atraso apresentado pelas escolas
brasileiras, dai a necessidade de reformulacdo do ensino superior, para atender as
necessidades do ensino de 1° e 2° graus. E nesse contexto, segundo discurso do
Reitor, a UFRN estava cumprindo as determinacdes do governo federal. Para
fundamentar suas afirmacgdes, apresenta uma retrospectiva das mudangas ocorridas
na universidade, cita o processo de federalizagdo ocorrido em 1960 como um dos
primeiros marcos vivenciados pela universidade em seu processo de reestruturagao;
em seguida “No periodo de 1968 a 1971, a universidade foi marcada por uma
completa reestruturagcdo académico-administrativa, dando origem a duas grandes
areas: a dos Institutos Bésicos e a das Faculdades e Escolas. Ainda em 1971,
iniciou-se a implantacdo da reforma universitaria, que ora se instalava no pais, tendo
em vista as exigéncias das novas Leis vigentes”.>’ E um terceiro momento teria

ocorrido:

No periodo de 1974 a 1979, a universidade experimentou mais uma
modificagdo na sua estrutura organizacional, com a criacdo de
departamentos que se consolidaram em centros académicos; a
ampliacdo do sistema de Proé-Reitorias para assessoramento do
STAFF; a implantacdo do sistema de computacdo; a criacdo dos
Nucleos Avancados de Caico, Currais Novos e Macau.

A UFRN através do CERES cumpria com seus objetivos iniciais,

consolidando sua influéncia na regido do Seridd passando a solicitar da

**UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Plano Geral de Acdo 1980-1983.
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Editora Universitaria: Natal. 1980. p. 37
" |dem. P. 43 e seguintes.
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administragdo da universidade a estruturacdo de suas instalacdes fisicas. E apesar
dos anseios da populacdo para a construcdo da sede propria do CERES, s6 em
1976 o reitor apresenta interesse em atender essa solicitacdo: “A Universidade
Federal do Rio Grande do Norte continua planejando o campus de Caic6, em
instalacdes préprias que significardo um grande avanc¢o na estrutura educacional da
cidade” (Diario de Natal, 19/08/1977. p. 15) E em 1978 tem inicio a construcao da

sede prépria do CERES, no Bairro de Penedo. (ver Figura 13)

Figura — 13 - Vista aérea do CERES em 2004

Fonte - Imagem: Foto Bezerra®®

A principio, sdo construidas dez salas de aulas concluidas em 1979.
No ano seguinte foi construida a cerca, delimitando a area territorial do campus,
além de novas salas de aulas, biblioteca setorial, sala de docentes, portico, setor
administrativo e reservatorio para abastecimento d’agua com capacidade para 30 mil
litros. Ampliacdo do acervo bibliografico, instalacdo de materiais permanentes

(xerox, mimedgrafo, maquinas de escrever, mobiliario, etc.). Segundo dados do

%8 http://www.serido.net/frame.php?&url=http://www.seol.com.br/ceres acesso em 16/09/2004.
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Plano Geral de Acado, 1980-1983, o campus de CaicO em 1980 apresentava a

seguinte estrutura fisica, administrativa e académica:

Quadro 2 — Dados quantitativos do Ceres

Area construida (m?) Discent |Docentes
A L es
académica |administrativa | total _ phd mestres |outros |total
efetivos
1.605 2.645 4.250 |782 - 03 55 58

Fonte - Plano Geral de Acdo 1980-1983.

No que diz respeito a area construida e estimativa de construcdo até
1983, segundo dados do Plano Geral de Acdo, 1980-1983%, o Reitor Di6genes da

Cunha Lima apresentava seus planos para constru¢cdo no Campus de Caico:

Quadro 3 — Dados sobre a area fisica do CERES

Area Area a construir até 1983 Area total do terreno
construida Dimensao Valor estimado Cr$ (m?)

(m) ) 1.000,00

129 8.871 70.968 100.000

Fonte - Plano Geral de Agédo 1980-1983

O projeto para construcdo do Centro estabelece como prioridade a
construcdo de classes para comportar turmas homogéneas, nas quais os individuos
seriam ordenados um ao lado do outro; nos corredores, espacos para circulacéo de

pessoas em filas visando evitar aglomeracdes, barulho e dispersdo. O objetivo era

*® UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Plano Geral de Acdo 1980-1983.
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Editora Universitaria: Natal. 1980. p. 100
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fazer “funcionar o espaco escolar como uma maquina de ensinar, mas também de

vigiar, de hierarquizar, de recompensar”. (FOUCAULT, 1986, p.134).

Assim, organizava-se o multiplo de forma ordenada, sendo ao mesmo
tempo uma forma de poder e saber. Essa disciplina € a base para a estruturacao de
um micro poder o qual Foucault denomina como “celular”. A esse respeito podemos
destacar o impacto da mudanca na estrutura fisica do CERES, ou seja, a saida das
dependéncias do seminario para o prédio da universidade. A repercussao na vida

dos estudantes pode ser observada através do depoimento de uma das alunas®:

Nem acreditava parece que estava num paraiso (...) pela maquete
tinha um lago artificial e até agora a gente esta esperando este lago.
(...) A gente sonhava...Essa maquete vivia ali e a gente sonhando,

s

sonhando ver diferente, a planta é totalmente diferente do que
realmente era, mas era um verdadeiro sonho.

A partir dessa afirmacdo podemos perceber que as estratégias de
disciplinarizacdo seguem varios caminhos na modernidade e mesmo quando as
mudancas ndo sdo realizadas na pratica, seus simbolos deixam marcas que
sinalizam para as provaveis mudancas no futuro e essa espera provoca aceitacao do
presente e muitas vezes a acomodacao a situacdes que poderiam ser resolvidas
através da reivindicacdo coletiva. O poder ao utilizar um simbolo, a exemplo da
maquete do CERES, disciplina os sujeitos, € o poder “celular” atuando deixando
para o futuro a concretizacdo do sonho e apropriando-se da acomodacdo no

presente para ordenar o0s sujeitos de acordo com seus interesses.

% Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em 06/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histdria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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Figura — 14 - Portico do CERES em 2004

Fonte - Imagem: Xico Brito®!

Ao contemplar o espaco fisico do CERES nos reportamos a Foucault
guando analisa as formas de disciplinarizacdo do corpo, através de esquemas de
docilidade desencadeada a partir do século XVIII. Foucault informa que tem inicio
um controle minucioso das operacdes do corpo, realizando a sujei¢ao de suas forgcas
e lhe impondo uma relacdo de docilidade-utilidade. A forma como os estudantes
eram distribuidos no espaco académico do CERES aproximava-se desse processo
de disciplinarizacéo do corpo. “A escola é espaco e lugar. Algo fisico, material, mas
também uma construcdo cultural que gera ‘fluxos energéticos™. (VINAO FRAGO,

2001, p.79). Assim, forma-se uma politica das coerc¢des que sdo um trabalho sobre o

®1 http://www.serido.net/frame.php?&url=http://www.seol.com.br/ceres acesso em 16/09/2004
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individuo através da manipulacdo de seus gestos, atitudes, comportamento e

distribuic&io no espaco publico.®?

Com a finalidade de concretizacdo desse processo disciplinar, varias
foram as estratégias pensadas ao longo do século XX, inclusive com a divisao do
espaco escolar incorporada ao cotidiano das pessoas envolvidas direta ou
indiretamente; assim, sdo projetadas salas de aulas, bibliotecas, espaco

administrativo, espaco para lazer e para circulacao das pessoas nos intervalos.

O sujeito, mesmo estando ausente do espaco escolar, conhece sua
rotina, seus horarios de entrada e saida, sua divisdo espacial e 0s sujeitos que
ocupam tais espacos. Essa rotina disciplina o corpo, a mente e as emocgdes de tal
forma que o sujeito que ja vivenciou uma experiéncia educacional, ao adentrar um
ambiente educacional, mesmo desconhecido, reconhece os lugares apresentados e
suas fungbes dentro do processo educativo. Nao se questiona a existéncia dos
espacos, eles foram incorporados de tal forma que a auséncia de uma sala dentro
dos padrdoes considerados adequados por educadores, arquitetos, engenheiros,

docentes, pais e técnicos causa estranhamento e insatisfacao.

O tempo de permanéncia dos sujeitos na escola passa a ser definido a
partir da proposta pedagdgica; assim, os discentes deverdo permanecer por
periodos previamente definidos nas salas de aulas, nos intervalos, nas bibliotecas e
nos laboratorios, etc. Os sujeitos devem aproveitar o ambiente propicio para a
aquisicdo de conhecimentos, ndo podendo perder tempo. Esse processo de

sujeicado do corpo esta relacionado também ao modelo de discente que passa a ser

%2 Atualmente o Campus de Caico conta com os Laboratérios de Ensino e Pesquisa: Laboratério de
Recursos Naturais (LARENA); Laboratério de Ciéncias Administrativas; 02 Laboratérios de
Informética; Laboratério de Ecologia do Semi-Arido (LABESA); Laboratério de Documentac&o
Histérica (LABORDOC); 01 Bibliotecas Setorial; Museu do Serid6 e Estagéo Climatolégica.
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disseminado: a forma de sentar-se, de vestir-se e de falar, passa por uma economia
de gestos e atitudes que definem o sujeito disciplinado nas escolas daqueles que

nao tiveram acesso a mesma.

No que diz respeito ao saber historico, novas informacdes e novas
maneiras de apresentar os fatos histéricos passam a figurar como a forma e o saber
correto diante do saber do leigo. Observa-se a redefinicdo dos métodos de
aprendizagem, ressaltando-se o valor do conhecimento, um outro cédigo de conduta
educacional aponta novos caminhos para disciplinarizagdo do saber, de acordo com
uma logica cientifica e moderna, acima dos interesses individuais. Um saber que

nivela todos os individuos que procuram as escolas e universidades.

Assim, ao misturar-se no espacgo académico, docentes e discentes
desfrutam de novas estratégias de sociabilidade definindo uma outra identidade, ou
seja, a do sujeito que faz parte do universo académico e junto com seus pares
produz e reproduz o conhecimento. A universidade, portanto, torna-se um espaco
sedutor & medida que cria novos caminhos, inventa novas subjetividades e oferece
aos individuos a possibilidade de diferenciar-se dos demais, daqueles que estao
além dos seus limites e que ndo desfrutam do saber cientifico. A universidade, na
modernidade, ao ser definida como o espaco que legitima o conhecimento, define,
separa e exclui os que ndo foram capazes de serem aprovados nos seletivos

vestibulares realizados.

O curso de Licenciatura em Estudos Sociais e Histéria, por exemplo,
passa a ser oferecido no NAC com a finalidade de elevar o nivel de formacao dos
docentes do 1° e 2° Graus que atuavam na regido, considerando que até aquela

data ndo existia nenhum docente com curso superior na jurisprudéncia do 10°
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NURE.®® E entre 1978 e 1985, “105 discentes obtiveram grau de licenciados em
Historia, dos quais somente 03 ndo exercem atividades ligadas a educacédo. Parte
desses licenciados ja exercem funcdo de magistérios na rede estadual do Rio
Grande do Norte e da Paraiba e parte foi absorvida pela demanda das escolas de 1°

e 2° Graus”. %

Com a chegada desses docentes graduados ao mercado de trabalho,
observa-se que o saber produzido na universidade vai estar em oposi¢cao ao saber
do professor ndo licenciado. Nesse sentido, o saber produzido no NAC/CERES era
apresentado como um saber positivo, normalizado através de procedimentos

juridicos, educacionais e sociais. Segundo Silva:

Normalizar significa atribuir a essa identidade todas as
caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras
identidades sO6 podem ser avaliadas de forma negativa. (...) A
identidade normal é ‘natural’, desejavel, Unica. A forca da identidade
normal € tal que ela nem sequer € vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade. (SILVA, 2000, p.83)

A normalizacdo de uma determinada identidade ocorre de forma sutil
promovendo a disciplinarizacdo da sociedade através do saber produzido. Além dos
muros da universidade, o sujeito disciplinado por saberes adquiridos na academia
passa a redefinir suas relacbes com familiares e amigos. Um outro discurso pontua
as conversas apresentando informacdes até entdo desconhecidas, para 0s sujeitos
gue estavam fora da universidade. Como exemplo, poderiamos citar a nomenclatura
utilizada para definir as disciplinas cursadas, tais como: cadeira® para as disciplinas
consideradas dificeis, tamboretes para aquelas que apresentavam um grau menor

de dificuldade. Certamente, os sujeitos que podiam trocar informacfes acerca das

% UFRN. Centro Regional de Ensino Superior do Serid. Campus de Caicé. Relatério de Atividade do
CERES - Campus de Caic6 1987.2

* idem

% Relacionada a disciplina ministrada em estabelecimento escolar, matéria, catedra.
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“cadeiras” e “tamboretes” que “pagavam” na universidade eram apontados e
sentiam-se diferentes, ou mesmo importantes diante dos demais que desconheciam

aguele universo tao desejado e ao mesmo tempo tao temido.

O universo académico criou novas expectativas para 0 jovem que
morava no sertdo potiguar, o vocabulario diversifica-se, novas expressées do
cotidiano do trabalhador passam a ser utilizadas no espago académico, além das
novas relagdes com o tempo. A vida no espaco académico exige pressa, 0 tempo
passa a ser vivido de acordo com os horarios passados na universidade, com as
atividades, resumos, questionarios, pesquisa, seminarios que ocupavam 0O tempo
dos discentes. Eram outras preocupacfes que se incorporavam ao cotidiano dos
individuos e a universidade paulatinamente se distancia dos seus obijetivos iniciais:
Pesquisa, extensao e ensino. Segundo Sandra Assis, aluna do curso de Historia em
1984 %°

A Universidade era vista como aguela coisa importante da
sociedade, um celeiro de intelectuais, que tava preparando docentes
e pessoas para ocupar espaco no mercado de trabalho, mas essa
guestdo de envolvimento da Universidade com a comunidade apesar
de naquela época que eu estudei nOs tinhamos o conviver, a
Semana do Conviver que era as exposicfes e ai a comunidade
vinha, mas eu sentia uma certa dificuldade porque eu ja tava dando
aula e eu me lembro que alguns colégios falavam ta havendo
Semana do Conviver e tal, ninguém sabia... quer dizer... ndo havia
embora a universidade fizesse aquele esforco para chegar a
comunidade mas parece que nao..., as pessoas tinham a

Universidade como uma coisa assim muito inatingivel, sabe? Sé para
comunidade académica mesmo.

Ao que parece, a universidade ao mesmo tempo que era cultuada pelos

sujeitos que podiam frequienta-la, causava estranheza aqueles que por terem sido

% Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em13/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histéria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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excluidos pelo vestibular, ndo podiam adentra-la. Assim, € estabelecida uma linha
divisoria entre 0s que sdo universitarios e aqueles que nao sdo. Amarildo dos Santos
Silva um outro discente do curso de Histdria em 1981, ao ser questionado sobre

como eram vistos na sociedade, assim respondeu: ®

Deuses, no sentido de que a comunidade nos via dessa forma, como
eu disse agora a pouco nos viam de uma forma diferenciada. Era
aguele filho de agricultor carente, aquele que povo mais humilde que
chegado na Universidade e iria ser DOUTOR. ndo é sempre é ... fez
com gue o pessoal de cidade pequena tivesse 0s seus mitos e 0s
discentes que tinham conseguido essa facanha de chegar a um
curso universitario eram vistos de forma diferenciada e como as
pessoas nos viam dessa forma entdo nds também nos sentiamos
desse jeito. Nao digo por prepoténcia, mas no meu caso eu via como
uma grande responsabilidade de ter de atender as expectativas, ndo
€, dessas pessoas que me viam de forma diferenciada e que
acreditavam em mim, eu tinha que d& uma resposta para a minha
comunidade. Por isso é que é me preparei como universitario, tive
uma vida académica posso dizer boa era um discente nao vou dizer
gue era o melhor mas também nao era dos piores com toda certeza
e me preparei é tanto que nos concursos que prestei em todos eu
fui aprovado e hoje em dia exerco a minha profissdo de professor
em Ouro Branco. Acredito que consigo da conta do recado, os
discentes ndo tém reclamado das aulas e eu procuro repassar uma
Historia Critica mostrando fatos historicos do passado e relacionando
muito com o presente, com projecdes para o futuro ou colocando
assuntos passados dentro do contexto atual que € para o discente
aprender os dois lados da moeda. (grifos nossos)

Ao ressaltar a importancia de sua formacéao universitaria para si proprio
e para a comunidade, considera que deveria atender as expectativas das pessoas
que o reconheciam como um sujeito formado na academia e que teria alcancado
“essa facanha’. Possivelmente, esse € um dos motivos pelo qual orgulha-se das
aulas ministradas na escola onde trabalha favorecendo o acesso dos estudantes a
informacdes que desenvolvam nos mesmos uma consciéncia critica da historia. Em

suas palavras € possivel perceber a valorizagcdo do ensino, postura essa que €

®7 Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em 10/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histdria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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reforcada por outra entrevistada, ao ser questionada se o curso atendeu as suas

expectativas, afirmou que: ®®

Eu considero que dentro das condic6es daquela época para as
expectativas que a gente tinha, a gente foi bem sucedido e o curso
de Histéria conseguiu cumprir seu papel; claro que de |4 para ca
houve mudancas, ocorreram mudancas, ai veio o Bacharelado ...
Sinto assim que o discente, estudante do curso de Histéria hoje ele
tem outros interesses e parece que ndo estdo muito preocupados
com a questdo do ensino, muito preocupado com a questdo... Nao
sei, da pesquisa. Nao sei eu acho que naquela época a gente se
preocupava mais em ser professor, se preparar para ser professor,
ser aprovado num concurso publico e conseguir uma vaga para
ser professor assim pelo menos era o assunto né, naqueles
momentos assim mais informais a preocupacdo era essa de todo
mundo. (...) A gente tinha essa coisa de ensino tdo presente que 0
relatério e o estagio para a gente era a coisa mais importante aquilo
gue, todo mundo entra na universidade e fica ansioso para chegar o
dia. Como é que eu vou me sair? Sera que eu vou ter competéncia?
Vou conseguir da conta do estagio? Vou conseguir escrever meu
relatério? Quando conseguia isso, entregava. Para mim tinha uma
simbologia, simbolicamente era mais importante do que propriamente
concluir o curso. Um professor assim que... ndo dava todo o
contetdo e passava para outras questdes ja de certa forma se sentia
prejudicado porque a gente iria precisar daquele conteudo. (grifos
NOSsos)

Os dois entrevistados salientam em suas falas suas preocupacdes com
0 ensino, em preparar-se para serem docentes competentes capazes de
conseguirem aprovacdo em concursos publicos e se orgulham de terem alcancado
seus objetivos. Possivelmente, essa era uma preocupacao que estava relacionada a
uma nova imagem do professor que emerge dos cursos de Histéria e Estudos
Sociais ministrados nos anos setenta e oitenta do século vinte, ou seja, um
profissional “formado” preparado para reproduzir o saber historico e disciplinado de
acordo com os interesses dos militares. Do profissional formado exigia-se

cumprimento de atividades pedagdgicas, o conhecimento do saber cientifico, pois o

% Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em13/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Historia Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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professor ndo era mais o leigo que havia sido convidado para trabalhar na escola
porque gostava de histéria, mas o profissional capaz de apresentar as habilidades e

atitudes de um profissional “formado”.

A entrevistada Sandra Assis, ao afirmar que os discentes atuais se
preocupam com a pesquisa e ndao com o0 ensino, demonstra também as
preocupacdes dos educadores da época em formar mdo de obra adequada para
reproduzir o saber que interessava aos militares e atender a demanda. A pesquisa
era dissociada do ensino e a Unica alternativa para realiza-la seria através da pos-

graduac&o, que ndo estava ao alcance de todos:

pra mim por exemplo naquela época fazer especializacdo ou
mestrado era uma coisa impensavel porque as minhas professoras
do curso, que estavam... que eram professoras universitarias, pra
fazer uma especializacdo tinham que viajar ... Eu lembro que elas
tinham que viajar pra Minas Gerais, Belo Horizonte, seguidamente.
Era um sacrificio, era um gasto; pra mim eu achava impossivel, é
tanto que uns dez anos depois, da gente ter concluido o curso veio a
oportunidade de um curso de especializacdo eu me senti assim muito
feliz por que era uma coisa na época que eu achava impossivel, até
pra sair daqui ... E oferecendo aqui um curso de boa qualidade como
aquele...

Ao final ressalta sua satisfagdo por ter cursado a especializagdo em
sua cidade, dez anos apoés ter concluido a graduagdo, marcas de um novo tempo
em que a formacdo académica ndo esta restrita a graduacdo. Entretanto, apesar
dos cursos ministrados no CERES estarem restritos a graduacéo, os anos setenta e
oitenta do século vinte representaram um avanc¢o para 0s estudantes que tiveram a

oportunidade de cursar os cursos ministrados pela instituicao:

% Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em13/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histéria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.



Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Serid6 (1973 a 1987) 100

(...) eu fui fazer o curso de historia porque ele ia ser o trampolim para
gue eu pudesse melhorar de vida como eu realmente eu consegui
melhorar — eu consegui me formar, fui fazer concurso, passar
mesmo antes de terminar o curso. Eu comecei a trabalhar aqui no
Educandario por que eu fui convidada, no Educandario Santa
Teresinha e estou aqui até hoje, consegui muito das coisas que eu
queria para minha vida como professora de Historia. (grifos
nossos).”

A satisfacdo da entrevistada com sua formacéao académica é visivel. O

Curso de Histéria do CERES, segundo sua opinidao, preparou-a de forma adequada

facilitando sua ascenséo social. Era a filha do agricultor que chegava a universidade

e podia “se formar” para orgulho da familia alcancando, através de sua capacidade

e disciplina, um lugar de destaque na sociedade. E a universidade, apesar de nao

priorizar a pesquisa e estar voltada principalmente para o ensino, também realizava

atividades de extensdo com a finalidade de atender a comunidade. E a imprensa

Potiguar noticiava palestras, seminarios e cursos realizados no NAC e CERES,

contando com a participacdo da comunidade académica e de representantes de

outros setores da sociedade:

Numa promocdo do Nuacleo Avancado de Caicd, através do
Departamento de Educacdo Fisica e 10° NURE, foi realizado,
recentemente, um curso de extensdo universitaria em Educacdo
Fisica, ministrado pelos docentes José Maxwell de Albuquerque, Joao
Batista de Amorim, Agrio de Oliveira Chacon Filho e Maria de Jesus
Queiroz da Costa Ferreira, da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte. O curso contou com a participacdo de 50 discentes e foi
encerrado com um jantar festivo oferecido pela direcdo do NAC.
(Diario de Natal, 26/07/1978. p. 15)

O Ndcleo Avancado da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
e a Associacdo Comercial de Caicd promoverdo no periodo de 2 a 7
de outubro, um curso sobre Relagbes Humanas na Familia e no
trabalho. A promocéo funcionara no saldo da Escola Prevocacional de
Caic¢”. (Diario de Natal 28/09/1978. p. 15)

Comecga amanhd@ no Centro Regional de Ensino Superior do Serid6é —
Campus de Caic6 o Curso de extenséo ‘Introducdo a Museologia e as
Técnicas Museograficas’. A coordenacgdo é da professora Berta Elina
de Oliveira e sera ministrado pela professora Regina Mendonca
Furtado Mattos. O curso ira até o dia 22, no horario de 9 as 11 e de 20
as 22 horas. (O Poti. 17/05/1979. p. 18)

O 1dem.
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Assim, o saber que emerge do conhecimento produzido no NAC e
CERES, seja através dos cursos de graduacdo ou mesmo através dos eventos
coordenados pela instituicdo, estava relacionado aos novos codigos privilegiados
pela sensibilidade moderna, tais como: cuidados com o corpo atraveés dos cursos de
Educacao Fisica; preocupacdo com as relacdes humanas e as artes. Essas eram
preocupacdes dos militares que governavam o pais e através de seus interlocutores
divulgavam um discurso que visava apresentar as mudancas que estavam
ocorrendo no sistema educacional como necessarias e indispensaveis para 0

crescimento do Pais.

A esse respeito, em 1974 o entdo senador Jodo Calmon, ao se referir
as mudancas que estavam sendo empreendidas afirmou: “Em suma, a Educacao,
transformada em obsess&do nacional, durante uma ou duas décadas, consolidara o
milagre brasileiro, garantindo-nos a ascensdo do nosso pais a categoria de Grande
Poténcia, no espaco de uma geracdo”. (CALMON, 1974, p. 51) Esse discurso
ufanista propagado pelos militares sobre educacdo, especialmente a respeito de
projetos como Mobral, Rondon, reforma do ensino superior, do ensino de 1° e 2°
graus e profissionalizante, disseminava-se através dos meios de comunicacdo como:
radios, jornais, revistas e a televisdo. Para toda a sociedade a propaganda
governista era articulada de forma a apresentar as propostas como coerentes,
necessarias e como Unica saida para resolver os problemas de atraso e
subdesenvolvimento apresentados pelo pais. Calmon reforca a atuacdo do governo
ao afirmar “E sempre que este governo toma uma decisdo, ele a cumpre”.

(CALMON, 1974, p. 47)
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Em suas palavras podemos perceber o sentimento de seguranca e
certeza que os militares buscavam reforcar para a sociedade, assegurando atraves
dos intelectuais que os representavam, que estavam implementando um projeto
educacional renovador para o pais, projeto esse que nao ficaria incompleto, pois
seria efetivado em toda a sua plenitude através de ac¢des organizadas, disciplinadas
e com objetivos concretos a serem cumpridos. Eis a funcdo da universidade
brasileira no contexto das mudancas que estavam ocorrendo, segundo Calmon
“Cabe-lhe liderar todas as correntes formadoras da vida espiritual, moral, econémica,
politica, social e cultural da Nacédo. Ela deve ser a plasmadora e a projetista do Brasil

futuro”. (CALMON, 1974, p. 49)

Assim, o CERES passa a instituir novas formas de fazer a educacéo no
Seridd, ao oferecer ao sistema educacional profissionais graduados, de acordo com
a proposta educacional vigente no pais, atendendo a demanda da regido. Essas e
outras questdes relacionadas a interferéncia do CERES no cotidiano dos moradores

serdo analisadas no préximo item.
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CERES — ADMINISTRACAO E REPRODUCAO ACADEMICA

A educacédo nacional necessita de mais disciplina. Correntemente, a
juventude quase nado estuda mais ou ndo presta o que ela estuda.

(ACTON, 1974, p. 54)

A afirmacdo de Atcon sobre a necessidade de o Governo Federal

realizar a reforma universitaria disciplinando os discentes para que estudassem de
forma correta vai, ao longo do processo da reforma, construindo um efeito de sentido
que passa a repercutir no imaginario dos estudantes, disciplinado-os de acordo com
0S novos padroes. E nesse contexto, a UFRN para regulamentar o processo de
interiorizacao, elabora seu regimento interno, de acordo com a Lei 5.540, de 28 de
novembro de 1968, que definia em seu Artigo 3° que “as universidades gozardo de
autonomia didatico-cientifica, disciplinar, administrativa e financeira, que sera

exercida na forma da lei e dos seus estatutos”. *

Essa autonomia apregoada pela Lei funcionava, na pratica, através de
varios mecanismos disciplinares que definiam o espaco e a forma como os
individuos deveriam se comportar no universo académico de forma a evitar a
dispersdo. Assim, cada individuo estando em seu lugar, sdo estabelecidas
comunicacdes Uteis para o funcionamento do estabelecimento escolar. Segundo o
Regimento do Centro Regional de Ensino Superior do Seridd, documento que
regulamenta as atividades académicas, administrativas e sociais do Centro,
aprovado em 20 de abril de 197972, 0 CERES compreendia o Campus de Caicé e o

Campus de Currais Novos, congregando as atividades de Ensino, Pesquisa e

" BRASIL. Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, Fixa normas de organizacéo e funcionamento do
ensino superior e sua articulagdo com a escola média, e da outras providéncias.”

2 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL DE ENSINO
SUPERIOR DO SERIDO Regimento do Centro Regional de Ensino Superior do Seridd. Aprovado em
20 de abril de 1979. Resolugdo do CONSUNI n° 43/79
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Extensdo, mantendo os cursos de: Letras, Administracdo e Estudos Sociais no
Campus de Currais Novos; enquanto o Campus de CaicO oferecia os cursos de
Pedagogia, Administracdo, Estudos Sociais, Historia, Geografia, Ciéncias Contabeis

e Ciéncias com habilitacdo em Matematica.

Os discentes matriculados nos citados cursos, para obter o grau
correspondente a formacao pretendida, deveriam cumpriam algumas determinagdes
definidas pela instituicdo, tais como: cumprimento de carga horaria, integralizacao
dos créditos em disciplinas correspondentes as matérias definidas como obrigatérias
e complementares e a realizacdo de atividade pratica e/ou estagio supervisionado
de acordo com a exigéncia do curso. A UFRN, seguindo orientacdo do Conselho
Federal de Educacao, oferecia aos discentes atividades académicas desenvolvidas
em dois ciclos de estudos, assim definidos’:

O 1° ciclo pretende dar uma formacéo geral que caracteriza a
fase de adaptacdo do ensino médio para o superior e a
preparacdo para os estudos profissionais do 2° ciclo. Assim, o
primeiro ciclo representa requisito indispensavel a parte
profissionalizante do curso.

A estrutura administrativa do CERES era composta por um Diretor, um
vice-diretor, coordenadores de cursos e de departamentos, colegiados de cursos,
assessoria técnica e administrativa’™, todos executando atividades previamente
definidas e organizados de modo a faciltar o andamento das atividades
desenvolvidas no Campus. As atividades eram controladas através da observacao

do cumprimento de horéarios, estabelecimento de censuras, separagdo dos

individuos no espaco fisico e o estabelecimento de rotina de trabalho. Para controlar

73

Idem. P. 38
* UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL DE ENSINO
SUPERIOR DO SERIDO Regimento do Centro Regional de Ensino Superior do seridd. Aprovado em
20 de abril de 1979. Resolugdo do CONSUNI n° 43/79
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e disciplinar o trabalho desenvolvido nos campi, os reitores recebiam anualmente
relatérios dos coordenadores e vice-coordenadores relatando as atividades
realizadas. Com relacdo ao processo de escolha dos diretores e vice-diretores, até
1986 eram indicados pelo Reitor e s6 a partir de 1987 passaram a ser escolhidos
através de processo eleitoral. A partir do Quadro 04, é possivel perceber a

influéncia da Igreja Catdlica nos primeiros anos de funcionamento do NAC.

QUADRO - 04 - DIRETORES E VICE-DIRETORES DO CAMPUS DE CAICO

N° DIRETOR (A) VICE-DIRETOR (A) PERIODO NOME
01 | Pe. Joao Medeiros Filho Prof. Nildo Jodo Matias|1973 a 1975 NAC
Alf
02 | Pe. José Mario de Medeiros |Prof. Rui Santos da|1975a 1976 NAC
Silva

03| Prof2 Anunciada Maria Dutra|Pe. Jodo  Agripino|1976 a 1979 | Até 1978
da Cruz Dantas NAC

04 | Prof°. Tarcisio Costa Prof2 Cleide Rodrigues |1979 a 1987 CERES

O5|Profe. Almir da Costa|Prof? Gilvanete Correia|1987 a 1989 CERES
Dantas Bezerra

06 |Profe. Almir da Costa|Prof2 Maria das Dores|1989 a 1991 CERES
Dantas Medeiros

07 |Prof2 Maria Lucia da C.|Prof. Luiz Gonzaga V.|1991 a 1993 CERES
Bezerra Filho

08 |Profe. Almir da Costa|Prof. Almir Miranda|1993 a 1995 CERES
Dantas Ferreira

09| Prof2 Maria Lucia da C.|Prof2 Edineide M. P.|1993 a 1999 CERES
Bezerra Galvao

10 |Prof2 Maria das Gracas do|Prof. Clovis A de|1999 a 2003 CERES
Lago Borges Oliveira

11 | Prof. Clévis A de Oliveira Prof® Douglas Araujo 2003 a 2007 CERES

Fonte - Arquivo do CERES

A partir do quadro acima, observamos que os primeiros diretores do
NAC eram religiosos que desempenhavam atividades administrativas, académicas e
também religiosas. Marcando com seus dizeres e fazeres a histéria da Institui¢&o,
realizando missas semanais e festas religiosas tais como: pascoa, natal, més de

Maria, festas de conclusdo dos cursos, entre outros eventos.
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A presenca da Igreja Catolica, através dos religiosos que enfileirando e,
as vezes, liderando o corpo docente da instituicdo vao marcando ao longo dos anos
com seus saberes os discursos elaborados na instituicdo por seus discentes.
Discursos esses que serdo, possivelmente, repetidos nos espacos em que 0S
profissionais atuardo, apds o término do curso, ou seja, nas escolas nas quais eram
oferecidos cursos para discentes do ensino basico. (ver Figuras 15, 16 e 17)

Figura — 15 - Primeiro Diretor do NAC Pe. Jodo Medeiros Filho periodo de 1973 a 1975

Fonte - Arquivo do CERES

Figura — 16 - Segundo diretor do NAC, Pe. José Mario de Medeiros

Fonte - Arquivo do CERES
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Figura — 18 - Sala de recepcao do NAC - Vice-diretor Pe. Jodo Agripino Dantas

Fonte - Arquivo do CERES

A partir de 1979, os padres da Igreja Catdlica ndo assumem atividades
administrativas no CERES, passando a se dedicar as atividades académicas.
Entretanto, permanecem acompanhando o trabalho desenvolvido pelos
coordenadores, vice-coordenadores e Supervisores de Aulas Tedricas, estes ultimos
designados pelos Reitores dentre os integrantes do corpo docente da UFRN e
deveriam atuar de acordo com a Resolugcdo n® 142/75 do CONSEPE e seriam

responsaveis pelas seguintes atividades:

Art. 9° - Os servicos de entrega dos diarios de classe, de controle dos
mapas da execucdo dos programas de aulas, de distribuicdo de
equipamentos  audiovisuais, de divulgacdo de informacdes
académicas, ou outros de qualquer natureza relacionados com a
administracao direta do espaco-fisico, ficardo sob a responsabilidade
direta do supervisor dos Setores de Aulas Tedricas.

E importante perceber que o controle da execucéo da programacéo de

aulas era realizado através de formularios previamente elaborados nos quais

® UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Resolucdo n° 142/75 — CONSEPE, de
30 de dezembro de 1975. Fixa diretrizes, normas e procedimentos relativos a execugao, controle e
avaliacé@o de ensino para 1976.
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constavam informacdes sobre: disciplina, horéario, professor responsavel, local de
funcionamento da disciplina, colunas para rubrica, justificativas de atraso, reposicao
de aulas, atrasos na execucdo das aulas. Os supervisores relatavam o trabalho
desenvolvido nos Campi através de relatérios mensais enviados a reitoria. Os dados
apresentados pelos Supervisores de Aulas Tedricas eram também comparados com
os relatérios apresentados mensalmente pelos coordenadores de cursos, chefes de
departamentos e dos Diretores dos Centros. Essa forma de acompanhamento do
trabalho favorecia o controle das atividades desenvolvidas, detalhadamente, atraves
de uma intervencéo pontual em cada momento do trabalho. O trecho a seguir, revela

a importancia dos detalhes para implementacao da disciplina:

A mindcia do regulamento, o olhar esmiucado das inspegbes, 0
controle das minimas parcelas da vida e do corpo dardo em breve,
no quadro da escola, do quartel, do hospital ou da oficina, um
conteudo laicizado, uma racionalidade econémica ou técnica a esse
calculo mistico do infimo e do infinito. (FOUCAULT, 1986, p. 129)

No CERES esse controle sobre o cotidiano dos individuos que
circulavam no universo académico passava a ser mais ostensivo. E para fazer
cumprir suas ordens, séo utilizados mecanismos de controle do espaco e do tempo,
com a finalidade de fiscalizar, disciplinar, vigiar e “zelar pela ordem” com o objetivo
de tornar o individuo civilizado, comedido, adaptado a vida moderna. Entretanto,
apesar do controle dos supervisores de aulas, em 1984 o CONSEPE instituiu uma
comissdo com O objetivo da avaliar a estrutura e o funcionamento académico e
administrativo dos Campi. Possivelmente, 0s sujeitos envolvidos encontraram
estratégias para burlar o controle dos supervisores e a comissao responsavel por
avaliar a atuacao dos mesmos ressaltava que:

Criados e implantados sem planejamento rigoroso e ainda

destituidos de um estudo projetivo que configurasse a extensédo das
atividades académicas, os campi vém sofrendo os efeitos de
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improvisacdo e hoje se encontram desgastados e sufocados pelos
mais sérios e variados problemas.”®

Para avaliacdo dos Campi, a comissao realizou debates, colheu
depoimentos dos diversos segmentos da comunidade académica durante as visitas
realizadas as unidades. Segundo os examinadores, antes da elaboragéo do relatério
final foram realizadas consultas a especialistas e setores competentes da
universidade para auxiliar as devidas analises. Sobre o campus de Caico a
comissdo considerou que o mesmo apresentava boas condi¢Bes fisicas para

funcionamento:

As instalacdes fisicas do CERES sao satisfatérias. Foram planejadas
e construidas especificamente para fins didaticos, contando com
excelentes salas de aulas. H4, entretanto, necessidade de dotar o
Campus de instalag6es préprias para biblioteca e para a disciplina de
Educacao Fisica. ’’

No que diz respeito aos recursos humanos, o Relatorio — Analise da
Problematica dos Campi informava que o CERES apresentava um quadro
constituido de 83 docentes, dos quais 49 com dedicacédo exclusiva e os outros 34,
com 40 e 20 horas semanais. A distribuicdo dos docentes nos departamentos foi
estabelecida da seguinte forma: 42 no departamento de Formacao Béasica e 41 no
Departamento de Formacéao profissional. O CERES conta ainda com 6 médicos, 01

dentista e 43 funcionarios.

Em 1984, o CERES oferecia a comunidade os seguintes cursos:
Administracdo (173 discentes), Ciéncias Contabeis (103 discentes), Historia (54
discentes), Geografia (73 discentes), Pedagogia (146 discentes), Letras (74

discentes) e Matemética (65 discentes), perfazendo um total de 688 discentes.

® UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL DE ENSINO
SUPERIOR DO SERIDO Relatério elaborado pelo Conselho Superior de Ensino Pesquisa e
Extensdo. Analise da problematica dos Campi. Natal, maio de 1984.

ldem.P.3e 4
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Enquanto os demais campi apresentavam os seguinte dados: Campus de Currais
Novos, 353 discentes; Macau, 235 discentes; Nova Cruz, 198 discentes e Santa
Cruz, 163 discentes. Os problemas enfrentados pela comunidade académica eram
varios, e ao serem indagados sobre tais dificuldades percebe-se um sentimento de
desabafo e, em alguns momentos ressentimentos. E o que podemos deduzir a partir

dos problemas apresentados pelos docentes e discentes a respeito do CERES®:

Pelos docentes

— Falta de qualificac@o do pessoal docente.

— Acumulo de disciplinas por professor, gerando uma rotatividade
de disciplinas a cada periodo.

— Falta de comunicacdo da administracdo central com os campi,
ocasionada pelo mau funcionamento da Coordenacdo dos
Campi.

— Problemas de reingresso para o curso de Pedagogia.

— Falta de entrosamento entre as coordenacfes dos cursos e 0s
discentes, que nao procuram os coordenadores.

— Falta de condi¢cBes para se fazer pesquisa em Geografia, devido
ao pequeno numero de docentes.

— Discriminagdo do pessoal de Natal para com os docentes do
“interior”.

— Falta absoluta de material didatico: mapas, pranchetas, etc.

— Falta de apoio para os docentes fazerem reciclagem: sao
negadas passagens, diarias, etc.

— Os docentes oriundos de Natal ndo querem pernoitar no Campus
de Caic6 mais de um semestre. Vo para o interior apenas fazer
“ponte” para o Campus central.

— Os docentes que saem para Mestrado ndo voltam para o interior.

— Falta de laboratério de linguas

— Insuficiéncia de docentes para os discentes de Geografia,
Historia e Administragéo.

— Nao h& programas de extenséo por falta de verbas e de tempo.

— A biblioteca é insuficiente para todos os cursos.

— Os discentes ndo se interessam por viagens de estudos ou
simpésios.

A partir da avaliacdo dos docentes, observa-se a preocupacdo em

denunciar o descaso do Campus Central para com os problemas enfrentados por

eles. Possivelmente os docentes que se dispuseram a falar moravam na cidade e

® UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL DE ENSINO
SUPERIOR DO SERIDO Relatério elaborado pelo Conselho Superior de Ensino Pesquisa e
Extensdo. Analise da problematica dos Campi. Natal, maio de 1984. p. 7
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consideravam que as causas dos problemas eram externas. A solu¢cédo dependia da
administracdo central que deveria ser mais enérgica com o0s docentes que nao
estavam atendendo as necessidades do Campus. Porem, ndo podemos esquecer
esta pode ter sido uma estratégia utilizada para evitar a interferéncia dos “docentes
oriundos de Natal” na hierarquia local. Dai, serem qualificados de
descomprometidos, enquanto o0 corpo docente estabelecido na cidade é

apresentado como ideal.

Uma questdo salientada pelos docentes nos chamou atencao
“discriminacdo do pessoal de Natal para com os docentes do interior”. Essa
afirmacgéo, possivelmente, também estava relacionada a dependéncia académica
dos docentes que moravam em Caic6 em relagdo ao Campus Central. O corpo
docente estava inerte, ndo buscava sua independéncia académica através da
realizacdo de cursos de pos-graduacao e centralizavam a causa dos problemas nos
fatores externos, ndo salientam problemas internos de organizagdo administrativa
da UFRN como também as mudancas politicas e sociais que o0 pais estava
vivenciando, quando outros sentidos estavam sendo criados para justificar a funcao
da universidade na sociedade brasileira. Enquanto os estudantes apontavam outras

dificuldades enfrentadas pelo CERES:

Pelos discentes

— Falta de informacéo: a direcdo do CERES n&o se comunica com
o discente.

— A biblioteca tem um acervo muito pequeno e 0s poucos livros sdo
ultrapassados.

— O Curso de Letras ndo da énfase a Literatura Regional.

— Os demais cursos ndo oferecem a disciplina “Lingua
Portuguesa”.

— Os docentes de Matematica escrevem errado no quadro e,
guando os discentes reclamam, eles alegam que ndo estdo
dando aula de portugués.

— Falta de material didatico: mapas, retroprojetores, etc.
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— Falta de um laboratério de Linguas e escritério-modelo para as
disciplinas de Administracdo e Ciéncias Contabeis.

— Falta de interesse de muitos docentes para oferecerem um bom
curso.

— Falta de fonte de pesquisa para as disciplinas Histéria e EPB,
cuja bibliografia € muito superada.

— Falta de critério na selecdo dos docentes do CERES. Muitos
desconhecem as disciplinas que lecionam.

— Problema de rotatividade de docentes.

— Falta de didlogo entre docentes e discentes.

— Nao ha nenhuma atividade de extensdo, nem nada que envolva
arte ou cultura. N&o h& um clima universitario.

— O professor de EPB ndo sabe nada da matéria. Ndo aborda
assuntos da atualidade, alegando que néo sabe. O professor se
limita a ler o liviro e mandar os discentes responderem a
exercicios.

— Falta uma cooperativa de livros.

— O acesso ao Campus é muito dificil, o transporte € insuficiente e
muito inseguro.

— Falta material esportivo e espaco fisico para a pratica de
esportes.

— A quadra inaugurada na administragdo passada se desintegrou e
ndo existe mais.

— Falta de um jornal mural e de um quadro de avisos.

— Alguns docentes recomendam bibliografia ja esgotada e
totalmente superada.

— Falta de pesquisa historica.

— Alguns docentes faltam constantemente e ndo dao a minima
satisfacao — “um problema sério, verdadeira falta de vergonha”.

— Os monitores ndo tém oportunidade de atuar.

— Os docentes nunca se reinem para debater os problemas.

— A residéncia universitaria masculina foi desativada. Os discentes
estdo hospedados no D.A™

Os discentes enumeram vinte problemas pelos quais passava 0
CERES, dentre os quais, doze estdo relacionados a atuagdo dos docentes. Os
discentes, diferentemente dos docentes, ndo apontam o Campus Central como
responsavel por tais dificuldades, mas falta de responsabilidade no cumprimento
dos compromissos relacionados a acdo docente. Nove questdes dizem respeito a

administracé@o interna do CERES, que aparentemente ndo estava satisfazendo as

necessidades dos discentes e quatro itens estdo relacionados a falta de condicdes

" UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL DE ENSINO
SUPERIOR DO SERIDO Relatério elaborado pelo Conselho Superior de Ensino Pesquisa e
Extensdo. Analise da problematica dos Campi. Natal, maio de 1984 P. 8
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materiais. Entretanto, no Relatorio Final os examinadores justificam os problemas

relacionados a atuacdo dos docentes:

Ha docentes que nédo residem no Campus onde exercem as suas
atividades somente se fazendo presentes nos horarios de aulas. Tal
situacdo vem dificultando a criacdo de um espirito académico e
desenvolvimento de outras atividades diferentes de sala de aula. Vale
salientar que grande parte desses docentes tem regime de 40 horas
ou de dedicacdo exclusiva. Constantes transferéncias de docentes
(concursados para o interior) para o Campus Central, impossibilitando
assim a estabilidade de uma estrutura docente, facilitadora de
planejamentos mais realisticos. 8

Os docentes aparecem assim inocentados dos erros apontados pelos
discentes e consideram as situagfes externas como responsaveis pelos problemas
por eles enfrentados e, ao que parece, a universidade, através de seus
coordenadores e, principalmente dos Supervisores de Aulas que eram responsaveis
diretos pelo controle dos mapas da execucdo dos programas de aulas, da
distribuicAo de equipamentos audiovisuais e da divulgacdo de informacdes
académicas, ndo dispunham de mecanismos de controle e disciplina como havia
sido previsto na Resolucdo do CONSEPE n° 142/75.%! Os discursos que emergem
nesse monumento histérico demonstra o clima de efervescéncia que vivenciava a
comunidade académica diante da possibilidade de fechamento do campis e os
culpados deviam aparecer, dai docentes e discentes em seus discursos procurarem
identificar as causas dos problemas pelos quais 0 CERES estava passando e, ao
mesmo tempo temiam apontar problemas insolUveis que provocasse o fechamento

do campi.

Entretanto, devemos salientar que esses problemas ja haviam sido

informados anteriormente ao Reitor por coordenadores, chefes de departamentos e

80

Idem. P. 21
8 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Manual de Integracdo. Natal, UFRN,
Pré-reitoria para assuntos Administrativos, Editora Universitaria. 1978.
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diretores do CERES é o que podemos perceber através do Plano de Acdo do
CERES para o ano de 1980 quando o Diretor e responsavel pelo plano Tarcisio
Costa apontava as dificuldades para operacionalizacdo das atividades

principalmente no que diz respeito a:

Espaco fisico — insuficiente para absorcdo do niamero de discentes
matriculados e funcionamento do setor administrativo.

Biblioteca — auséncia de um acervo bibliografico, pelo menos, basico
para a tender as necessidades de ensino e pesquisa de cada curso.
Material didatico — inexisténcia de material didatico aos diversos
cursos existentes, necessarios ao melhoramento de técnicas de
ensino em sala de aula.

Material permanente — caréncia de maquinas necessarias ao
atendimento do acumulo do servico burocratico, face ao
desenvolvimento do préprio centro.

Recursos humanos capacitados:

a. Pessoal docente — caréncia de docentes, ocasionando acumulo de
disciplinas para cada professor, resultando efeitos negativos nha
qualidade de ensino, conseqientemente, na perseguicdo de seus
objetivos.

b. Pessoal de apoio — escassez de pessoal administrativo para suprir as
necessidades existentes nos diversos setores administrativos do
CERES, face ao seu crescimento.

o Dificuldades na execucdo de tarefas académico-
administrativas, resultante da desintegragdo CERES Campus
Universitario, provocada pelo entrave burocratico ali
verificado.®

Os discursos apresentados no plano de agao revelam que o reitor e os
pro-reitores eram informados acerca das dificuldades que envolviam o Campus,
entretanto, ndo encontramos na documentagao pesquisada o(s) motivo(s) pelos
quais as providéncias nao foram tomadas no momento em que os problemas foram
apresentados. Apesar de em 1985 o reitor Daladier da Cunha Lima, na Cerimdnia
de Colacao de grau dos concluintes do CERES, apontar em seu discurso alguns

problemas vivenciados pelo Campus:

Sendo uma atividade de tal significado a interiorizagdo, no entanto,
ndo se faz facilmente. E um processo carregado de dificuldades e

% UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Plano de Acdo do CERES. Ano 1980.
Elaborado pelo Prof. Tarcisio Costa. (Mimeografado)
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contradicdes. Um grande numero de fatores se encaixam para
promover estas dificuldades. A crise econ6mica, a falta de recursos
para as universidades, o planejamento inadequado, mas, sobretudo,
a insensibilidade de alguns e a falta de comprometimento com as
causas e o0s anseios das regibes menos favorecidas. (Diario de
Natal, 10/08/1985, p. 15)

O reitor em sua fala vai justificando e preparando a comunidade para
as mudancas que seriam realizadas na universidade devido as dificuldades que
estavam sendo vivenciadas. O que pode ser confirmado pelo relatério final
elaborado pela comissdo responséavel pela avaliacdo dos Campi ao apontar como
problema central a improvisacdo para a instalacdo dos mesmos, acarretando

problemas que nao haviam sido superados ao longo dos anos:

Decidiu-se transformar algumas localidades em ‘Cidades
Universitarias’ e assistiu-se entdo ao surgimento de ‘Ndcleos
Avancgados” sem condicbes para oferta e efetividade do ensino
superior. E patente que as comunidades, onde esses CAMPI est&o
localizados, necessitam muito mais de um bom ensino de 1° e 2°
graus, excecdo feita a CaicO em virtude de seu porte, localizacdo e
tradicéo cultural. ®

Certamente essa avaliacdo ndo correspondeu as expectativas da
populacdo que dependia dos cursos oferecidos nos Campi de Nova Cruz, Santa
Cruz e Macau. E a partir de 1992, passaram a ndo realizar vestibular e
progressivamente foram fechando suas dependéncias, a excecdo do CERES, que
passou a agregar os cursos oferecidos nos Campi de Currais Novos e Caicé. Com
essa reestruturacdo, a administracdo passou a funcionar em Caicé, onde sao
oferecidos os cursos de Historia, Geografia, Pedagogia, Direito, Matematica e
Ciéncias Contabeis, enquanto em Currais Novos sao oferecidos os cursos de

Administracdo e Letras.

% UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL DE ENSINO
SUPERIOR DO SERIDO Relatério elaborado pelo Conselho Superior de Ensino Pesquisa e
Extensdo. Analise da problematica dos Campi. Natal, maio de 1984. P.22 (Mimeografado)
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Uma das justificativas para a permanéncia do CERES também esta
relacionada aos discursos que emergiram apresentando as atividades que estavam
sendo realizadas, inclusive o Reitor Deladier Pessoa Cunha Lima em seu “Relatorio
da Administracdo” referente ao periodo de julho de 1987 a dezembro de 1988, no
item destinado a “coordenacdo das unidades de ensino do interior”, salienta seu
apoio as atividades realizadas nos diversos campi e a respeito do campus de Caico,
destaca principalmente as mudancas na estrutura fisica, compra de materiais e
execucao de projetos. No que diz respeito ao curso de Historia, podemos salientar
as seguintes realizacdes, que direta e indiretamente alteraram a rotina de discentes

e docentes:

— Organizacéo de colegiados de cursos.

— Elaboracgéo de proposta de reorganizacdo dos departamentos.

— Reorganizacdo do arquivo de documentacéo da Unidade.

— Construcao da sede do diretério académico.

— Construcdo da praca para realizag6es de eventos culturais.

— Aquisicdo de 400 livros, 12 estantes, 05 mesas, um carrinho de
transporte de livros, 02 cabines de estudos e 01 bebedouro,
destinados a biblioteca.

— Preservacao das pecas do Museu do Serido.

— Ampliacdo das instalaces fisicas da biblioteca.

— Ampliacdo do equipamento do laboratério de computacdo e
informatica.

— Participacdo de docentes da unidade em programa de
treinamento para docentes de Histéria do 1° grau promovido pela
SEC/RN.

— Participacado de docentes e funcionarios em eventos:

e Conferéncia Nacional de Educagédo em Brasilia

e Curso de atualizacao para funcionérios — Natal

e |l Encontro estadual de historiadores — Natal

e Encontro dos docentes do curso de Histéria com o
departamento de Historia de Natal — Natal.

Essas e outras atividades salientadas no relatério, ao serem
comparadas com as informacgdes acerca dos demais Campi (Santa Cruz, Macau,

Currais Novos e Nova Cruz) indicam que o Campus de CaicO vivenciava um

momento de efervescéncia académica com as mudancas implementadas através da
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ampliacdo de areas, mudancas administrativas, atividades académicas, enfim ndo
apresentava problemas que indicassem o possivel fechamento do campus. Assim,
paulatinamente foi implementada uma reorganizagéo da estrutura dos Campi com o

fechamento dos Campi de Macau, Santa Cruz e Nova Cruz.

Os docentes e funcionarios que trabalhavam nos demais Campi foram
remanejados para o campus Central ou para o CERES. Essas medidas nao
agradaram a todos. Muitos discentes, docentes e funciondrios empreenderam
movimentos na tentativa de evitar o fechamento dos Campi, entretanto alguns
docentes e funcionarios ansiavam por essas mudancas, principalmente aqueles que
ndo moravam nas cidades onde eles estavam localizados. Nao podemos esquecer
de que a Universidade, o Estado e o Governo Federal ndo eram mais os mesmos. O
milagre econémico propagado na década de setenta do século vinte ndo ocorreu, 0S
problemas da administracao universitaria marcada pela expansdo sem planejamento
comecava a dar sinais de que a estrutura implantada ndo atendia aos objetivos

iniciais.

Com isto, os moradores de Caicd permaneceram organizando seu
calendario anual com a expectativa do burburinho que se espalhava pela cidade nos
dias referentes a inscricdo, realizagcdo das provas e divulgacdo do resultado do
vestibular da UFRN, além dos demais eventos realizados pela UFRN na cidade,
como, por exemplo, palestras, conferéncias, festas relativas a conclusdo dos cursos,

entre outros.

O periodo de realizacdo das provas do vestibular era um dos mais
tumultuados na cidade; pessoas das mais diversas regibes do Estado se

deslocavam para Caicé objetivando ser aprovado no processo seletivo. O primeiro
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vestibular unificado e classificatério passa a ser oferecido no NAC a partir de 1974,
passando a cidade a figurar na imprensa potiguar nos primeiros meses do ano,
especialmente no Diario de Natal, apresentando informacfes sobre vestibular do

CERES.

E importante salientar que as provas do concurso vestibular da UFRN,
até 1968, eram realizadas por Unidade de Ensino. Nos anos de 1969 e 1970 foi
criada a comissdo de concurso por Habilitagcdo, as provas passaram a priorizar area
de conhecimento: Biomédica, Tecnoldogica e Humanistica. Em 1972, a Comissao
passa por modificagcbes passando a ser denominada COMPERVE — Comissao
Permanente do Vestibular. As questbes eram objetivas e classificatorias, com isso,
as vagas oferecidas eram preenchidas. O Diario de Natal, no periodo de 1974 a
1981, entre os meses de janeiro a marco, apresenta informacdes sobre periodo de
inscricdo, datas das provas, divulgacdo de resultados e matriculas. Essas
informacfes também eram acompanhadas pela populacédo através da Radio Rural.

No ano de 1976, o Diario de Natal destacava:

Observadores apontam como causas do aumento de 111 candidatos
em relacdo ao vestibular anterior as seguintes: afirmacdo do NAC
perante as autoridades e estudantes, todos ja4 confiantes na
permanéncia dos cursos e a maior divulgacao pela imprensa falada e
escrita”.

Os vestibulandos optaram principalmente por Administracéo,
seguindo-se Letras. Os cursos menos concorridos foram Estudos
Sociais e Pedagogia. No ano passado, o NAC ofereceu 100 vagas e
em 1977 serdo oferecidas 120, com esta distribuicdo: Administracdo —
40, Letras — 40, Pedagogia — 20, Estudos Sociais — 20. Os
orientadores das inscricbes foram Geraldo Batista de Araujo, Vice-
presidente da COMPERVE, Miguelinho Jairo da Fonseca, membro da
COMPERVE, além de docentes do NAC. (Diario de Natal, 31/08/1976.
p.15)
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Em 1982, acompanhado mudancas propostas pelo Mec, a UFRN
modifica 0 processo seletivo, estabelecendo o critério minimo de 30% de acerto do
total de pontos em todas as provas objetivas e acrescenta a prova de redacdo como
classificatoria. (TOSCANO, 1999, p. 54). Assim, 0 acesso ao universo académico
fica restrito a um nuamero reduzido de pessoas. O trecho a seguir, de uma das
nossas entrevistadas, Sandra Assis, revela o impacto dessa alteracdo no
vestibular:®*

Naquela época era assim, a gente fazia a inscricdo normalmente
como se faz hoje fazia a escolha do curso e a gente concorria, cada
prova tinha quarenta questfes, tinha mais uma redacédo. Tinha o
ponto de corte e ainda tinha a redacdo que na época era a grande
eliminadora (...) Naquela época, eram poucos universitarios aqui em
Caic6, né nds s6 tinhamos o Campus, um Campus aqui e devido a
dificuldade de aprovagdo sobravam vagas. Mas sobravam vagas
devido a dificuldade que tinha de aprovar entdo passar no vestibular
naquela época pra mim, para Faculdade Federal era... pra mim que
vinha de origem humilde, estudante de escola publica. Para mim era
muita coisa, sempre alimentei o sonho de passar no vestibular.
(Grifos nossos.)

Em funcdo do ponto de corte, poucos candidatos eram aprovados no
vestibular o que repercutia no niumero de discentes que concluiam os cursos, com
relacdo o curso de Histéria. Podemos observar no quadro abaixo o reduzido nimero
de concluintes:

Quadro - 05 — Discentes que colaram grau nos cursos de Estudos Sociais e
Historia no periodo 1977 a 1988

77178]179/80(81(82(83|84|85|86|87|88| TOTAL
ESTUDOS SOCIAIS |37|25(19| - |22|04| - | - | - | - | - | - 108
HISTORIA -107]05(11|{09(02|18|20|06| - |09 |06 93

Fonte - Arquivo do CERES

8 Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em13/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histéria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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O quadro acima revela que a UFRN, ao definir para o vestibular uma
nota a ser alcancada por todos os concorrentes, reprova um grande numero de
concorrentes; com isto, o curso de Estudos Sociais e Historia oferecido no CERES
absorvia poucos discentes, repercutindo no nimero de concluintes dos cursos. Com
isto, as escolas permaneciam com caréncia de docentes graduados. Nesse sentido,
a universidade ao mesmo tempo em que era cultuada pelos sujeitos que podiam
freqlenta-la, causava estranheza aqueles que por terem sido excluidos pelo
vestibular, ndo podiam adentra-la. Assim, € estabelecida uma linha diviséria entre os
que sao universitarios e aqueles que ndo sao. Posteriormente, nas escolas outra
diviséo é estabelecida entre os docentes formados e os ndo formados, os chamados

docentes leigos.

Nas escolas implementou-se uma nova forma de atuagéo do professor
a partir das informacdes recebidas na universidade. Do profissional formado exigia-
se cumprimento de atividades pedagdgicas e que demonstrasse conhecimento do
saber cientifico; o professor ndo era mais o leigo que havia sido convidado para
trabalhar na escola por que gostava de Histéria, mas o profissional capaz de

apresentar as habilidades e atitudes de um profissional formado.

Além dos eventos noticiados no decorrer do ano na imprensa potiguar
sobre o CERES, um outro momento que chamava atencéo dos jornalistas do Diario
de Natal e dos locutores da Radio Rural de CaicO, eram os festejos relativos a
conclusao dos cursos oferecidos no CERES. Esse era um dos acontecimentos mais
concorridos na cidade e passou a ser realizado na cidade ao final da cada semestre
letivo, quando discentes, familiares, docentes e funciondrios da universidade

participavam das solenidades comemorativas a conclusdo dos cursos.
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No que diz respeito ao curso de Estudos Sociais, no ano de 1977, 37
discentes comemoram o fato homenageando docentes, familiares e funcionarios em
geral. A programacao oferece uma sequéncia de eventos festivos, demonstrando
através dos rituais a importancia do acontecimento para os concluintes. Segundo
convite impresso, as solenidades foram realizadas no periodo de 02 a 16 de
dezembro de 1977. Tendo sido realizada aula da saudade no dia 02/12, missa,
aposicao da placa e baile de formatura no dia 16/12. A colacéo de grau foi realizada
em 10/12 no Campus Universitario de Natal e, em 29 de novembro de 1977, o Diario

de Natal noticiava a programacao:

O programa dos concluintes comeca no dia 2, com a aula da
saudade que sera proferida pelo professor José Mario de Medeiros,
na sala 01 do NAC.

No dia 10 sera a colacdo de grau na Praca Civica do Campus
Universitario em Natal. A programacdo continuara no dia 16 com
missa concelebrada na igreja de Sao José, em Caic6, as 20 horas,
seguindo-se aposicdo de placa no Nuacleo Avancado e baile de
formatura no Clube dos Oficiais do Batalhdo de Infantaria

Motorizado. 85

Segundo informagfes contidas no convite distribuido pelos discentes,
além dos docentes e funcionarios homenageados, destacava-se o reconhecimento
da turma ao Major Jomar Miranda de Faria e Ten. Salatiel Rufino dos Santos Filho.
Através do reconhecimento da turma aos militares, podemos deduzir que a presenca
dos mesmos no cotidiano do NAC era constante. Essa afirmacdo é reforcada
gquando constatamos nos cadernos de anotacdes dos secretarios do curso de
Estudos Sociais e Historia listas com nomes de militares que poderiam ser

convocados para participarem de eventos realizados no NAC.%

®Diario de Natal, Natal, 29/nov/1977. Caderno Noticias do Serido, p. 15.

% No ano de 1955 o Batalhdo Rodoviario é instalado em Caico,. Em 1957 1o Batalhdo de Engenharia
de Construgdo. Inclusive devemos ressaltar que o local escolhido para construcdo do Campus
Universitario foi Bairro de Penedo onde esta localizado o Quartel do Exercito.
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No ano de 1978, sete discentes que haviam concluido o Curso de
Estudos Sociais, no ano anterior, complementam estudos e concluem o curso de
Licenciatura em Historia. As comemoracdes ficaram restritas a aula da saudade,
missa no dia 09 de dezembro e a colacdo de Grau no dia 16 do mesmo més, no
Campus Universitario de Natal. Um detalhe observado no convite diz respeito ao
juramento proferido pelos formandos. Enquanto os concluintes do Curso de Estudos
Sociais no ano de 1977 repetiam o seguinte juramento: “Invocando o nome de Deus
e o testemunho de todos aqui presentes, prometo exercer com dignidade, amor
respeito a lei e aos principios éticos, a profissdo que escolhi, dedicando-me
inteiramente, ao servico do meu Pais e da Humanidade”. Os formandos do Curso de
Historia no ano de 1978 em seu juramento assim afirmavam: “Prometo exercer com
dignidade, amor respeito a lei e aos principios éticos, a profissdo que escolhi,
dedicando-me inteiramente, ao servico do meu Pais e da Humanidade”. A exclusao
no juramento da invocagcao do nome de Deus e dos presentes, pode ter ocorrido em
funcdo de erros na impressdo dos convites, mas também pode demonstrar a
auséncia de religiosos na elaboracdo do mesmo. Um outro fato a ser constatado € a
auséncia de outros eventos religiosos, como os cultos das Igrejas Evangélicas, fato
gue nos leva a questionar se havia um direcionamento dos padres, uma vez que até
1981 o Campus funcionava nas dependéncias de uma escola pertencente a Igreja

catolica.

Diante desses fatos, questionamos se essas seriam estratégias de
disciplinarizacdo dos discentes, uma vez que 0S mesmos necessitavam concluir os
cursos oferecidos no Campus e calavam-se diante das determinacfes dos
religiosos, possivelmente, por falta de espaco para dar visibilidade as suas

preferéncias religiosas. S6 no ano de 1981, a turma concluinte de Estudos Sociais
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realiza pela primeira vez um Culto em Acdo de Gracas na Assembléia de Deus. O
culto teria sido realizado em funcdo da pressédo dos discentes que freqlientavam a
citada Igreja e exigiam a realizacdo do mesmo? A resposta a essa pergunta nao

aparece nos discursos dos documentos encontrados no periodo estudado.

A turma de concluintes do curso de Historia em 1978 elabora um
pequeno jogral retratando as dificuldades enfrentadas por eles para concluirem o
curso. Inicialmente destaca-se a alegria do grupo no ano de 1973, ao receber a
noticia de que a UFRN iria instalar um Campus no Serid6 no ano seguinte e que
seria oferecido o0 curso de Historia. Ansiedade, surpresa e alegria quando a
Emissora Rural noticiava a lista dos aprovados no primeiro vestibular ocorrido em
janeiro de 1974. Apés um ano enfrentando muitas dificuldades, os discentes sao
informados, em 1975, que seria estabelecida a fusdo dos cursos de Histéria e
Geografia, resultando na Licenciatura Curta em Estudos Sociais. Entretanto, apos a
colacdo de grau ocorrida em 1977, alguns discentes pretendiam continuar
estudando para concluir o Curso de Licenciatura em Historia e iniciaram uma série
de reivindicagBes junto ao reitor para que as aulas fossem ministradas no campus de
Caico. O pedido é deferido e a alegria espalha-se entre os discentes. Entretanto, os
problemas se iniciam: “Lutas, férias perdidas, debates, estudos, agonias,

87 possivelmente, essas

ansiedades, desabafos, consultas, cucas fundidas”
dificuldades eram vivenciadas devido a UFRN estar se estruturando internamente,

definido resolugdes que disciplinariam as atividades académicas na institui¢ao.

8 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. Panfleto elaborado pelos concluintes
em 1978 denominado “Historiégrafo 78 — Nossas saudades” distribuido durante a aula da saudade
contendo brincadeiras e informagdes sobre os percal¢cos seguidos pelos concluintes no decorrer do
curso. Mimeo.
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A respeito das comemoracdes ocorridas no ano de 1980, quando da
conclusdo dos discentes matriculados no CERES, observamos a partir da
programacao distribuida durante a solenidade que o evento reuniu todos o0s
discentes concluintes daquele ano. A celebracédo Eucaristica foi realizada no dia 12
de julho de 1980, na igreja de Sao José. No mesmo dia ocorreu a solenidade de
colacdo de grau no saldo de festas do educandario Santa Terezinha. Segundo a
ordem de saudacdo, estavam presentes na solenidade, aléem dos concluintes,
familiares, amigos e as autoridades convidadas. A mesa diretora dos trabalhos
ocupou o palco principal do saldo de festas do citado educandéario. #0 cerimonial

também especificava o local de entrada dos participantes, assim descrito:

As 19:; 40 horas, os docentes dardo inicio ao desfile de abertura da
solenidade, deslocando-se em coluna por dois, para os seus lugares,
entrando pela porta central do saldo de festas do educandéario santa
Terezinha.

Em seguida, os concluintes com seus padrinhos e madrinhas a sua
esquerda, tendo a frente os patronos, padrinhos e os coordenadores
de cursos, deslocar-se-d0 em coluna por dois (um concluinte e um
padrinho) e seguirdo o mesmo trajeto dos docentes.

Durante o desfile, o chefe do cerimonial anunciard os nomes dos
concluintes e lera topicos sobre a UFRN e o CERES.

As 19:55 horas, o Reitor em exercicio entrard no recinto da
solenidade, caminhado pelo centro do salédo até a mesa diretora.

A seguir, o chefe do cerimonial convidara os demais componentes da
mesa diretora, que serdo conduzidos as suas cadeiras por uma
recepcionista, seguindo o mesmo trajeto do Reitor.

8 Dentre as autoridades que tomardo assento a mesa podemos citar: inicialmente foi convidado
Prefeito de Caico e representante do governo do estado Irani Araudjo, denominado pelo responsavel
pelo Cerimonial como Doutor. Em seguida, foi convidado o Exmo. Sr. Prof. Ezequiel Pegado Cortés,
Vice-reitor e representante do magnifico reitor da UFRN; Exmo. Sr. Prof. Tarcisio Costa Diretor do
CERES; Exmo. Sr. Prof. Raimundo Guerra patrono das turmas concluintes; Exmo. Sr. José Taveira
de Araujo, representante do Juiz de Direito da Comarca de Caicd; Exmo. Sr. Hamilton Teixeira de
Aradjo, representante do Exmo. Sr. Presidente da Camara Municipal de Caico; Revmo Sr. Monsenhor
Ausobnio Tércio de Araujo, representante do Exmo e Revmo. Bispo diocesano de Caic6; Exmo. Sr.
Heitor Hénio, representante do Comandante do 31° Batalhdo de Infantaria Motorizado; Exmo. Sr.
Salatiel Rufino dos Santos Comandante da 12 Cia Independente de Policia Militar; Exmo. Sr. Vivaldo
Silvino da Costa Deputado Estadual; Exmo. Sr. José Sanderson Deodaldo Negreiros Pré-Reitor de
Extensdo Universitaria da UFRN; Exmo. Sra. Maria José da Costa Derlgado Coordenadora dos
Campi da UFRN e Revma. Sra. Irma Vilma Lucia de Oliveira Diretora do Educandario Santa
Terezinha.
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Apés a definicdo dos individuos nos espacos especificados, a
solenidade foi iniciada com as palavras do reitor e da oradora representante dos
concluintes. Em seguida, os discentes prestavam juramentos e recebiam a outorga
do grau referente ao curso concluido. A solenidade era encerrada com a execucao
do Hino Nacional Brasileiro, ritual que ainda permanece sendo realizado com
algumas adaptacfes. Essa colacdo de Grau representava um momento especial
para a comunidade académica do CERES, ja que os discentes e familiares nao
precisavam mais se deslocar para o campus Central para participar da Colacédo de
Grau. O Reitor ou um representante seu estaria a partir daquele momento realizando
as solenidades de Colacao de Grau na Cidade de Caicé, facilitando a participacao

de familiares e amigos no cerimonial. (Ver Figuras 19 e 20)

Figura — 19 - Ceriménia de colacdo de grau dos formandos de 1980 — Local: saldo de festas
do Colégio Santa Terezinha

Fonte - Arquivo do CERES
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Figura — 20 - Cerimdnia religiosa na Igreja de Sao José - 1980

Fonte - Arquivo do CERES

As solenidades alusivas aos festejos realizados para os concluintes do
CERES passaram, a partir de entdo, a contar com a presenca da sociedade, seja
através dos eventos religiosos ou mesmo assistindo ao desfile dos formandos nas
cerimbnias de colacéo de grau. O vestuario utilizado era cuidadosamente preparado
com antecedéncia, pois era necessario estar paramentado de acordo com a
cerimonia. A escolha das cores dos tecidos utilizados na confeccéo das roupas para
cada cerimdnia era previamente definida, para que os convidados ndo fossem
confundidos com os formandos. Esses eram acontecimentos grandiosos para 0s
discentes que tinham vivenciado situacfes dificeis ao longo dos cursos e que
naquele momento cumpriam um ritual que estabelecia um momento de passagem,

um divisor de 4guas em suas vidas.

Esse momento de passagem era anunciado, celebrado, festejado de
todas as formas, seja na divulgacdo feita através da Radio Rural, nas
comemoracdes organizadas pela universidade, como também, nas festas
particulares, nas quais 0s pais apresentavam para os amigos os filhos formados. Era

0 coroamento de anos de estudo e trabalho, com a ajuda e participacdo da familia.
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Certamente essas comemorac¢fes agitavam o comeércio interferindo no surgimento

de novos habitos que passaram a fazer parte do cotidiano dos moradores.

A partir dessa constatagdo, procuramos neste capitulo, percorrer
caminhos que nos auxiliassem a historicizar as estratégias que viabilizaram a
implantagéo e manutencdo de um Nucleo Avancado da UFRN na cidade da Caico.
Observamos, por exemplo, que o saber que emerge do conhecimento produzido no
CERES esta relacionado ao contexto historico, marcado por tensdes, perseguicdes
e crises relacionadas ao governo estabelecido pelos militares nos anos setenta e
oitenta do século vinte. Novos cdédigos juridicos se configuravam no pais e a
universidade deveria auxiliar na elaboracdo dos novos discursos que definiriam o
lugar do homem na sociedade. Daremos continuacdo a essa reflexdo no proximo
capitulo quando procuraremos nos deter em alguns episodios vivenciados por

docentes e discentes ao estudar Histéria no CERES.



Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Seridé (1973 a 1987) 128

CAPITULO TRES

CONSTRUINDO HISTORIA COM MORAL E
CIVISMO
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ORDEM E DISCIPLINA NOS CURSOS DE HISTORIA E ESTUDOS SOCIAIS

Orac&o pelo Brasil®

O Deus Onipotente, principio e

Fim de todas as coisas,

Infundi em nds, brasileiros,

O amor ao estudo e ao trabalho

Para que facamos da nossa PATRIA

Uma terra de paz, de ordem e de grandeza.
Velai, SENHOR, pelos destinos do Brasil!

A oracao pelo Brasil apresentada pela Comissao Nacional de Moral e
Civismo pedindo a Deus ajuda para infundir nos brasileiros o desejo de fazerem
parte da construcdo da patria brasileira, demonstra que os artificios utilizados pelo
Governo Federal para divulgar os discursos que 0 interessava, eram 0S mais
diversos. O objetivo era reforcar a necessidade do estudo, do trabalho e da ordem
para alcancar a grandeza pela qual o pais ansiava e nesse sentido o conhecimento
histérico passa a ser pensado como agente produtor do ideal defendido pelos
militares. Com essa finalidade sdo criados os chamados “...Estudos Sociais e 0
Estudo dos Problemas Brasileiros”, como disciplinas direcionadas para reproduzir

em sala de aula os ideais dos militares. (LAPA, 1981, p.23)

O objetivo era formar cidadéos disciplinados e obedientes e, nesse
sentido, as concepcdes de histéria com tendéncias positivistas, evolucionistas e
deterministas passam a figurar como ideais. O conhecimento histérico passa a ser
apresentado de forma isolada, desarticulada e fragmentada, atrelado a um curriculo
preso a uma cronologia linear e progressiva. Predominando a visdo eurocéntrica, na
qual a Historia do Brasil come¢ca com a chegada dos Portugueses e, a partir dos

europeus, sdo construidos os herois nacionais com a finalidade de atender uma

8 Documento organizado pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo e indicado, preliminarmente,
para definir a amplitude e o desenvolvimento dos Programas de Educacdo Moral e Civica, pelo
Conselho Federal de Educacéo, em 4/2/1970, (Parecer n® 101/70 aprovado pelas Camaras reunidas
de Ensino Primario e Médio e Ensino Superior, em 02/021970 e homologado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura, em 10/03/1970) p. 65.
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minoria privilegiada e dominante. Também se observa a vulgarizacdo das biografias
e da Histéria como representacdo teatral através das comemoracodes civicas. Os
conflitos e as estratégias de reacdo sdo ocultados e, através dos saberes

disciplinados, um sujeito “ideal” € construindo para a sociedade que buscava se

estruturar apos o golpe de 1964.

Com isto, observa-se a emergéncia de uma rede de discursos que
fundamentavam o comportamento do novo sujeito, educado, comedido, disciplinado
e imbuido do desejo de seguir as determinagbes do novo regime que oferecia uma
série de préticas consideradas ideais para alcancar o progresso e a paz social. E
nesse contexto a Histéria daria o suporte para disseminacdo dos saberes que
atenderiam a essas idéias. Primeiro na universidade e depois nas escolas de 1° e 2°
graus e em outros segmentos atingindo toda comunidade escolar. A reforma seria

gradual, estruturada e ininterrupta.

Neste capitulo procuraremos nos deter em alguns episédios
vivenciados por docentes e discentes ao estudar a Historia, principalmente nas aulas
de Introducdo ao Estudo da Histéria, Teoria da Historia, Estudos dos Problemas
Brasileiros | e Il, Historia do Brasil e Histéria Econdmica do Brasil no periodo de
1974 a 1987. A partir dessas proposicdes, compreendemos a necessidade de
estudarmos os curriculos de Estudos Sociais e Historia implantados no CERES para
compreendermos 0s caminhos seguidos por discentes e docentes para pensar,

escrever e ensinar Histéria do Brasil.

O conceito de curriculo comumente utilizado nos programas das
disciplinas do CERES esta relacionado “As matérias constantes de um curso”.

(FERREIRA, 2000, p. 199). Essa definicdo simplificada nos remete as seguintes
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guestbes: quem define as matérias? Como as matérias constantes nos curriculos
foram selecionadas ao longo do processo de disciplinarizacdo do espacgo escolar?
Quais as estratégias utilizadas para implementar o ensino de Historia nos curriculos
a partir da Reforma de 19687 Partindo desses questionamentos, verificamos na
bibliografia referente as teorias sobre curriculo que as reformas curriculares estao
relacionadas as reformas educacionais e devem ser compreendidas em seu
contexto historico e “pressupde perceber como os curriculos sédo construidos, que
sujeitos envolvem-se nesse processo, que discursos sao legitimados e que praticas

sao decorrentes dessas reformas”. (MARTINS, 2002, p. 21)

Segundo Silva, o termo curriculo aparece pela primeira vez como um
objeto especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos nos anos vinte. Os
administradores da educacdo americana encontram em Bobbitt, no livro “The
Curriculum” a expressdo maxima para seus objetivos educacionais, ou seja, 0
curriculo € supostamente isto: a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e
métodos para obtencao de resultados que possam ser mensurados. Para Bobbitt™ o
curriculo deveria estar relacionado ao desenvolvimento e a mecanica; a educacao
deveria ter como preocupacao as exigéncias profissionais da vida adulta. Assim, a
escola deveria preparar a crianca e o jovem para a vida profissional. Essa proposta
de curriculo é apresentada num livro publicado, em 1949, por Ralph Tyler que ira
influenciar o campo do curriculo nos Estados Unidos e também no Brasil. Para
Tyler, a divisdo tradicional da atividade educacional deveria levar em consideracao:
curriculo, ensino, instrucdo e avaliacdo. A partir dos curriculos implantados nos

cursos de licenciatura nos anos setenta, percebemos a aproximacdo dos

% Sjlva no livro Documentos de Identidade: Uma introducao as teorias do curriculo cita o livro escrito
por Bobbit em 1918, “The Curriculum”, no qual propunha que a escola funcionasse da mesma forma
que uma empresa comercial ou industrial, considerava necessario transferir para a escola o modelo
de organizacéo proposto por Frederick Taylor. p. 23
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idealizadores da reforma educacional no Brasil com as ideais de Tyler. (TYLER,

1974).

Para nossa reflexdo, as consideragbes de Silva sobre o processo de
estruturacdo dos estudos sobre curriculo no Brasil sdo importantes para explicar o
efeito de sentido que as teorias denominadas por esse autor como Tradicionais,
Criticas e Pds-criticas passam a ter no universo educacional. Para os tedricos que
defendem as teorias tradicionais o curriculo deve estar relacionado a questdes de
organizacdo dos conhecimentos e informacées que devem ser transmitidas aos
alunos. Silva caracteriza a visao tradicional de curriculo como: 1) um consenso em
torno do conhecimento que deve ser selecionado; 2) uma coincidéncia entre a
natureza do conhecimento e da cultura mais gerais (a ciéncia, por exemplo) e a
natureza do conhecimento da cultura especificamente escolares, admitindo-se uma
diferenca apenas de gradacéo e de quantidade; 3) uma relacdo passiva entre quem
“conhece” e aquilo que € conhecido; 4) o carater estatico e inercial da cultura e do

conhecimento. (SILVA, 1999, p.13).

Silva considera que os tedricos das teorias criticas e pos-criticas estdo
preocupados com as conexdes entre saber, identidade e poder. As teorias criticas
nos informam que o0s conhecimentos corporificados no curriculo carregam o0s
conceitos de ideologia e poder e o curriculo representa as estruturas sociais e tem
um papel decisivo na reproducdo de estruturas de classes. Também nos ensinam
que o curriculo atua ideologicamente para manter a crenca de que a forma
capitalista de organizacdo da sociedade é boa e desejavel. Enquanto as teorias pos-
criticas continuam a enfatizar que o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma

andlise das relacBes de poder nas quais esta envolvido “Nas teorias pos-criticas o
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conhecimento ndo é exterior ao poder, o conhecimento ndo se opde ao poder”. O
mapa do poder € ampliado para incluir processos de dominacéo centrados na raca,
etnia, género e na sexualidade. As teorias pos-criticas enfatizam o conceito de
discurso em vez do conceito de ideologia. Nessa perspectiva, o curriculo, da mesma
forma que a cultura, é compreendido como: 1) uma pratica de significacdo; 2) uma
pratica produtiva; 3) uma relacao social; 4) uma relacéo de poder; 5) uma pratica que

produz identidades sociais que reproduz identidades sociais”. (SILVA, 1999, p. 15).

A partir dessas definicbes propostas por Silva, podemos afirmar que o
curriculo implantado no curso de Histéria do CERES aproximava-se das teorias
tradicionais, 0 que pode ser observado a partir das preocupa¢des com 0S aspectos
funcionais e operacionais. O professor era concebido como um organizador dos
componentes do processo educacional (objetivos, selecao de conteludo, estratégias
de ensino, avaliacado, etc.). Segundo o Regimento do CERES de 1979, o programa
de cada disciplina deveria ser elaborado por um professor ou por um grupo de
professores com 30 dias de antecedéncia do inicio do periodo letivo, ser submetido
a aprovacao do respectivo Departamento e homologado pelo colegiado do curso,

devendo conter os seguintes itens:

Art. 61 — Plano de curso compreenderd, no minimo:
I. Aindicacdo dos objetivos de ensino da disciplina;
II. Contelido programatico;
lll. Distribuicdo do tempo disponivel;
IV. Material didatico necessario
V. Metodologia a ser seguida
VI. As principais referéncias bibliograficas

A preocupacdo dos teodricos idealizadores do Regimento era com a
experimentacédo, racionalizacdo, exatiddo e planejamento. Estas eram as questdes

que preocupavam os educadores responsaveis pela formacédo dos professores. O
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pensamento predominante entre o0s educadores relacionava 0s conceitos
pedagogicos de ensino e aprendizagem para: avaliacdo, didatica, organizacao,
planejamento e eficiéncia. Essa forma de organizacdo permaneceu ao longo dos
anos setenta e oitenta com pequenas altera¢cdes pontuando as relacdes entre os
sujeitos que compunham a comunidade académica. O capitulo VIII do Regimento do
Ceres, define as estratégias que seriam utilizadas para o cumprimento do curriculo.
Com isto sdo demarcados: duracdo do periodo letivo, obrigatoriedade para
cumprimento do plano de ensino, critérios para avaliacdo da qualidade do ensino

ministrado, freqUéncia escolar, horario das aulas e distribuicdo das salas.

Essas informacdes revelam que a universidade, ao ser pensada como
espaco que favorece a disseminacdo do saber formal, disciplinador das regras do
conhecimento segundo os postulados modernos, possibilita, através dos cursos
organizados em &reas especificas, a disciplinarizacdo do campo educacional.
Segundo Foucault “A disciplina € um principio de controle da producdo do discurso.
Ela lhe fixa os limites pelo jogo de uma identidade que tem a forma de uma
reatualizacdo permanente de regras”. (FOUCAULT, 2000, p. 36) Para nossa
investigacado, estas consideracdes sdo importantes para explicar o efeito de sentido
gue o conhecimento produzido nesse espaco, controlado por regras legitimadas por
seus integrantes, vai possibilitar que essa producéo estabeleca uma circularidade de

saberes que ira interferir nas regras de convivéncia da sociedade.

Os professores marcados por essas influéncias irdo reproduzindo em
suas praticas dizeres e fazeres pensados como verdadeiros e uma rede de
informacgdes é organizada nesse sentido. No que diz respeito ao curso de Estudos

Sociais e Histéria, livros, cursos, palestras sédo utilizados para fundamentar o ideal
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educacional pensado pelo governo militar. Segundo Foucault, “tais métodos
permitem o controle minucioso das operacfes do corpo, que realizam a sujei¢ao
constante de suas forcas e lhes impdem uma relacéo de docilidade-utilidade, séo o

gue podemos chamar as” disciplinas “. (FOUCAULT, 186, p. 126).

Com base nessa afirmagdo, podemos refletir sobre os métodos e
acOes implementados pelos professores e coordenadores dos cursos do CERES,
que, por sua vez, seguiam determinacdes curriculares dos consultores do MEC, na
medida em que o projeto educacional pensado para o Brasil, a partir da aprovagao
da Lei 5.691/7, definia objetivos e fungBes para os varios setores educacionais
brasileiros, demonstrando preocupacdo com a sequenciacdo das disciplinas,
conteudos e estratégias de ensino. A observacdo dessas regras era o caminho
viavel e indispensavel para aqueles que desejassem alcancar seus objetivos no

campo educacional.

Na proposta curricular para os cursos de Historia, os idealizadores
priorizaram uma histéria que, ao revisitar o passado, aproximava-se das criacfes
humanas consideradas capazes de ensinar os homens a melhor forma de se
conduzir na vida. Sua proposta de curriculo estava fundamentada nos ideais
modernos “A modernidade é marcada pela busca do novo, do melhor e mais
perfeito, que sé&o as criagdes humanas”. (REIS, 2003, p. 33). Para efetivar essa
mudanca, o positivismo, que influenciou os estudos historicos durante o século XIX e
inicio do XX na Europa, vai oferecer os postulados que interessavam ao governo ao
permitir estudar diferentes situacdes historicas no seu aspecto empirico com a

finalidade de encontrar leis gerais e explicar cientificamente a historia.
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O objeto da histéria para os positivistas € apresentado como uma
estrutura conhecida; a funcdo do historiador é coleciona-lo, ordena-lo
cronologicamente com base nos documentos pesquisados e elaborar uma narrativa.
A preocupacdo dos professores ao ministrarem suas aulas, segundo essa
perspectiva, deveria ser a de fornecer aos alunos o maior numero de informacdes
possivel sobre os objetos estudados para que os mesmos conhecessem todos 0s
fatos relacionados com o objeto. Entretanto, o que se observa € uma grande
frustracdo uma vez que o texto transforma-se em uma colcha com retalhos em

€XCesso sem uma costura coerente que o torne compreensivel.

Em nossa reflexdo, essas informacdes sdo esclarecedoras quando nos
propomos a compreender que historia foi ensinada no CERES nos anos setenta e
oitenta do século XX, especialmente, através do estudo de planos de cursos e dos
diarios de classes da disciplina Introducdo ao Estudo Historia. Nessa disciplina era
visivel a preocupacdo em seguir uma cronologia linear partindo do ponto de vista do
referencial francés. Como exemplo, podemos citar o diario de classe da Disciplina
Introducdo ao Estudo da Histéria do ano de 1981°* no qual a professora destaca 0s

seguintes conteudos e atividades:

Primeira unidade: Conceito de Histdria; a historiografia, objeto e
contelldo da Histéria; caracteristicas do conhecimento cientifico;
Histdria e conhecimento cientifico; limites da historia cientifica; o que
é filosofia da Histéria; estudo dirigido e avaliacao.

Segunda unidade: o tempo na Historia segundo o historiador; o
tempo para os primitivos e sua evolucdo nos varios periodos;
distribuicdo do tempo na histéria; causacdo na Histéria: o problema
sobre as causas e sua razao de ser; causacdo na Histéria: o
relativismo das causas; 0 juizo causal em Histéria; a histéria e o
determinismo geogréafico e a geografia histérica; o homem como

% CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO. Departamento de Formac&o
Profissional. Introducdo ao Estudo da Histéria. Diario de Classe. 1981.1. (os diarios de classes
encontrados no CERES dos anos de 1982, 1983, 1984, 1985, 1986 e 1987 apresentam as mesmas
informacdes.)



Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Serid6 (1973 a 1987) 137

agente geografico; complexo espaco e tempo; a erudi¢ao historica,;
estudo dirigido e avaliacéo.

Terceira unidade: a critica histérica (interna); a critica histérica
(externa); técnicas histéricas, ciéncias auxiliares a histdria; o objeto
intelectual da pesquisa histérica — o fato histérico; o objeto material
da pesquisa histérica — o documento, a heuristica; uma visao da
nova historia; tendéncias da historiografia contemporanea; estudo
dirigido e avaliacéo.

Os conteudos apresentados demonstram a preocupacdo em estudar
Historia a partir de uma cronologia linear, evolucionista, conceitual, direcionada pelos
referenciais dos positivistas, naturalistas, evolucionistas, historicistas e romanticos
dos franceses a alemaes. Os postulados dos historiadores que adotaram os
referenciais do materialismo historico e da Escola dos Annales em suas analises e
pesquisas aparecem na Ultima unidade através das “tendéncias da historiografia

contemporanea’.

Os discentes também eram estimulados através das discussdes em
sala de aula a relacionar o ensino de histéria a uma perspectiva linear, com os
acontecimentos sendo apresentados com comeco, meio e fim. No Caderno de
JQMF, aluno do curso de Histéria do CERES da Disciplina Introducédo ao Estudo da
Histéria no ano de 1984, encontramos um questionario com o0 seguinte problema:
“Escolha um conceito de Historia e justifique”. O aluno responde a questdo da

seguinte forma:

Processo que explica o passado para tornar inteligivel o presente e
facilitar a constru¢é@o nacional do futuro; A histéria € uma intercalagéo
de épocas, umas dependentes das outras, visto que, o que
aconteceu ontem, teve suas repercussdes na atualidade e que
aconteceu hoje, posteriormente tera suas conseqiéncias influindo no
gue vier futuramente. Sendo assim, a histéria, podemos dizer, nao
aconteceu, mas acontece.

Essa percepcao da historia enquanto processo com comego, meio e

fim, com causas e consequéncias, apontando para um futuro promissor atrelado as
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acOes do presente, correspondia ao projeto do Governo Federal para o pais, que
estava sendo construido no presente com disciplina e ordem, requisitos necessarios
para assegurar um tempo que ha de vir repleto de realizacbes para toda a

sociedade.

Assim, os professores deveriam priorizar as informacdes que
auxiliassem os estudantes a compreenderem que fazem histdria e sdo responsaveis
pelo futuro da humanidade, dai precisarem conhecer os bons exemplos do passado
para se conduzirem da melhor forma no presente e, assim, alcancarem um devir

prospero que atendesse aos interesses dos sujeitos na sociedade.

Essa é uma postura utilizada pelos historiadores a partir do século XIX
“A historia procura conhecer fatos reais, concretos, verossimeis, isto é, que nao
contradizem a marcha natural das coisas, e se distancia da ficcdo e da
especulagdo”. (REIS, 2003, p. 37) O historiador se torna “juiz, € um defensor dos
valores modernos — burgueses, europeus ocidentais. A histéria-conhecimento torna-
se eficaz politicamente — serve aos grupos em luta pelo “controle moral” do sentido
historico universal. “A historia é a marcha da humanidade em busca da liberdade,
garantida pela Razédo que governa o mundo”. (REIS, 2003, p.35). Para nossa
investigacdo, estas consideracdes sao importantes para explicar o efeito de sentido
priorizado pelos historiadores para explicar a Histéria cientificamente, ao destacar a
necessidade de recorrer a observacdo, experimentagcdo ou comparagdo sob uma

orientacado tedrica especifica.

Esse posicionamento tedrico-metodoldgico esta ligado a Historiografia
francesa, que ja no século XIX influenciava os estudantes brasileiros que se

deslocavam para estudar na Franca e vivenciavam as discussfes acaloradas dos
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intelectuais naquele pais, e ao retornar ao Brasil reproduziam a percepcdo da
Historia européia. Essa influéncia pode ser observada, também, através do modelo
universitario implantado no Brasil pelos militares, baseado no modelo francés de
organizacdo em sistema de Centros, inspirado no modelo napolebnico de 1810,
tendo sido adaptada ao sistema de crédito americano. Mesmo timidamente, a
pesquisa e 0 ensino da Historia passavam a ser direcionados para apresentar uma
nova dimensdo para o conhecimento que precisava ser util para resolver os

problemas humanos e para ajudar a sociedade a melhorar sua qualidade de vida.

Entretanto, devemos considerar que as reflexdes implementadas nas
disciplinas mencionadas, possivelmente, representavam um avan¢o no ensino e na
pesquisa historica, uma vez que até entdo o ensino da disciplina Histéria era
realizado nas escolas de ensino de 1° e 2° graus por professores leigos e religiosos

gue embasavam suas aulas em acontecimentos factuais sem reflexao tedrica.

O saber instituido nos cursos de Estudos Sociais e Histéria passa a
subjetivar novas verdades com a finalidade de tornar o homem civilizado, educado e
normalizado de acordo com os parametros modernos. Nesses discursos priorizava-
se a construcao de habitos considerados positivos para o progresso social, tais
como a obediéncia as determinacdes governamentais como alternativa para
alcancar o progresso individual e social. Dai, os cursos de Estudos Sociais e Historia
priorizarem um curriculo voltado para as concepg¢fes que defendiam o ensino de
histéria como alternativa para educar os homens. Através da educacdo,
especialmente do ensino de Histéria, o sujeito seria civilizado e os comportamentos
considerados negativos seriam eliminados. O conhecimento historico auxiliaria 0s

homens na caminhada rumo ao progresso infinito e os discursos dos juristas,
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educadores e militares sé@o utilizados para normalizar as instituicdes educacionais
afim de que as verdades historicas que interessavam e que estavam adequadas

fossem sedimentadas.

Com esta finalidade foram instituidos os Cursos de Licenciatura Curta e
argumento utilizado pelo Governo Federal em 1969 foi o mesmo utilizado pelos
legisladores de 1961: suprir a caréncia de professores qualificados no mercado de
trabalho. A implantacdo das Licenciaturas Curtas atendia ao mercado com o objetivo
de “habilitar um grande numero de professores da forma mais viavel
economicamente: cursos rapidos e baratos exigindo poucos investimentos para sua
manutencdo”.®®> Nos cursos de Estudos Sociais preparava-se o professor para
ministrar aulas de OSPB e Moral e Civica com o objetivo de reproduzir no Ensino de
1° e 2° graus os discursos que interessavam ao governo e estabelecer a ordem e o
progresso no pais de acordo com o lema positivista. Ao estabelecer novas regras de
vida para o sujeito moderno, ajustava-se a populacdo aos novos mecanismos de

organizacao politica e social.

E, nesse sentido, os Cursos de Estudos Sociais e Histéria do CERES
aparecem como uma alternativa viavel, uma vez que atendiam as necessidades da
regido do Seridd, que naquele momento ressentia-se da falta de profissionais
gualificados para atender a demanda das escolas da regido. Os cursos de Estudos
Sociais e Histéria deveriam reproduzir a histéria que interessava e que deveria
auxiliar na formagdo de uma nova fisionomia para a sociedade brasileira. A

legislacdo educacional determinava o que era legal, legitimando através de decretos

9 Amparado pelo Ato Institucional N° 05, de dezembro de 1968, o governo através do Decreto — Lei
N° 547, de abril de 1969, autoriza a organizagéo e funcionamento de cursos profissionais superiores
de curta duracéo.

% BRASIL. Decreto-Lei N° 68.065 de 14 de janeiro de 1971. CFE. (Citado por Guimaraes. p. 36 e 37)
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e leis 0 modelo do sujeito moderno que se pretendia formar, submetendo-o a normas
que ndo poderiam ser burladas, disseminando idéias de submissdo e obediéncia
inquestionaveis, um exercicio do poder que favoreceu a reproducédo dos discursos

gue interessava ao Governo Federal.

Além da implantacdo dos cursos de curta duracdo, um outro espaco
utilizado para realizar o redirecionamento da educac¢do no pais foi a Escola Superior
de Guerra que, tendo sido criada em 1949, se encarregou de estruturar, divulgar e
disciplinar “a vida dos brasileiros dentro de uma normalidade politico-social...”.
(LAPA, 1981, p. 24). Antes de 1964 o ideal da ESG estava voltado para “unidade do
grupo nacional, independéncia politica e prestigio internacional; depois de 64, sao:
progresso, paz social, integracdo nacional, democracia, soberania, prestigio

internacional e integridade nacional”. (LAPA, 1981, p.25)

Para Lapa, a doutrina da Seguranca Nacional considerava “a Historia
como uma multiplicadora de ’licbes" que se transmitem através dos “fatos
culminantes” do comportamento dos grande estadistas, das crises politicas, dos
momentos decisivos que ensinam e condicionam o povo e 0 governo de uma
nacdo.” (LAPA, 1981, p.28). Dai a emergéncia de enunciados voltados para uma
historia politica na qual ressaltavam-se os feitos dos herdis nacionais. Discursos
esses que passam a ser divulgados nos Livros das Disciplinas Estudos Sociais e

Educacéo Moral e Civica para o 1° Grau.

Com base na resolugdo N° 8 de 1972, do Conselho Federal de
Educacado, foram implantados em instituicbes publicas e privadas os cursos de
Licenciatura Curta em Estudos Sociais visando formar professores de Estudos

Sociais. Para a Licenciatura Curta ficou estabelecida uma carga horaria de 1.200
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horas, um ano e meio letivo e a Licenciatura Plena (longa) 2.200 horas, o
equivalente a trés anos letivos. A partir da Portaria N° 790 do MEC, publicada em
1976, estavam autorizados a lecionar Estudos Sociais apenas os licenciados em
Estudos Sociais. Os licenciados em Historia e Geografia foram praticamente
afastados do 1° grau, passando a lecionar apenas no 2° grau algumas aulas de
Historia e Geografia. Segundo Déa Fenelon, a Licenciatura Curta em Estudos
Sociais ndo preparava suficientemente o professor, ja que visava a realizacdo do

ensino generalizante, uma vez que:

O professor idealizado para produzir esse tipo de ensino devera,
portanto, ser submetido a um treinamento generalizante e superficial,
0 que conduzira fatalmente a uma deformacdo e a um esvaziamento
de seu instrumento cientifico. Nao ha que pensar em fornecer-lhe
elementos que lhe permitam analisar e compreender a realidade que
0 cerca também nao precisa refletir e pensar deve apenas aprender
a transmitir. (CEDES, 1984, p. 14)

Dessa forma os cursos de Estudos Sociais priorizaram contetudos de
Historia e Geografia que deveriam ser memorizados e que favorecesse a
disciplinarizacao dos sujeitos que adentravam as escolas. O discurso do governo
para justificar a necessidade da disciplina Educacdo Moral e Civica, estava
relacionado a preservacao, ao fortalecimento e projecdo dos valores espirituais e
éticos da nacionalidade, ao fortalecimento da unidade e do sentimento de
solidariedade humana, ao culto a Patria, aos seus simbolos, tradigdes instituicoes e
aos grandes vultos de sua histéria, a preparacdo do cidadao para o exercicio das
atividades civicas com fundamento moral, no patriotismo e na acado construtiva,
visando o bem comum, ao culto da obediéncia a lei, da fidelidade ao trabalho e da

integracdo na comunidade. Segundo Fonseca “A nacdo, a patria, a integracédo
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nacional, a tradi¢do, a lei, o trabalho e os herdis: estes conceitos passaram a ser o

centro das atividades da disciplina Moral e Civica”. (FONSECA, 1993, p. 37)

Essas disciplinas passaram a fundamentar os ideais do projeto de
Seguranga Nacional, cujas aspiragcdes estavam voltadas para o progresso, paz
social, integracdo nacional, democracia, soberania, prestigio internacional e
integridade nacional. Essa concepcdo de seguranca nacional vai perpassar o ensino
de Histéria, que passa a ser pensada como uma disciplina voltada para “a
reproducdo das relacbes do homem com a natureza, onde se relativizam quer o

arbitrio humano, quer o determinismo geografico”. (LAPA, 1981, p. 28)

As universidades, através dos cursos de Licenciatura em Historia, sdo
pressionadas pelo governo através de varios mecanismos como cassacoes,
repressbes e censura de livros, cerceando a liberdade individual. Dificultando a
realizacdo do debate sobre assuntos considerados proibidos pelo governo, embora
devamos salientar que nos discursos dos presidentes militares de Castelo Branco a
Jodo Figueiredo a defesa da democracia era uma constante. Uma das
caracteristicas marcantes deste periodo era dar a formacédo educacional um cunho
profissionalizante. Dentro do espirito dos "slogans" propostos pelo governo, como
"Brasil grande”, "ame-o0 ou deixe-0", "milagre econdémico”, etc., planejava-se fazer
com que a educacédo contribuisse, de forma decisiva, para o aumento da producao
brasileira. Na area econbmica 0 pais crescia rapidamente, especialmente no
periodo, de 1969 a 1973, que ficou conhecido como a época do Milagre Econémico.
Através de investimentos internos e empréstimos no exterior, 0 pais avangou e
estruturou uma base de infra-estrutura. Todos estes investimentos geraram milhdes

de empregos pelo pais e algumas obras como a Rodovia Transamazoénica e a Ponte
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Rio-Niteréi foram executadas Porém, todo esse crescimento teve um custo altissimo
e a conta deveria ser paga no futuro, pois 0s empréstimos estrangeiros geraram uma

divida externa elevada para os padrdes econémicos do Brasil.

Assim sendo, se pode afirmar que na década de setenta, a
comunidade universitaria vivia o clima de euforia pelo “milagre brasileiro” e de
autoritarismo-politico-institucional, assistindo a implantacido da Reforma Universitaria
e a expansdo quantitativa das instituicbes de ensino superior, enquanto nos anos
oitenta assistia, em meio a uma crise econdmica e abertura politica, a busca pela
qualidade do ensino superior. Nos congressos da SBPC, AGB e da ANPUH no inicio
dos anos 80, varias criticas foram apresentadas contra os cursos de Estudos Sociais
gue estavam favorecendo a desqualificacdo do professor de Histéria e Geografia.
Apesar das criticas, os Cursos de Licenciaturas Curtas permaneceram formando

milhares de professores no pais. (LAPA, 1981, p. 38)

Na organizagéo do curriculo de Estudos Sociais e Historia do campus
de Caic6 da UFRN, as matérias fixadas pelo Conselho Federal de Educagdo como
minimas e obrigatoérias para o curso sao distribuidas em disciplinas, estabelecendo-
se um sistema de pré-requisitos, de modo a assegurar, segundo seus idealizadores,
a ordenacdo légica dos assuntos. O curriculo poderia ser enriquecido com as
disciplinas eletivas e optativas. Os programas das disciplinas enfatizavam os itens
de conteudo e conhecimento na area e ndo as habilidades que o aluno deveria ser
capaz de apresentar para utilizar na vida profissional, o resultando é numa profunda
inseguranca e indefinicdo do profissional que se deseja formar. A persisténcia em

manter uma estrutura curricular inadequada ao planejamento e ao exercicio de
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programa de ensino favorece a repeticdo pura e simples de conteudos, teorias e

atividades.

Na estrutura curricular dos cursos de Estudos Sociais e Historia do
CERES sao definidas disciplinas consideradas teéricas, de contetdos histéricos e
pedagogicas. O Curriculo era direcionado para que os docentes e discentes
pudessem realizar uma discussdo baseada na bibliografia disponivel, oferecendo
pouca discussdo tedrica e metodoldgica ndo oferecendo espaco para
problematizagédo da historiografia e da fungdo do profissional que estava sendo

formado.

Com relacdo a formacdo pedagdgica, os alunos eram obrigados a
cursar as seguintes disciplinas: Psicologia | — Geral, Introducdo a Educacao,
Psicologia da Educacdo Il, Didatica | e Il, Técnicas audio visuais de Ensino,
Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus e Pratica de Ensino de
Histéria. Na disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2° Graus, 0s
alunos discutiam questdes relacionadas ao sistema educacional implantado no Brasil
pés 1964 e outras que envolviam curriculo, pessoal docente e discente, Leis,

Decretos, Resolucdes, portarias, circulares, Avisos, idéias, fins e crencas defendidas

pelo governo.

Na disciplina Didatica do Ensino de 1° e 2° Graus priorizava-se
instrumentalizar o aluno para o trabalho pedagdgico através de estudos sobre:
objetivos, contetudos, métodos, procedimentos didaticos e de avaliacéo, organizacao
do espaco da sala de aula e uso do tempo. Enquanto as disciplinas voltadas para o

campo da Psicologia Educacional estavam direcionadas para o estudo das teorias
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da aprendizagem, das diferencas individuais dos alunos, de suas motivacfes e

interesses e a compreensao do papel do professor no processo de aprendizagem.

Essas disciplinas eram ministradas pelo Departamento de Formacé&o
Basica e nela poderiam ser matriculados alunos dos diversos cursos de Licenciatura
oferecidos no CERES, uma vez que o objetivo das mesmas era formagao geral do
aluno para o exercicio docente. Possivelmente, os alunos do curso de Licenciatura
em Histdria, em contato com as disciplinas do ciclo basico, frustravam-se ao
perceber uma mera repeticdo do estudo de conteludos, sem relevancia para sua vida
profissional. E o0 que podemos perceber através das informacdes apresentadas por
Rogério Gurgel da Silva, acerca do Estagio Supervisionado integrado a estrutura
curricular dos cursos oferecidos no CERES. Ao analisar os resultados obtidos pelos
alunos, extraidos das fichas de avaliacdo no periodo de 1977 a 1982, destaca as
opinides sobre o estagio:
a. Falta de embasamento tedrico para operacionalizacdo das
atividades apresentadas durante o estagio;
b. Pouca vivéncia da realidade profissional: dai a necessidade de
estagios mais prolongados.
c. Interesse por parte dos estagiarios, porém apresentando falta de
conhecimentos para a realizagéo da pratica.

d. Distanciamento do oferecimento do Estadgio em relacdo as
disciplinas que fundamentam o aluno. (SILVA, 1982, p.12)

A avaliacdo das atividades realizadas no Estagio por alunos e
professores demonstra que o0s programas desenvolvidos nas disciplinas
pedagogicas enfatizavam os itens de conteldo e conhecimento na area e nao as
habilidades que o aluno deveria ser capaz de apresentar para utlizar na vida
profissional, o que resultava numa visivel inseguranca por parte dos discentes. Os

alunos matriculados no curso de Historia e Estudos Sociais s6 entravam em contato
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com os alunos do 1° e 2° Graus no periodo do estagio supervisionado, deixando-0s

ansiosos e angustiados. E o que nos informa Sandra Assis:**
O dia que eu entreguei meu relatério a Rosa Simplicio foi o dia
assim, vamos dizer assim, que eu me libertei, tirei um peso, assim,
uma corrente bem grossa que estava agarrada em mim, que eu
estava me libertando e finalmente podia concluir aquele trabalho. A
entrega do meu relatério a Rosa eu acredito teve mais importancia
para mim, do que propriamente a Colacdo de Grau, quando
finalmente entreguei o relatério, fiz meu o estagio, fui bem sucedida
pronto, cumpri meu papel. A gente tinha essa coisa de ensino tédo
presente que o relatério e o estagio para a gente era a coisa mais
importante. Aquilo que, todo mundo entra na universidade e fica
ansioso para chegar o dia. Como € que eu vou me sair? Sera que eu
vou ter competéncia? Vou conseguir da conta do estagio? Vou
conseguir escrever meu relatério? Quando conseguia isso,

entregava. Para mim tinha, uma simbologia, simbolicamente era
mais importante do que propriamente concluir o curso.

Segundo a informacdo apresentada pela entrevistada a Pratica de
Ensino é transformada pelos discentes na disciplina mais importante do curriculo.
Comecava-se a falar sobre o estagio no inicio do curso, uma vez que seria 0
momento em que o discente faria sua avaliacdo final. Nao importava sua formacéo e
as dificuldades vivenciadas no decorrer do curso, era o apice da formacdo do
discente e ele precisava demonstrar conhecimentos e habilidades para comprovar
sua competéncia. As dificuldades vivenciadas pelos discentes no estagio também
estavam relacionadas a dissociacdo entre teoria e pratica e a falta de preparacao

para a formacao de professores do ponto de vista tedrico e da préatica de ensino.

A partir dos Planos de Cursos ndo ha relagdo entre as disciplinas
ministradas pelo Departamento de Formacdo Basica e as do Departamento de

Formacdo Profissional, ndo ha programacao conjunta dos assuntos e das disciplinas

% Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em13/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histéria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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ministradas nos citados departamentos. Nos planos s&do cobrados conceitos,
objetivos e conteldos que muitas vezes séo copias de indice de livros, sem que se
verifique na realidade se o que esta sendo planejado sera de utilidade ou mesmo
necessario ao aluno. Muitas vezes ndo ha relacdo entre conteudos teoricos e
praticos, ndo ha programacdo conjunta dos assuntos e das disciplinas, em funcao
das dificuldades de entendimento entre os professores. O acompanhamento das
atividades desenvolvidas pelos professores era realizado pelos chefes dos
departamentos que seguiam as determinacfes do Regimento do Centro Regional de
Ensino Superior do Serido. Segundo o Artigo 22 , item lll, € de responsabilidade do

Chefe do departamento:

Elaborar e aprovar os planos e programas de ensino das disciplinas
de sua responsabilidade, seus respectivos requisitos, créditos e
carga horéria, submetendo-os, em seguida, aos Colegiados de Curso
interessados, para efeito do disposto no inciso VIII, do art. 32 deste
regimento.

Com base no regimento, a organizacdo administrativa da universidade
permitia o controle das atividades educativas desenvolvidas em todos os cursos
evitando a dispersdo. O caminho a ser trilhado ja estava preparado, era necessario
apenas que o0s sujeitos envolvidos cumprissem com suas obrigacdes dentro do
contexto universitario. Entretanto, as preocupacdes nao estavam direcionadas para
0s conhecimentos que os discentes deveriam estar adquirindo para realizar-se como
futuros profissionais ou com o desempenho que se deseja que o discente seja

capaz de exibir para que seja considerado apto ao exercicio profissional.

A partir do regimento e da leitura dos planos de curso, € possivel
perceber que se desenvolvia uma pedagogia de resultados, passando uma
sensacao de eficiéncia no que se refere ao controle dos planos elaborados para

cumprir a finalidade burocratica do departamento. Os professores eram
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acompanhados nas atividades de planejamento, cumprimento de prazos e horérios.
Entretanto, a qualidade do trabalho desenvolvido nédo era avaliada, acarretando os
problemas descritos no Relatorio elaborado pelo Conselho Superior de Ensino

Pesquisa e Extens&o sobre a problematica dos Campi em 1984.%°

O ensino torna-se a repeticdo de conteudos, teoria e atividades
praticas ao longo do curso, dificultando a integracdo, a seqienciacdo logica e a
unidade de pensamento quanto ao enfoque do ensino, as estratégias metodolbgicas
e as prioridades para o desenvolvimento curricular. Esse processo ocorre em funcao
dos varios dispositivos criados pelo governo nos anos setenta através de leis,
decretos e, regimentos criados com a finalidade de acompanhar as atividades
docentes. Essa interferéncia no saber produzido no curso de Historia limitou a
autonomia do professor, o qual ocupa uma posicdo de transmissor do conhecimento

ditado pela universidade, segundo Fonseca:

Este conhecimento chegava até o professor pelos programas de
ensino e pelos livros didaticos elaborados pelos mesmos
especialistas, de forma simplificada e unitaria, transformando-os em
vinculos entre os espacos de producédo e transmissdo. (FONSECA,
1993, p. 45)

Assim, os cursos de Histdria implantados nas universidades brasileiras
deveriam preparar profissionais para cumprir as determinagdes do governo, e a Lei 5
692/71% vai consolidar uma série de medidas que foram adotadas paulatinamente
apos 1964, alterando a organizacdo curricular para o ensino de 1° Grau, tanto no
nacleo comum como na parte diversificada. Para o Nucleo Comum foram definidas
as seguintes disciplinas: Comunicacdo e Expresséo, Estudos Sociais, Ciéncias,

Educacdo Moral e Civica, Educagdo Artistica, Educacdo Fisica, Programas de

% ver capitulo dois paginas 51 e seguintes.
% BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Lei 5 692/71
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Saude e Educacdo Religiosa. Os Estudos Sociais deveriam ser ministrados
predominantemente por professores polivalentes. Ao mesmo tempo em que
descaracterizava o ensino de Historia e Geografia no 1° Grau, no nivel do 2° Grau
admitia-se a organizacdo dos conteudos por disciplina, entretanto, com a carga
horaria reduzida. A preocupacdo com o ensino de Estudos Sociais ndo era refletir
sobre a historia construida pelos homens, mas localizar e memorizar fatos que
deveriam ser reproduzidos com a finalidade de disciplinar os sujeitos para auxiliar no
convivio social e no cumprimento dos deveres civicos. Esse tipo de comportamento
favorece a indefinicdo do profissional que se deseja formar e a persisténcia de uma

estrutura curricular inadequada ao exercicio profissional.

Os programas de ensino nos cursos de graduacao de Estudos Sociais
e Histdria na década de 1970 foram implantados e ancorados com as concepcoes,
sequenciacdo, objetivos e temas definidos nos programas propostos pelo MEC para
0 1° e 2° Graus. No campus de Caic0, o curso de Estudos Sociais foi oferecido a
comunidade académica até 1977. Segundo informacfes prestadas pelo professor
Jardelino de Lucena Diais, coordenador do Centro de Ciéncias Humanas, Letras e
Artes da UFRN em 1977: “quem entrar no NAC em 1978 j4 ndo ingressara na
licenciatura curta de Estudos Sociais e sim na plena de Histéria ou Geografia. As
atuais quatro turmas de Estudos Sociais serdo progressivamente absorvidas pela
plena”.®” A legislacdo educacional determinava que em funcdo das licenciaturas

curtas passarem a ser oferecidas na UFRN apenas através de convénios o

CONSEPE® determina que :

%" Diario de Natal, Natal, 18/jun/1978. Caderno Noticias do Serido, p. 15.

% Segundo Resolugcdo No 86/77 — CONSEPE, de 13 de Julho de 1977, que autoriza o reingresso
de alunos concluintes do Curso de Estudos Sociais — Curta Duragdo nos cursos de Historia e
Geografia — Licenciatura Plena.
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Art.1° — Ficam os alunos que concluirem o Curso de Estudos Sociais
— Curta Duracao, da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
autorizados a reingressarem nos Cursos de Historia e Geografia —
Licenciatura Plena, respeitadas as opc¢des feitas preliminarmente.

A partir da publicagdo da resolucéo, os alunos, ao concluirem o Curso
de Estudos Sociais (Licenciatura de 1° Grau), poderiam reingressar nos Cursos de
Historia ou Geografia, devendo Cursar as Disciplinas necessarias para a concluséao
da Licenciatura Plena, respeitando o nivelamento proposto pela UFRN. E assim,

paulatinamente, o curso de Estudos Sociais deixou de ser oferecido no CERES.

Os professores apresentavam para os alunos alternativas para estudar
a Histéria a partir da selecdo de conteudos que favorecessem a memorizacédo de

conhecimentos que seriam necessarios a sua atuacdo profissional. E o que

n 99

podemos observar no diario da classe da Disciplina “Teoria da Histéria” ** ministrada

no segundo semestre de 1980. O professor ampliava os conhecimentos iniciados na

Disciplina Introducéo ao Estudo da Historia, destacando-se os seguintes conteudos:

s

Primeira unidade: A histéria é uma ciéncia? O objeto da historia,
método — davidas, é possivel uma filosofia da Hist6ria? Os primitivos
diante da historia, os orientais (babilénios, assirios, judeus, etc)
diante da historia; os gregos e a Historia; Roma, meta da Historia;
Santo Agostinho e sua visdo do caminhar da humanidade; Joaquim
de Fiore e o reino do Pai, do Filho e do Espirito Santo; a Idade
Moderna suas transformacgdes e a consciéncia histérica despertada.

A discussdo sobre a cientificidade, objetos, métodos da Historia é
retomada através de questionamentos propostos pelo professor para debate em sala
de aula. Os conteldos sdo apresentados seguindo uma seqUénciacdo linear

partindo do oriente para o ocidente, reforcando a idéia de uma historia que tem um

% CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO. Departamento de Formacéo
Profissional. Teoria da Historia. Diario de Classe. 1980. 2. (os diarios de classes encontrados no
CERES dos anos de 1981, 1982, 1983, 1984, 1985, 1986 e 1987 apresentam as mesmas
informacdes tal como ocorre com os diarios de Introdugdo ao Estudo da Historia)
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inicio e vai sendo ampliada a medida que os homens evoluem. Possivelmente, esta
€ uma das explicacdes para entendermos a denominacao de “consciéncia histérica
despertada” na Idade Moderna definido como um periodo de grandes
transformacdes. Um outro aspecto a ser salientado diz respeito a discussao acerca
da influéncia dos pensadores catolicos nas concepcdes de Historia e da evolucédo da

humanidade. Na segunda unidade a reflexdo é ampliada:

Debate sobre a teoria ciclica da Historia dos gregos — Aristoteles —
Platdo; Sera possivel uma filosofia da Historia; O pensamento da
Renascenca; A Histéria como realizacdo das paixdes individuais —
antropocentrismo versus teocentrismo; O pensamento de Vico, as
idades de evolucdo das civilizagbes-Histéria das nagbes; O
pensamento alemédo e francés do lluminismo; o super-homem de
Nietzsche; o marxismo e o existencialismo”.

As idéias sobre a histéria enquanto evolucdo linear das sociedades é
retomada através da reflexdo filosofica da antiguidade a contemporaneidade. Nesse
sentido, a disciplina é pautada a partir das discussdes ocorridas na Franca no século
XIX e primeira metade do XX. E possivel, também, perceber a preocupacdo do
professor em inserir no curso a discussdo sobre o marxismo e existencialismo,
embora ndo informe qual a bibliografia utilizada para realizar essa reflexdo, num
periodo marcado pela presenca dos militares que dificultavam a leitura de livros de
autores que embasassem suas reflexdes no materialismo histérico. Na terceira
unidade, o professor inicia analisando uma das categorias basicas do Materialismo
Historico:

Os modos de producdo e a importancia fundamental dos fatos
econdmicos; Hegelianismo e marxismo como sistemas “otimistas” e
“salvacionistas”; exposi¢cdo sintética dos autores, pausa para
meditacdo; estudo em grupo sobre Hegel, texto de Willian Dray,
debate sobre Hegel; estudo em grupo sobre Toynbee, texto de
Willian Dray; posicionamento do professor. As impossibilidades de
uma filosofia da Histéria em sentido estricto, a multiplicidade dos

fatores — o problemas de Deus e da liberdade; concepcdo de
Reeinhard Niebuhr.
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A partir das observacfes contidas no diario de classe, é possivel
perceber que o professor utilizava no decorrer do curso varios recursos e técnicas
como aulas expositivas, debates e atividades em grupos. O mesmo nédo informa
quais as estratégias utilizadas para avaliacdo dos alunos nas trés unidades.
Entretanto, € importante considerar que tais posturas representavam um avancgo
para a época, uma vez que o trabalho desenvolvido pelos professores era
censurado e os programas das disciplinas eram apresentados com um més de
antecedéncia do inicio do semestre para que fossem analisados por coordenadores

e supervisores de aulas.

Nas disciplinas Introducdo ao Estudo da Histdria e Teoria da Historia,
os professores priorizavam atividades de memorizacdo dos conhecimentos, através
de aulas expositivas, aplicacdo de questionarios e avaliagdes finais, ndo havendo
espaco para pesquisa, possivelmente, porque as preocupacdes dos professores na
época eram voltadas para a licenciatura. A esse respeito Sandra Assis, aluna do
curso, ao ser questionada acerca da pesquisa historica e da producdo académica

dos alunos afirmou: %

N&o sei, eu acho que naguela época a gente se preocupava mais em
ser professor, se preparar para ser professor, ser aprovado num
concurso publico e conseguir uma vaga para ser professor. Assim
pelo menos era o assunto, naqueles momentos assim mais informais
a preocupacao era essa de todo mundo.

E visivel a preocupacio da entrevistada com a Licenciatura dissociada

da pesquisa. Possivelmente, esse era o referencial que alimentava os discentes do

1% Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em13/12/2002. Apresentada no relatdrio
final da pesquisa A Histdria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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curso Histéria, preocupados com uma visao utilitaria do conhecimento que precisava
ser util para resolver problemas e preparar o futuro professor para o exercicio

profissional.

A partir dessas observacdes percebemos os limites do modelo de
ensino imposto no pais a partir de 1964, entretanto, concordamos com Caimi quando
afirma que as criticas feitas a implantacéo dos cursos de Estudos Sociais devem ser

pensadas a partir de uma situacao anterior a 1964:

Assim, entendemos que o0 quadro educacional p6s-64 somente
intensificou situacdes sociais e de ensino que ja vinham sendo
denunciadas h& dezenas de anos no Brasil. Negar os efeitos
negativos da legislacdo educacional implementada pelo regime
Militar seria ato de extrema ingenuidade; porém, atribuir-lhe toda a
responsabilidade pela crise do ensino mostra-se como um ato de
manigqueismo. E sao justamente 0s maniqueismos,
independentemente do lado para o qual possam pender, que
precisamos combater. (CAIMI, 2001, p. 105)

Para nossa investigacao, estas consideragdes sao importantes, desde
gue explicam o sentido que tinha o discurso de integracdo universidade/ensino de 1°
e 22 graus, divulgado a partir dos anos de 1980. Com a finalidade de minimizar os
problemas decorrentes da reforma educacional de 1971 e renovar o ensino de
Histéria, o MEC assume este discurso e cria projetos de integracao
universidade/ensino. Neste periodo ocorrem mudancas no ensino de Historia,
fazendo com que a configuracdo por ela assumida (Estudos Sociais) durante os
anos de autoritarismo fosse paulatinamente transformada. Nos anos oitenta, embora
os Estudos Sociais permanecem no curriculo nas quatro séries iniciais do 1° Grau, a
Historia passa a ser tratada como disciplina autbnoma nas ultimas séries do 1° Grau
e amplia seu espaco em nivel de 2° grau. Desta forma, o ensino de Historia passa a
vivenciar um periodo de revalorizacdo em funcdo da necessidade de profissionais

para atender as necessidades das escolas de 1° e 2° graus.
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Na primeira metade da década de 1980, observa-se 0 surgimento de
discursos valorizando o professor em seu processo de formacao e conscientizacao e
da funcéo da escola na transformacéo da realidade social dos alunos; precisava-se
ter clareza na pratica educativa que deveria ser associada a uma pratica social mais
global. A literatura discute questdes relacionadas ao papel do professor e a relacéo
entre a competéncia técnica e o compromisso politico do educador. Nos discursos
também se percebe a insisténcia na utilizacdo da palavra educador em vez de
professor. A figura do educador surge em oposicéo ao especialista de contetido ou 0
técnico de educacao dos anos 1970. A distingdo € importante na primeira metade da
década de 1980, quando se procurou romper com o modelo tecnicista vigente
anteriormente. Nos anos oitenta, a reformulacdo dos cursos de Historia foi discutida

com intensidade provocando modificaces curriculares.

O educador privilegiou dois pontos basicos: o carater politico da pratica
pedagogica e 0 seu compromisso com as classes populares Nesse momento,
percebe-se a vinculacdo de problemas de formacdo do professor as dificuldades
gerais da educacdo. A crise educacional em defesa de melhores condicbes de
trabalho e salarios dignos para o magistério aparece nos textos sobre formacéo de
professores. Também é interessante lembrar que no final da década de 1970 e inicio
dos anos 1980, varias greves organizadas pelos professores ocorrem em todo o pais
em funcéo da desvalorizacdo e descaracterizacdo do magistério, perdas salariais e

precérias condi¢des fisicas das escolas.

O peso desmotivador ndo apenas da falta de condi¢des de trabalho, da
instabilidade no emprego, das relagBes hierarquicas, do universo burocratico, da

condicdo de simples assalariado a que vem sendo submetido o profissional do
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ensino nao € levado em conta quando se identificam as determinantes do fracasso
escolar. A desqualificacdo do mestre é apenas um dos aspectos da desqualificacado
da prépria escola. Tomando como referencial a literatura educacional sobre a
formacdo do professor, € valido afirmar que na década de setenta a preocupacéo
das universidades era com a formacao de técnicos em educacao. Nos anos oitenta a
énfase encontrava-se na formacdo do educador. Enquanto a partir dos anos
noventa, centraliza-se na formacdo do professor voltado para a pesquisa, como
também as discussfes sobre a relacdo entre teoria e pratica. No proximo item
analisaremos os discursos produzidos no CERES-UFRN sobre a Educacédo Moral e
Civica em meio a pressao dos militares que definiam o que, como e qual o objetivo

do Ensino no Brasil.
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MORAL E CIVISMO NAS AULAS DE HISTORIA

Cuidados especiais estaremos dando a familia e & formagdo moral e
civica do homem brasileiro de tal forma que se preservem os valores
espirituais da nacionalidade e se fortaleca o carater do povo, sem 0
qgue o progresso material podera ser passageiro, enganador e até
desumano. Garrastazu Médici.'**

As palavras citadas acima proferidas pelo Presidente da Republica
Emilio Garrastazu Médice, em 1970 na Escola Superior de Guerra, definia os
objetivos e interesses dos militares para a formacdo moral e civica do cidadao
brasileiro. Os idealizadores do projeto definiram a forma como a “Educacao Moral e
Civica” deveria ser ministrada nos trés niveis de ensino. A partir destas proposicoes,
neste texto apresentaremos algumas impressfées sobre a Educacdo Moral e Civica
vivenciada e expressa nos documentos, planos de aulas, cadernos e depoimentos

dos discentes do CERES.

O primeiro documento com o qual nos deparamos ao iniciar esta
pesquisa foi “Amplitude e Desenvolvimento dos Programas de Educacéo Moral e
Civica em todos os niveis de ensino” elaborado pela Comissdo Nacional de Moral e
Civismo do Ministério da Educacdo e Cultura em 1970, o qual apresentava como
objetivo geral “Fixar prescricdes sobre os curriculos e estabelecer programas
bésicos da disciplina Educacdo Moral e Civica, em todos os niveis do ensino”.
Essas normas estavam direcionadas a producéo dos discursos que interessavam ao

governo e priorizavam:

BN

O culto a patria aos seus simbolos, tradi¢es, instituicbes, e aos
grandes vultos da sua Historia;

100 Art. 4° do Decreto-Lei 869/69 e § 2° do art. 35 DA Lei 4.024/61. Documento organizado pela
Comissdo Nacional de Moral e Civismo e indicado, preliminarmente para definir a amplitude e o
desenvolvimento dos Programas de Educacédo Moral e Civica, pelo Conselho Federal de Educacéo,
em 4/2/1970, (Parecer n° 101/70 aprovado pelas Camaras reunidas de Ensino Primario e Médio e
Ensino Superior, em 2/2/1970 e homologado pelo Ministério da Educacao e Cultura, em 10/3/1970).
p.3e9



Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Historia no Centro de Ensino Superior do Seridd (1973 a 1987) 158

O preparo do cidadao, inclusive da mulher, para o exercicio das
atividades civicas, com fundamento no carater, no patriotismo e na
acdo construtiva visando ao bem comum. *%

Essas eram preocupac¢fes do entdo Presidente da Republica Emilio
Garrastazu Médice, que em discurso na Escola Superior de Guerra, reafirmava a
necessidade da pratica de atividades civicas orientadas para o desenvolvimento 1%
de trés aspectos fundamentais — carater, patriotismo e acdo.O discurso ufanista
permeia a justificativa apresentada pelos idealizadores da proposta. O documento
define objetivos, conteddos e metodologia que deveriam ser utilizados nos trés

niveis de ensino.

O documento “Amplitude e Desenvolvimento dos Programas de
Educacdo Moral e Civica em todos os niveis de ensino” apresenta um item
especifico acerca do Programa Basico para o Ensino Superior, destacando como um
dos seus objetivos especificos “aprimorar o carater e aprofundar conhecimentos com
vista a formacdo completa do homem moral e do cidaddo, levando-o ao amor a
Deus, ao préximo e & Patria, assim como a acdo decorrente”; ' E visivel a
preocupacdo dos organizadores em priorizar aspectos relacionados a
disciplinarizacdo dos estudantes para dar continuidade ao projeto dos militares para

a educacdo brasileira. Essas preocupacdes estavam relacionadas a necessidade

192 1dem p. 10

19 Trecho reproduzido no Documento organizado pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo e
indicado, preliminarmente para definir a amplitude e o desenvolvimento dos Programas de educacéo
Moral e Civica, pelo Conselho Federal de Educagéo, em 4/2/1970, (Parecer n® 101/70 aprovado pelas
Camaras reunidas de Ensino Priméario e Médio e Ensino Superior, em 2/2/1970 e homologado pelo
Ministério da Educagéo e Cultura, em 10/3/1970). p. 03

1%* Documento organizado pela Comissédo Nacional de Moral e Civismo e indicado, preliminarmente
para definir a amplitude e o desenvolvimento dos Programas de educacdo Moral e Civica, pelo
Conselho Federal de Educacao, em 4/2/1970, (Parecer n® 101/70 aprovado pelas Camaras reunidas
de Ensino Primario e Médio e Ensino Superior, em 2/2/1970 e homologado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura, em 10/3/1970) p. 41
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dos mesmos em aliar seguranca nacional e desenvolvimento. O sistema juridico

estabelecia as regras legais para que as mudancas fossem efetivadas: 1%

Artigo N° 3° - A Educacgéo Moral e Civica, como disciplina e prética
educativa, deve ser ministrada com a apropriada adequac¢édo, em
todos os graus e ramos de escolarizacao.

§ 1° - Nos estabelecimentos de grau médio, além da Educacao Moral
e Civica, devera ser ministrado curso regular de ‘Organizacdo Social
e Politica Brasileira’.

§ 2° - No sistema de ensino superior, inclusive pos-graduado, a
Educacdo Moral e Civica ser realizada, como complemento, sob a
forma de ‘Estudos de Problemas Brasileiros’, sem prejuizo de outras
atividades culturais visando ao mesmo obijetivo.

A partir dessas proposicdes, as disciplinas EPB | e EPB Il deveriam ser
ministradas em todos os cursos de Graduacgdo e Pés-Graduagdo com a finalidade de
atender aos interesses do governo para o ensino superior, reforcando discursos que
disseminavam ideais em que o progresso estava atrelado a seguranca e a defesa da
nacionalidade. Com esse objetivo, a Comissdo Nacional de Moral e Civismo
estabelece o Programa Basico do Ensino Superior para o “Estudo de Problemas
Brasileiros”, cujos interesses estavam voltados para o aprimoramento do carater do
homem, através dos valores espirituais, morais e a formacao civica para o exercicio
da cidadania, favorecendo o desenvolvimento do Brasil em todos os campos de
atividade em que os profissionais graduados iriam atuar. Salienta ainda a

importancia de desenvolver:

a compreensdo da Democracia como filosofia de vida, de bases
espiritualistas, e como regime politico levard o cidaddo a ama-la,
deseja-la e buscar-lhe o aperfeicoamento, com a formacdo de
circunstancias para o bom uso individual e coletivo da liberdade que
Ihe é inerente. Desenvolvimento socioecondmico em bases morais,
com a condenac¢do do egoismo, dos privilégios, das discriminacoes,
da subversdo e da corrupgdo. Progresso em harmonia com Deus e,
portanto, respeito consciente & dignidade do ser humano 106

1% O Decreto-Lei n° 869. Parecer N° 101/70 sobre A educacdo Moral e Civica. Camaras Reunidas de
Ensino Primario e Médio e ensino Superior. Aprovado em 04/7/1970.

1% pocumento organizado pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo e indicado, preliminarmente
para definir a amplitude e o desenvolvimento dos Programas de Educac¢do Moral e Civica, pelo
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Nesse sentido, o ideal de democracia esta atrelado a determinados
comportamentos que devem ser aprimorados pelos estudantes nas disciplinas EPB |
e EPB Il e aqueles que devem ser evitados. E para implementar esse projeto sado
definidos os conteudos que deveriam ser tratados nas aulas de forma gradativa,
respeitando a continuidade, intensidade e sequéncia dos conteudos, divididos em
seis unidades didaticas assim definidas: Introducao Doutrinaria, Campo Psicosocial,
Campo Politico, Campo Econdémico, Campo Técnico-cientifico e Campo Militar.
Partindo desse pressuposto o Reitor da UFRN, Domingos Gomes de Lima, em
Conferéncia no VI ciclo de Estudos sobre Seguranca e Desenvolvimento, promovido
pela Delegacia da ADESG no Rio Grande do Norte, em Natal, reforcava o discurso
dos militares e sua disponibilidade para concretizar as propostas do governo na

universidade:

Para isso ndo temos poupado esforcos visando a aprimorar o
conteudo e o magistério da disciplina "Estudos dos Problemas
Brasileiros” através de seminarios e sempre prestigiando as
atividades que lhe sado inerentes, pois que a entendemos como
reforcadora do carater nacional, e, conseqientemente, uma atividade
de seguranca. %’

Partindo dessas orientacbes, 0s professores que ministravam a
disciplina EPB I, entre os anos de 1976 a 1988, no Centro Regional de Ensino
Superior do Seridé da UFRN, baseavam-se na Ementa: “Abordagem socio-estrutural
da realidade brasileira. Estudos especificos sobre a economia, politica, sociedade e
seguranca nacional”. Elaboravam os planos de curso e definiam os contetdos que

deveriam ser tratados ao longo do semestre. Em nossa pesquisa localizamos os

Conselho Federal de Educacado, em 4/2/1970, (Parecer n® 101/70 aprovado pelas Camaras reunidas
de Ensino Primario e Médio e Ensino Superior, em 2/2/1970 e homologado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura, em 10/3/1970) p. 45.

107 LIMA, Domingos Gomes de. A universidade como fator de desenvolvimento e seguranga.
Conferéncia proferida no dia 16 de agosto de 1977, no VI Ciclo de Estudos sobre Seguranca e
Desenvolvimento, promovido pela Delegacia da ADESG no Rio Grande do Norte, em Natal. Editora
Universitaria: Natal. 1977. p. 28.
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planos de 1979, 1980, 1981, 1982 e 1983 e observamos que o0s conteludos se

repetem ao longo dos planos:

I_Unidade - Sociedade politica

" O homem — conceituacao

" Pessoa e individuo, povo e massa, povo e hacao —
conceituagdes e diferenciagdes.

" Grupos sociais - Conceituacao e classificacdo

" Grupos politicos - Conceituacéao e classificacao

" O estado — Nacao- Idéia.

Il Unidade - Filosofias e ideologias politicas — representacao popular
— partidos politicos

" Origens e evolucdo da democracia — formas variaveis de
democracia — desafios atuais

" Objetivos nacionais — poder nacional: suas expressdes

" Politica nacional

" Reflexdbes em torno da idéia de desenvolvimento e
subdesenvolvimento

" Desenvolvimento integral

[l — Unidade - Caracteristicas gerais da geopolitica

" Caracteristicas gerais de geo-economia nacional

" O homem brasileiro

" Formacéo cultural

" Tracos individualizadores

. O homem brasileiro-o comportamento social.

Os professores alteravam algumas expressées ou mesmo a ordem dos
conteudos, porém os objetivos eram os mesmos. Os procedimentos de ensino se
repetem, comumente apresentam-se atividades voltadas para: aulas expositivas com
participacdo dos alunos, debates coordenados, exercicios escritos e dinamicas de
grupo. Essas atividades estavam de acordo com a metodologia proposta pela

Comissédo Nacional de Moral e Civismo, que propunha:

Os conhecimentos e informagfes serdo ministrados pelo professor,
sobretudo com a realizacdo de palestras (ndo formais), sempre que
possivel com o0 emprego de meios audiovisuais, e seguidas de
debates que permitam a participagcdo do aluno. (...) a participacéo do
educando realizar-se-4 através de debates, pesquisas e outras



Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Seridé (1973 a 1987) 162

atividades, entre as quais a realizacdo de simpdsios e trabalhos de
. ~ 108
Grupo, sob orientacao do professor.

Os professores no CERES seguiam essas orientagdes e baseados nas
mesmas elaboravam os procedimentos avaliativos voltados principalmente para
observacdo do desempenho dos alunos, analise dos trabalhos escritos, testes
objetivos e aplicacdo de provas mistas: objetivas e subjetivas. As atividades
propostas nos planos de cursos e registradas nas cadernetas escolares dos anos
citados refletem nos exercicios existentes nos cadernos dos alunos, onde observa-
se a utilizacdo de questionérios para serem respondidos e depois corrigidos em sala

de aula, para posterior avaliacao.

No que diz respeito a bibliografia apresentada pelo professores nos
anos citados, observamos uma repeticdo de autores e obras. Hilario Torloni “Estudo
dos Problemas Brasileiros”, Themistocles Branddo Cavalcanti “Manual de
Constituicdo”, José Camilo de Oliveira Torres “Instituicbes Politicas e Sociais do
Brasil”, Gleuso Damasceno Duarte “Brasil, sintese e Organiza¢cdo Social e politica”
Provavelmente essa repeticdo ocorria em funcdo da disponibilidade de livros
existentes na biblioteca do CERES-UFRN que, segundo o livro de Tombo, eram

comprados pelo MEC e enviados para as bibliotecas das universidades.

A partir das informacdes contidas nos documentos citados
anteriormente: Amplitude e Desenvolvimento dos Programas de Educacdo Moral e
Civica em todos os niveis de ensino, planos de curso, diarios de classe e no caderno

de JQMF, é possivel perceber que os militares ndo apenas elaboraram leis, mas

1% Documento organizado pela Comissédo Nacional de Moral e Civismo e indicado, preliminarmente
para definir a amplitude e o desenvolvimento dos Programas de educacdo Moral e Civica, pelo
Conselho Federal de Educacao, em 4/2/1970, (Parecer n® 101/70 aprovado pelas Camaras reunidas
de Ensino Primario e Médio e Ensino Superior, em 2/2/1970 e homologado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura, em 10/3/1970) p.44
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ofereceram condi¢cdes para que a formacdo moral e civica do cidadédo brasileiro
ocorresse de acordo com seus interesses, seja através do desdobramento de
propostas como a elaborada pela Comissdo Nacional de Moral e Civismo, como
também pelo incentivo a producéo e distribuicéo de livros que atendessem as idéias
dos mesmos, uniformizando a proposta para todo o pais. As disciplinas citadas
acima eram oferecidas pelo departamento de formacdo basica e poderiam ser
freqlentadas por alunos do curso de Histéria e dos demais cursos oferecidos no

CERES-UFRN.

Em 1987, encontramos algumas alteragdes no plano de curso da
disciplina EPB |, embora a ementa, os procedimentos de ensino, a avaliacdo e a
bibliografia proposta sejam os mesmos, os professores procuram diversificar os
conteudos ministrados. Esse fato ocorreu possivelmente em funcdo da abertura
politica e da consequente liberdade de imprensa, oferecendo aos professores a
possibilidade de utilizacdo na universidade de livros que anteriormente ndo poderiam
ser utilizados nas aulas devido a censura. Assim, encontramos a seguinte divisdo

dos conteldos em unidades:

| Unidade

] O homem: sua importancia no universo, suas teorias monistas
" Formas de estado: quanto a estrutura e extensao

" Regimes de governo — monarquia e republica (Aristételes —
classificacéo e atualidade)

" Sistemas de governo: presidencialismo e parlamentarismo —
representacao popular

" Democracia — socialismo democratico e socialismo marxista

Il Unidade

" Marxismo — conceito - seu anacronismo

" O homem brasileiro — sua formac&ao étnica e cultural

" Grupos sociais — classificagdo — conceitos

" Nac&o, pais, povo — conceitos e diferenciacao.

" Estado conceito — seu elemento constitutivos

Il Unidade

] O poder nacional — Poder: conceito, fontes e formas.

] Poder nacional: conceito, caracteristicas e estruturas.

" Expressdes do poder nacional —fundamentos e componentes
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" Objetivos nacionais: conceito, classificagéo.
" Seguranca nacional - conceito

O acréscimo dos conteudos relacionados ao marxismo representa a
introducdo de novas leituras e possibilidades de reflexao na disciplina, visto que até
entdo esses eram conteddos que apareciam apenas na Disciplina Teoria da Historia,

embora a aluna Sandra Assis afirme que no periodo de 1984 a 1987:%%°

A gente ndo tinha essa preocupacdo se era professor marxista, se
era professor isso, professor aquilo a gente ndo tinha essa
preocupacdo ndo (...) pelo menos na minha turma a gente nunca
teve esse tipo de discusséao.

E importante considerar que tal postura esta relacionada aos
interesses dos alunos na época com a licenciatura, assim, quando os professores
propunham uma discussédo teodrica, alguns alunos ignoravam, haja vista que
priorizavam o estudo de conteldos que 0s preparassem para serem aprovados nos
concursos publicos. Essa atitude pode ser relacionada a separacgao feita na época, e
que ainda perdura nos cursos de Historia, entre as disciplinas denominadas de
conteudos das tedricas. Certamente os alunos percebem os limites dos cursos que
freqientam e reconhecem que os conhecimentos adquiridos na universidade né&o
sdo suficientes para o exercicio profissional, segundo Amarildo dos Santos Silva

aluno do curso de Histéria em 1981*°:

Bom, os diamantes eles ndo nascem lapidados entdo eu tive uma
formacédo e com o tempo eu fui aperfeicoando nédo é, e fui lapidando
esses conhecimentos e conseqlientemente no aprendizado diario da
propria profissdo a gente vai mudando, ndo digo a personalidade em
si que nds temos uma e devemos manté-la intacta, mas mudancas

199 Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em13/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Historia Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de
Agosto/2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson
Buriti de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.

119 Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em 10/12/2002. Apresentada no relatorio
final da pesquisa A Histéria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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na nossa forma de atuar, a nossa didatica até para atender ao aluno
gue chega agora com a mentalidade diferente, entdo nos temos que
adaptar 0os nossos conhecimentos, a nossa didatica a realidade do
aluno.

Para nossa investigacdo, estas consideracdes sdo importantes, por
nos auxiliar a entender o efeito de sentido que o estudo dos contetdos passou a ter
no cotidiano dos alunos do curso de Histdria do CERES, especialmente quando
atrelava-se a formacéo do professor a quantificacdo dos conteudos e dos métodos
de aprendizagem apreendidos pelos alunos no decorrer do curso e lapidados no
exercicio da profissdo. Na universidade o aluno se preparava para ser aprovado nos
concursos que eram realizados, entretanto, era na sala de aula que ele demonstrava
sua capacidade através do aprimoramento e da memorizacdo dos conteudos que
faziam parte da grade curricular das escolas de 1° e 2° graus do pais. Assim
observa-se a relacdo harmoniosa entre os discursos dos mentores da reforma

universitaria de 1968 e da reforma do ensino basico de 1971.

As informacdes sobre a Disciplina EPB Il, expressas nos Planos de

Cursos de 1981, 1983, 1984 e 1985, demonstram que os professores davam
continuidade & proposta da Comissdo Nacional de Moral e Civismo. As estratégias
utilizadas pelos professores para implementar os programas ndo apresentaram
diferencas significativas quando relacionadas aos planos de aulas de EPB | no
mesmo periodo os conteddos seguem a seguinte sequiéncia:

| Unidade

" Evolugéo politica nacional — as estruturas politicas

" As caracteristicas da democracia brasileira

" Politica interna — a estrutura dos poderes legislativo, executivo

e judiciario

" Politica externa — organismos politicos Internacionais — ONU
" Politica externa — organizacdo do Estados Americanos (OEA)
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Il Unidade
o] Estratégia do desenvolvimento brasileiro — programas
= Desenvolvimento regional
» Disparidades e desequilibrios sGcio-econdmicos
= Organismos Regionais
[l — Unidade
» Situacdo demogréfica: o Brasil e 0 mundo
= Politica habitacional — diagnéstico e solucdes
» Saude e previdéncia social
» Aspectos da segurancga externa
= A dindmica da politica nacional

Os professores, por falta de opcdes bibliograficas ou mesmo para
atender aos interesses dos supervisores de aulas que fiscalizavam os planos
elaborados, repetiam os conteddos estudados na disciplina EPB |. A proposta de
trabalho ndo apresentava diferencas significativas. Entretanto, observamos no
caderno de JQMF que o professor ndo exigia que o0s alunos respondessem
questionarios longos apés a exposicao dos contetdos, permeava suas exposicoes
orais em sala de aula com anotacbes de conceitos, esquemas e pequenos textos
gue eram escritos ou ditados para os alunos. Enquanto a avaliacdo era realizada
através de testes escritos e pesquisas sobre temas propostos pelo professor, tais

como: “o que significa o Provale, Polonordeste e Projeto sertanejo’'!”

Segundo
anotacOes do aluno, o professor estabelecia uma data para entrega da pesquisa que
deveria ser realizada individualmente e manuscrita para posterior avaliagdo. Ao
exigir que os alunos apresentassem respostas sucintas, breves, resumidas sem
reflexdo ou andlise, exigia-se apenas a repeticdo da informagdo que havia sido

solicitada pelo professor. Esse tipo de metodologia nédo favorecia a construgdo do

conhecimento e ao priorizar para pesquisa o significado dos projetos desenvolvidos

1 provale — Programa Especial para o Vale do S&o Francisco; Polonordeste- Programa de

Desenvolvimento da Areas Integradas do Nordeste; Projeto sertanejo — Programa de Apoio ao
Desenvolvimento da Regido Semi-arida do Nordeste.
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pelo governo, reforcava o discurso dos militares exigindo a repeticdo de conceitos

considerados verdadeiros.

A relacdo harmoniosa entre os discursos pode ser verificada na
legislacdo, que estabelecia que além dos atos civicos também fossem criados
centros civicos em todos os estabelecimentos de qualquer nivel de ensino. Nas
universidades passaram a ser chamados de “Centro Superior de Civismo”,
destinados a coordenacdo das atividades de Educacdo Moral e Civica e a sua
irradiacdo na comunidade local. Os diretores dos estabelecimentos de ensino
designavam professores para serem orientadores dos centros civicos. E nesse
contexto, além das aulas de EPB | e EPB Il, os alunos também participavam dos
Centros Civicos 0s quais representavam espacos para discutir os problemas
existentes na universidade e que interferiam no cotidiano dos alunos. Segundo a

Comissédo Nacional de Moral e Civismo, esse espaco:

Promovera seminarios, trabalhos de pesquisa, exposic¢des, audi¢des,
representacdes teatrais, cursos livres de extensdo universitaria,
cursos de pés-graduacdo, publicacdes, transmissbes pelo radio e
televisdo, e outros empreendimentos culturais.**?

No CERES algumas das atividades propostas pela comissdo foram
realizadas; como exemplo, poderiamos citar o grupo de teatro TUNAC e o0s
programas de radio produzidos e apresentados pelos alunos. No edital de
convocacao das eleicbes para Presidente e Vice-Presidente no ano de 1978, a

Diretora do Centro Regional de Ensino Superior do Seridé informava que “a

representacdo estudantil ter4 por objetivo a cooperacdo do corpo discente com a

12 Documento organizado pela Comissédo Nacional de Moral e Civismo e indicado, preliminarmente

para definir a amplitude e o desenvolvimento dos Programas de educacdo Moral e Civica, pelo
Conselho Federal de Educacéo, em 4/2/1970, (Parecer n® 101/70 aprovado pelas Camaras reunidas
de Ensino Primario e Médio e Ensino Superior, em 2/2/1970 e homologado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura, em 10/3/1970) p.44
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administracdo e os corpos docente, técnico e administrativo”. Segundo portaria
001/78, foi constituido o Tribunal Eleitoral para presidir as eleicées do Centro Civico
do Nucleo Avancado de CaicO. As cinco mesas receptoras foram compostas por
professores e duas chapas concorreram as eleicdes daquele ano. A forma como as
eleicbes ocorriam, com a participacdo da Diretoria do Centro, definindo datas e
professores que estariam organizando um espaco reservado para os alunos
discutirem os problemas da comunidade académica, representava uma estratégia de
disciplinarizacdo desse espaco de acordo com os interesses da universidade. Com
esta finalidade sdo definidos os seguintes professores: Presidente: Jose Lacerda
Alves Felipe, Mesario: Evanildo Fidelis Santos, Secretario: Marly Souto de Araujo e
Suplente: Maria das Dores Medeiros. No dia da eleicdo, o Reitor Domingos Gomes

113

de Lima reafirmava perante a comunidade universitaria a importancia das

atividades desenvolvidas no Diretério Académico:

A lideranca estudantil é acima de tudo exercicio de equilibrio, acdo
orientada para o bem comum, imparcialidade, abdicacdo de
interesses proprios em favor dos interesses institucionais, op¢ao pelo
gque é permanente e significativo, sempre voltada para o
engrandecimento da comunidade, da regido e do pais. (...) Trabalho
e estudo, em ambiente de ordem e de mutuo respeito, sdo a propria
esséncia da vida universitaria.

As palavras do reitor, ao reafirmar a fungédo das liderancas estudantis
na universidade, reforca o discurso do governo segundo o qual os discentes nao
poderiam apresentar um projeto alternativo para as politicas estudantis. A liberdade
dos alunos era restrita, uma vez que o processo de eleicdo era direcionado e
definido pela universidade, que através de seus representantes estabelecia 0s

espacos em que os alunos deveriam atuar, reforcando o discurso da ordem e de

113 Carta do Reitor enderecada & comunidade académica no dia 16 de outubro de 1978. (Arquivo

CERES)
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respeito, ou seja, as idéias e determinacdes dos militares para o pais. O Regimento

do Centro Regional de Ensino Superior do Serid6'** definia:

E vedada as entidades estudantis qualquer manifestagdo ou
propaganda de caréater politico - partidario racial ou religioso, bem
como incitar, promover ou apoiar auséncias coletivas aos trabalhos
escolares, e ainda distribuir panfletos de qualquer espécie, salvo
mediante censura do Conselho departamental.

A partir do artigo citado acima, podemos deduzir que os estudantes
ndo poderiam expor suas idéias, discordar da politica universitaria ou realizar
atividades que nédo estivessem de acordo com 0s interesses do governo e de seus
representantes. A Lei ao determinar os caminhos que as organizacdes estudantis
deveriam seguir, limitando qualquer forma de manifestacdo, define também o
comportamento dos dirigentes das universidades que passam a criar estratégias
para disciplinar o cotidiano dos estudantes. E em 1977, o Reitor Domingos Gomes

de Lima, no VI Ciclo de Estudos sobre Seguranca e Desenvolvimento, afirmou que:

O clima de absoluta tranquilidade e ordem em que se manteve a
UFRN, enquanto manifestacdes estudantis registravam-se em todo
Pais, é o mais eloglente atestado da exceléncia do relacionamento
entre a administracdo Universitaria e o corpo discente, pautado na
franqueza e respeito mutuo e cada vez mais solidificado pela
manutencdo de um didlogo aberto e permanente, através do qual
somam-se esforcos e multiplicam-se beneficios. **°

O Reitor buscava reforcar um discurso no qual a UFRN é apresentada
como espagco em que o0s estudantes estavam passivos, satisfeitos com as
determinacdes da administracdo buscando através do dialogo somar esforgos para

manter a paz a ordem. E importante considerar que tais posturas eram reforcadas

14 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL DE ENSINO
SUPERIOR DO SERIDO. Regimento do Centro Regional de Ensino Superior do Seridd. Aprovado em
20 de abril de 1979. Seccéo | artigo 83.

5 | IMA, Domingos Gomes de. A universidade como fator de desenvolvimento e seguranca.
Conferéncia proferida no dia 16 de agosto de 1977 no VI ciclo de Estudos sobre Seguranca e
Desenvolvimento, promovido pela Delegacia da ADESG no Rio Grande do Norte, em Natal. Editora
Universitaria: Natal. 1977. p. 31.
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através de mensagens que eram divulgadas entre os discentes a partir de atos
civicos e de cultos aos heréis nacionais, a exemplo de uma mensagem enviada pelo
Reitor Domingos Gomes de Lima, no dia 25 de agosto de 1977, enaltecendo as

virtudes do exército, especialmente de Caxias:

MENSAGEM DO REITOR AOS UNIVERSITARIOS

Nesta data, na semana do Exército, faco chegar as suas méos
um documento sobre a sua Universidade.

A divulgacdo deste documento nesta semana nao se faz por
simples coincidéncia, mas reveste-se de intencionalidade: quer
atingir a dimenséo do simbolo.

Espera-se e deseja-se que as virtudes civicas de Caxias,
sempre pensadas, constituam padrées de comportamento
continuamente buscados na comunidade universitaria. De modo
especial almeja-se que 0s jovens que aqui se preparam para a vida e
para a lideranca encontrem no grande soldado o exemplo de
patriotismo e devotamento a unido dos brasileiros em torno de ideais
comuns de paz e progresso imbuido de humanismo.

Hoje mais do que em qualquer momento da nossa Historia, faz-
se necessaria a unido de todos, acima de interesses pessoais, para o
grande passo em direcdo ao desenvolvimento nacional; hoje mais do
gue nunca, dissensao é desservico, radicalismo é fonte de discérdia;
hoje mais do que nunca é preciso refletir nas lices que nos deixou o
“pacificador”.

Natal, 25 de agosto de 1977
Domingos Gomes de Lima
Reitor

Para nossa investigacao, estas consideracfes sao importantes,
pois explicam o efeito de sentido que os mitos fundadores da historia brasileira
escolhidos e apresentados como positivos foram utilizados para construcdo do
cidadao-patriota. “Pouco importa se os fatos narrados sdo ‘verdadeiros’ ou néo; o
qgue importa é que a narrativa fundadora funciona para dar a identidade nacional a
liga sentimental e afetiva que Ihe garante uma certa estabilidade e fixacdo, sem as
quais ela ndo teria a mesma e necessaria eficacia”. (WOODWARD, 2000, p.85).
Assim, as identidades nacionais sédo reforcadas por discursos que valorizam a
lingua, os simbolos nacionais e os mitos fundadores. E nesse contexto os proprios

professores do curso de Historia reforcam os mitos fundadores que justificavam os
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atos do Governo Federal e 1978 ao comemorar o 14° aniversario da Revolucédo de

116

1964 elaboram um texto™ com a finalidade de exaltar as mudancas ocorridas no

Brasil nesse periodo, iniciam com a seguinte afirmacao:

A Revolucéo de 31 de marco teve o seu nascedouro basificado na
defesa da ordem e da democracia e no pronto restabelecimento dos
setores politicos e econdbmicos, que na época viviam em verdadeiro
caos, situacdo esta criada pelo governo de Jango que, em tempo
recorde, atraiu a desconfianca de todos: da direita e da esquerda, do
centro e da igreja e das forgas armadas. Quando o movimento de
Marco de 64 chegou, encontrou o pais nas maos do CGT e das ligas
camponesas liderados por elementos que se propunham a subverter
a ordem social interna. Jango detinha um poder insustentavel. O
indice de inflagdo tinha chegado a 100%, a agitagdo tornara-se
incontrolavel.

A justificativa apresentada pelos professores para a “Revolucdo de
1964” representa o discurso do governo que através do professor universitario
legitimava seus ideais ao implementar no pais uma ordem nacional, capaz de
disciplinar a populacao para evitar a desordem. E os professores de HistOria neste
contexto cumpriam com suas obrigacdes apresentando para a sociedade os sujeitos
desejaveis e os indesejaveis. Mais adiante apresentam o progresso alcancado pelo
pais no setor politico, econémico, educacional e social apés a Revolugcéao de 1964 e
concluem afirmando que os projetos desenvolvidos no Nordeste e na Amazobnia
representam “a resposta do Brasil na procura de seu destino como nacéo, pois “eles
sao, portanto, uma parte do Brasil que os brasileiros estdo fazendo”. O tom ufanista
representa o sentimento de exaltacdo a patria e, em especial, aos militares que se

vangloriavam dos feitos realizados no pais.

Assim, observa-se que 0s espacgos utilizados pelos militares para

propagar seus discursos eram 0s mais diversos e as Disciplinas EPB | e Il passam a

116 UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL DE ENSINO
SUPERIOR DO SERIDO. Texto elaborado pelos elaborado e distribuido pelos professores do curso
de Histdria: Jacy Silva do Nascimento, José Lacerda Alves Felipe e Maria das Dores Medeiros para
comemorar o 140 da “Revolucgdo de 31 de margo”.
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ser utilizadas para legitimar o discurso de preservacédo dos valores civicos e morais
que interessavam ao governo, cuja finalidade era eternizar e propagar as tradicbes
nacionais, preservar os valores espirituais da nacéo e fortalecer o carater do povo
brasileiro. No proximo capitulo, seguiremos os caminhos da Historia do Brasil

contada nas aulas das Disciplinas: Historia do Brasil I, 1l e lll.
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HISTORIAS DO BRASIL CONTADAS NO CERES

Eu considero que dentro das condi¢cdes daquela época (...) 0 curso
de Histéria conseguiu cumprir seu papel. Sandra Assis.
(Aluna do curso de Histéria CERES no ano de 1984)

Nas palavras da aluna o curso cumpriu seu papel, jA que ofereceu
condicBes para os alunos profissionalizarem-se e prepararem-se convenientemente
para o mercado de trabalho. Sua resposta instiga a pesquisa e nos induz a desejar
conhecer as Histérias que foram ensinadas num periodo em que a Histéria passa a
ser utilizada como espaco para legitimar o discurso de preservacdo dos valores
civicos e morais, cuja finalidade era eternizar e propagar as tradicbes nacionais e

preservar os valores espirituais da nacéo e fortalecer o carater do povo brasileiro.

A partir dessa assercdo, nos conduzimos para a pesquisa e hos
deparamos com a auséncia de documentos para construir o texto, pois alguns
planos de cursos ndo se encontravam no arquivo da instituicdo e os relatorios nao
apresentavam as atividades desenvolvidas pelos alunos e professores nos eventos
realizados no CERES ou em outros espacos. Desse modo, para obtermos algumas
informacOes recorremos aos registros dos diarios de classes ou informacdes
contidas no caderno de JQMF, aluno do curso de Histéria no periodo de 1984 a
1987, além de entrevistas realizadas com alunos e professores. A partir dessa
documentacdo, procuramos perceber as narrativas contadas sobre a Histéria do
Brasil inspirando-nos nas palavras de Tuchmam, quando afirma que “O que a
imaginacéo é para o poeta, os fatos séo para o historiador. Seu critério € exercido na
selecdo desses fatos; sua arte, em organiza-los. Seu método € narrativo. Seu
assunto € o relato do passado humano. Sua funcdo é torna-lo conhecido”.

(TUCHMAN, 1991, p. 24)
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Assim, procuramos seguir alguns caminhos percorridos pelos
professores do CERES para lecionar a disciplina Historia num periodo em que a
preocupacao dos professores era voltada as grandes narrativas histéricas,quando
buscava-se elaborar uma descricdo completa da Historia. Segundo Reis “sao
"grandes narrativas” porque totais (abordam o passado/presente/futuro e todos os
eventos), de um objeto universal (a humanidade).” (REIS, 2003, p. 33). Esses
preceitos direcionavam o estudo da Histéria do Brasil que deveria ser ensinada no
curso. A partir de uma racionalidade que em outros espacos ja estava sendo
questionada. E o que podemos perceber através das discussdes que estavam
ocorrendo na Franga, nos anos setenta e oitenta do século XX, acerca das formas
de producdo do saber historico, principalmente, pelos historiadores da Escola dos

Annales.

A Histéria do Brasil, ensinada no curso, seguia a proposta curricular
determinada pela Pro-Reitoria de Assuntos Académicos, que em 1979 definia as
seguintes disciplinas obrigatorias diretamente voltadas para a Historia do Brasil:
Histéria do Brasil |, Il e Ill e Histéria Econémica do Brasil. Os alunos matriculados no
curso de Histéria do CERES deveriam cursar as disciplinas Histéria do Brasil em trés
semestres, obedecendo ao sistema de pré-requisitos, definidos como Histéria do
Brasil I, Il e lll seguindo uma visao tripartite da Histéria do Brasil dividida em Colbnia,
Império e Republica. As disciplinas deveriam ser oferecidas pelo Departamento de

Formacéo Profissional.

Um dos primeiros encontros vivenciados pelos alunos, ao serem
matriculados no curso, ocorria na disciplina Historia do Brasil |, cuja Ementa definia
que os contetidos a serem estudados deveriam estar relacionados “A expans&o

maritima  portuguesa: descobrimentos maritimos, estudo evolutivo dos



175
Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Seridd (1973 a 1987)

acontecimentos politicos e sociais do Brasil Colonia”. A leitura da ementa confirma o
carater disciplinador dos militares, ao aprofundar concepc¢des de historia com
tendéncias positivistas, conferindo a Historia um carater evolucionista e determinista.
Os fatos sé@o apresentados de forma linear com causas e consequéncias. Seguindo
uma cronologia linear e progressiva, na qual sobressaia-se a visdo eurocéntrica da
Historia do Brasil comecando com o0s europeus, ndo se reconhece a presenca
indigena anterior a chegada dos portugueses ou mesmo a influéncia dos negros
africanos na construcdo da identidade brasileira. Esses individuos aparecem como
pano de fundo dos acontecimentos historicos; desta forma os conflitos, as rupturas
as reacbes sao ocultadas com a finalidade de estabelecer uma unidade para a
Historia do pais, um s6 povo com uma unica historia a ser contada. N&ao interessava
o passado do indigena ou do africano, apenas do europeu que oferecia um modelo

de sociedade que deveria ser implantado no pais.

Partindo dessa ementa, encontramos nos planos de aulas da disciplina
Historia do Brasil |, dos anos de 1980, 1983, 1984 e 1986, a repeticdo do
planejamento, o que nos leva a apresentar algumas alternativas para explicar os
motivos que teriam levado os professores a agir de tal forma: ndo se preocupavam
em realizar modificacbes, temiam a cobranca dos supervisores de aulas que
avaliavam o planejamento, ou mesmo ndo tinham outras alternativas metodoldgicas,
bibliograficas e avaliativas para auxiliar na elaboracdo dos planos, dai repetiam o
que ja havia sido aprovado, facilitando o trabalho dos mesmos, sem verificar se o

que esta sendo planejado seria de utilidade ou mesmo necessario ao aluno.

Os professores definiam como objetivo geral a ser alcancado na
disciplina: “analisar os principais acontecimentos ocorridos no Brasil durante os

séculos XVI e XIX, valorizando os ensinamentos da nossa Historia como
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preservacao”. Os conteudos sao divididos em cinco unidades: Estudo introdutério, O
Brasil Pré-colonial, A Empresa Colonial, A expansao territorial e a crise do sistema
colonial. Embora os professores apresentem os contetudos direcionados para uma
histéria politica, seguindo uma cronologia linear, progressiva, de causas e
consequéncias. A bibliografia era diversificada destacando autores que seguiam em
suas analises uma perspectiva politica, a exemplo de Fernando Novais: Estrutura e
Dinamica do Antigo Sistema Colonial; Helio Viana: Historia do Brasil; Paula
Belguelmam: Formacé&o Politica do Brasil. Também utilizavam textos de autores que
representavam a vanguarda da época e que interpretam a Historia a partir de um
visdo analitica/materialista da historia, tais como: Caio Prado Junior: Historia
Econbmica do Brasil e Evolucdo Politica do Brasil; Celso Furtado: Formacao
Econbmica do Brasil; Nelson Werneck Sodré: Formacao Historica do Brasil. Esses
autores, ao apresentarem informacfes acerca da histéria da economia brasileira,
eram indicados para serem utilizados nas disciplinas voltadas para o estudo da
Historia do Brasil para reforcar o discurso de que o pais estava vivendo uma nova
fase econbmica na qual crescimento, modernizacdo e desenvolvimento eram
prioridades do governo. Desse modo, provocaram um impacto no debate econémico
do periodo e influenciaram a producdo académica da geracéo de intelectuais que se
formaram entre os anos 60 e 70 do século XX, construindo narrativas que definiram
e redefiniram a Histéria do Brasil num periodo marcado pela presenca dos militares

no universo académico.

Entretanto, ndo encontramos informacdes sobre a forma como esses
autores eram estudados nas aulas, nos citados Planos de Cursos nao séo definidos
os procedimentos metodoldgicos e avaliativos. Essas informacbes aparecem

superficialmente nos registros dos diarios de classes, nas anotacfes feitas no
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caderno do aluno JQMF sobre os conteludos estudados nas aulas expositivas,
debates e exercicios de fixacdo. Quanto a avaliacao realizada na Disciplina, nas trés
unidades os registros informam que foram realizadas avaliacdes escritas envolvendo

todos os conteudos trabalhados ao longo de cada unidade.

A ementa proposta para a disciplina Historia do Brasil Il estabelecia os
seguintes conteudos “O Brasil Independente. Aspectos politicos, sociais e culturais.
O Brasil Contemporaneo”. Nos Planos de curso da disciplina nos anos de 1980,
1982, 1983, 1985,1986 e 1988 nao sao definidos os objetivos nem os procedimentos
metodoldgicos e avaliativos. Apenas a ementa, as unidades e a bibliografia. Os
Planos informam que a disciplina foi dividida em quatro unidades, assim definidas: O
processo de Independéncia, O segundo reinado, A crise do Império e a origem da
Republica e A segunda Republica e o Estado Novo. Os temas para estudo séo

propostos seguindo uma evolugao politica da historia.

A bibliografia citada no Plano de curso de Histéria do Brasil Il € a
mesma da disciplina Historia do Brasil I, apenas com o acréscimo dos seguintes
livros: de Boris Fausto, A Revolucao de 30 e de Sérgio Buarque de Holanda, Raizes
do Brasil e Historia Geral da Civilizacdo Brasileira. Segundo registros contidos no
diario de classe, o professor trabalhou os contetudos através de aulas expositivas. E
a avaliagcdo foi realizada ao final das unidades através da realizacdo de testes
escritos. A forma como a disciplina foi ministrada néo difere da proposta anterior,

segundo as informac¢des contidas nos planos de cursos e diarios de classes.

A ementa proposta para a disciplina Histéria do Brasil 11l estabelecia os
seguintes conteudos “A fase inicial da Republica, A formagdo das Oligarquias, Os

movimentos messianicos e seus efeitos, A Revolugao de 1930 e o Ciclo Vargas”. No
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arquivo do CERES foi encontrado apenas o plano de curso de 1980, referente a
essa disciplina (ndo séao definidos os objetivos nem os procedimentos metodoldgicos
e avaliativos), apenas a ementa, as unidades e a bibliografia. O plano informa que a
disciplina foi dividida em quatro unidades, assim definidas: “A Republica, A Crise da
Oligarquia cafeeira, A Era Vargas e O Estado Novo.” A bibliografia citada no Plano
de curso de Historia do Brasil Ill foi a mesma de Histéria do Brasil | e Il. Os
conteudos foram estudados, segundo registros contidos no diario de classe, atravées
de aulas expositivas. E a avaliacdo foi realizada no final das unidades através da

realizacdo de testes escritos.

A leitura dos Planos de cursos e dos diarios de classe das disciplinas
Historia do Brasil |, Il e Il acrescentou a nossa investigacao informacdes importantes
que nos auxiliaram a compreender o efeito de sentido que o estudo da historia do
Brasil passou a ter no cotidiano de alunos e professores do CERES. Observa-se o
encadeamento dos conteddos visando a construcdo de uma identidade nacional,
marcada por um carater disciplinador caracterizado por uma historiografia elitista,
eurocéntrica. Os fatos sdo apresentados isolados sem conexao, direcionados para
datas e personagens considerados significativos para a histéria do Brasil. Ao
promover um discurso fragmentado, voltado para reforgcar modelos que atendessem
aos interesses de uma minoria prestigiada, 0s sujeitos comuns nao aparecem e
assim sdo ocultados os conflitos e as alternativas de reacéo presentes na Historia do

Brasil.

A partir dos textos pesquisados observamos que 0s docentes e
discentes estudaram no CERES uma Histdria do Brasil marcada por conhecimentos
e metodologias que privilegiaram a memorizacdo de um saber apresentado como

pronto, acabado e que deveria ser transmitido nas aulas de Hisoria do ensino basico
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pelos futuros docentes que estavam sendo formados na universidade. Uma historia
voltada para o passado sem relagdo com o presente, capaz de tornar os homens
melhores, através do conhecimento dos acontecimentos que mudaram a historia da
Humanidade. Dai contemplarem a histéria politica e econdmica deixando de abordar
tematicas voltadas para as chamadas minorias, excluindo pobres, negros, mulheres,

indigenas, negando sua participacdo na construcdo da identidade do Brasil.

Um outro momento para os alunos estudarem a Histéria do Brasil
ocorria na Disciplina Histéria Econdmica do Brasil. Uma das dificuldades para
realizar esta reflexao foi a falta de documentos, pois encontramos apenas o plano de
curso de 1979 no arquivo do CERES. Desse modo, para obtermos outras
informacdes recorremos aos registros nos diarios de classes dos anos de 1979,
1980, 1981, 1984, 1985 e 1987 e informacdes contidas no caderno de JQMF.
Porém, nos registros dos diarios de classe ndo encontramos informacdes sobre a

bibliografia utilizada pelos professores.

Segundo os planos e os diarios de classes, o0s procedimentos
metodoldgicos utilizados sdo 0s seguintes: aulas expositivas e dinamicas de grupo.
Quanto aos procedimentos avaliativos, encontramos referéncias a trabalhos
individuais, trabalhos em grupos, exercicios individuais objetivos e subjetivos. Os
conteudos citados nos diarios de classe de 1979, 1980, 1981, 1984 e 1985 séo os

seguintes:

| Unidade

" Definicdo e objeto da Histéria econdmica
" Mercantilismo colonialista

" Ciclos e subciclos

" Pau-brasil — produtos auxiliares

" Sistema de exploragéo colonial

" Ciclo de agucar

Il Unidade

" Expanséo da pecuéria
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" A escravidao negra

" Sistema politico-administrativo da coldnia
" As Companhias do comércio

" A pecuaria e a mineragao no centro-sul

lll Unidade
" Renascimento da agricultura
" Inicio da industrializacéo

" Economia no fim da era colonial

" Politica econémica do liberalismo

. A abolicdo do trabalho servil

" Imigracéo e colonizacao

" A industrializacao — 12 Guerra e a economia brasileira
" A depressao de 1929

" A repercussao econdmica da guerra de 1945

" Aspectos atuais da economia brasileira

Esses conteudos séo repetidos nos diarios de classe dos anos citados
acima, favorecendo para uma circularidade de identidades relacionadas a Historia do
Brasil. O objetivo dos professores estava direcionado para familiarizar os estudantes
com os diversos temas e o0s debates suscitados pela historiografia relativa a Historia
do Brasil, estabelecendo a articulacdo entre historia do Brasil e Historia geral, a partir

de explicacGes deterministas e/ou fatalistas da histéria.

Segundo o caderno de JQMF, as disciplinas Histéria do Brasil I, 1l e lll
e Histéria Econémica do Brasil, ministradas pela professora Linésia Dantas
respectivamente nos anos de 1986 e 1987, seguiam o mesma metodologia. A
professora no primeiro dia de aula apresentava o0s “assuntos” que seriam
trabalhados ao longo das disciplinas e através de esquemas, roteiros e/ou textos
mimeografados e/ou xerocados apresentava o0s assuntos. Para verificar a
aprendizagem e/ou reforcar o assunto exposto, propunha exercicios e denominava

as questdes propostas como “estudo dirigido”, “questdes para estudo” “exercicio”,
“estudo do texto” e “questionario”. Apesar da diversidade da nomenclatura utilizada,
0 objetivo era 0 mesmo, ou seja, treinar, interrogar, apresentar um ponto para ser

resolvido, enquanto os alunos denominavam as respostas apresentadas as
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proposicdes da professora como solucdo, que significa resolver um problema,
concluir, decifrar um enunciado. Assim, a historia era ensinada através de aulas

expositivas, de problemas e solucgdes.

Os esquemas, roteiros e exercicios que estdo no caderno estdo
repletos de datas, nomes de pessoas, lugares e acontecimentos politicos. As aulas
de histéria tornam-se um espaco em que as informacdes sobre alguns
acontecimentos historicos sdo apresentadas como verdadeiros e indiscutiveis. A
biblioteca do CERES recebia livros que auxiliavam os professores a prepararem
aulas seguindo essa perspectiva. Segundo planos de cursos e registros em diarios
de classe, os alunos ndo realizavam atividades pedagodgicas: estudo do meio,
pesquisa documental, etc. também nédo utilizavam diferentes linguagens, tais como:
maquetes, slides, juris simulados, entrevistas, etc. Entretanto, o teatro era utilizado
nas aulas, pois encontramos resumos de varias encenacfes organizadas pelos
alunos, principalmente nas disciplinas: Historia Antiga e Medieval. E possivel
perceber o direcionamento do curso a partir dos objetivos tracados pelo e para o
professor, ndo sendo observado espaco para os alunos desenvolverem atividades
relacionadas a pesquisa e a reflexdo que alterassem a forma de avaliagdo. Segundo

Amarildo dos Santos Silva e Sandra Assis:

Tinhamos a prova propriamente dita, como é que se diz, aquela que
continua hoje exatamente no mesmo estilo e nds tinhamos também
apresentacdo de trabalhos realizados em grupo. ASS*’

Alguns professores eram s6 assim, aulas expositivas e cobrancas de
avaliacdes tradicionais, mais outros ja favoreciam o debate. SA'®

"7 Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em 10/12/2002. Apresentada no relatério

final da pesquisa A Histdria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.

18 Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta em13/12/2002. Apresentada no relatério
final da pesquisa A Histéria Contada e Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/
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Assim a avaliacdo acontece de forma autoritaria, com o objetivo de
classificar o trabalho académico com a finalidade de avaliar parar aprovar ou para
reprovar. Nesse contexto a avaliacdo nao € realizada com a finalidade subsidiar a
construcdo do conhecimento pelo aluno, mas para identificar os alunos aptos e os

nao aptos.

Este item foi elaborado com a finalidade de acompanhar alguns
episddios vivenciados por docentes e discentes dos Cursos de Estudos Sociais e
Historia ao estudar a Historia, principalmente nas aulas de Introdugédo ao Estudo da
Histéria, Teoria da Historia, Estudos dos problemas Brasileiros | e Il, Histéria do
Brasil e Histéria Econémica do Brasil no periodo de 1974 a 1987, com o objetivo de
perceber como, nas disciplinas selecionadas, os professores problematizaram o

Ensino de Historia.

A partir dos fragmentos analisados neste capitulo acerca do
conhecimento produzido por docentes e discentes ao estudar Histéria no CERES,
principalmente nas disciplinas: Introdu¢édo ao Estudo da Historia, Teoria da Historia,
Estudos dos problemas Brasileiros | e II, Historia do Brasil e Histéria Econdémica do
Brasil no periodo de 1974 a 1987, podemos concluir que o saber foi construido neste
espaco a partir de regras instituidas pelo governo Federal, através do Ministério da
Educacdo e Cultura, estabelecendo normas de funcionamento, curriculo e
disposicbes gerais para funcionamento dos cursos. Assim, o saber histérico
legitimado, apresentado como uma verdade inquestionavel, reproduziu a histéria que
deveria auxiliar na formagéo de uma nova fisionomia para a sociedade brasileira, ou

seja, cidaddos disciplinados e obedientes a servico da patria.

2003 a Agosto/2004, financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti
de Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.
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CONSIDERACOES FINAIS




184
Entre a ordem e a disciplina: O Ensino de Histdria no Centro de Ensino Superior do Seridd (1973 a 1987)

CONSIDERACOES FINAIS

N&o estou preocupado apenas com o passado. Estou preocupado
com a forma como o passado € trazido para O presente para
disciplinar e normalizar. (POPKEWITZ, 1994, p. 208)

Apesar de optarmos por seguir a nomenclatura tradicional e utilizarmos
a expressao “Consideractes finais” a parte final deste texto, compreendemos que
ainda temos um longo caminho a percorrer no estudo sobre a histéria do ensino de
Historia para apresentarmos conclusdes definitivas. Com isto, elaboramos uma
breve consideracdo acerca dessa etapa da nossa caminhada, destacando os
aspectos basicos priorizados na pesquisa acerca do recorte temporal, espacial e

tedrico-metodoldgico.

Diante do exposto neste texto, procuramos seguir trilhas que nos
auxiliassem a compreender de que forma o passado segundo as palavras Popkewitz
foi “trazido para o presente” no Curso de Histéria do CERES. Com esta finalidade
destacamos alguns caminhos que foram priorizados no decorrer da elaboragéo do
trabalho. Primeiro, optamos por ndo elaborar um capitulo teérico e permear a
narrativa através da analise dos discursos em consonancia com a teoria. Segundo,
em funcdo da producdo discursiva por nos selecionada e analisada ter sido
produzida num periodo recente, decidimos utilizar a histéria oral por
compreendermos que rememorar 0 passado representa transmitir situagdes
vivenciadas que justificam as trajetdrias de vidas dos entrevistados. A esse respeito
Eclea Bosi afirma que relembrar significa falar sobre “Aquilo que se viu e se
conheceu bem, aquilo que custou anos de aprendizado e que, afinal, sustentou uma
existéncia, passa (ou deveria passar) a outra geracdo como um valor”. (BOSI, 1983,

p. 399). E é esse aprendizado, esse valor que buscamos nas entrevistas,
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procurando encontrar nas memorias discursos que definiam modos de apropriacao

das identidades de discentes e docentes no universo académico.

Por fim, salientamos que ao optarmos por trabalhar com analise de
discurso, sabiamos das dificuldades que enfrentariamos ao enveredar por caminhos
gue ndo conheciamos, principalmente quando percebemos que teriamos que nos
aproximar de pensadores gque analisam a importancia do estudo da linguagem, na
construcdo dos saberes, evitando enveredar por caminhos que nos levassem a
divergéncias entre linguistas sobre o estudo e a utilizacdo dos sistemas de simbolos

e sinais linguisticos.

Com isto, procuramos nos disciplinar para evitar deslizes que
comprometessem o texto final, embora em alguns momentos manter a harmonia
para nao cometer oscilacées ou desvios tenha sido dificil. Especialmente devido a
nossa formacao histérica que nos impulsionava a trabalhar principalmente o contexto
histérico em detrimento da andlise dos discursos. Ou seja, ainda seguimos
intuitivamente o modelo de fazer histéria proprio dos historiadores positivistas:
ordenar os fatos, selecionar documentos, verificar a veracidade dos mesmos,
estabelecer uma linearidade e, em seguida, elaborar uma narrativa. Embora
reconhecéssemos a necessidade de repensar a leitura do passado e de dar-lhe um
sentido existencial e um sentido do presente. A esse respeito podemos citar a critica
feita por Valery ao fato de que a histéria que ndo nos ajuda a caminhar no presente
€ aguela histéria que pensa o passado pelo passado. Ou seja, pensa o passado
como se fosse algo que esta la acabado e que tem sentido em si mesmo, quando na
verdade o passado deve ser produzido para produzir sentidos no presente, para

estabelecer uma relagdo com o presente. (VALERY, 1992).
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Assim, consideramos que nossa escolha teorico-metodologica foii
relevante para nosso trabalho, posto que buscavamos analisar os discursos que
justificaram a instituicdo de um Nucleo avancado da UFRN e, especialmente,
procuramos problematizar o ensino de histéria no CERES na sua historicidade,
destacando as estratégias utilizadas para o disciplinamento do corpo e da mente dos
alunos e professores de Historia nas décadas de setenta e oitenta do século vinte.
Nesse sentido, foi possivel perceber através dos discursos que emergiram aspectos
relacionados a forma como o0 ensino universitario foi estruturado no Brasil, a
repercussao da reforma universitaria de 1968 na organizacdo das universidades
brasileiras e como o sistema educacional brasileiro estava organizado no periodo em
que os cursos de Licenciatura Curta em Estudos Sociais e Licenciatura Plena em

Historia passaram a ser oferecidos pela UFRN na cidade de Caico.

O saber que emerge do conhecimento produzido no CERES possui
uma relagcdo direta com o contexto historico, marcado por tensdes, perseguicdes e
crises relacionadas ao governo estabelecido pelos militares nos anos setenta e
oitenta do século vinte. Novos codigos juridicos se configuravam no Brasil nesse
momento, a histéria deveria auxiliar na elaboracao de novos discursos que definiriam
o lugar do homem na sociedade. Os acontecimentos historicos e as metodologias
priorizadas foram pensados para dar sustentaculo a uma proposta politica para o

pais.

No decorrer da pesquisa percebemos que os militares construiram
discursos para formacdo do sujeito moderno ao definir um padrdo de ensino que
deveria prevalecer na sociedade brasileira ao longo dos anos de 1970 e 1980, o qual

promoveu um processo de disciplinarizagdo do saber produzido nas Universidades
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brasileiras através da implantacdo de um modelo Unico de universidade. A partir dos
anos de 1990, esse modelo passou a ser reavaliado e outras alternativas sinalizaram

um novo caminho para o ensino superior no Brasil.

Assim, destacamos algumas proposi¢cdes a que chegamos ao final
desta etapa. No primeiro capitulo, ao estudarmos as estratégias utilizadas para
implementacgdo do ensino universitario no Brasil e, especialmente, ao analisarmos a
repercussdo da reforma universitaria de 1968 na UFRN, percebemos, a partir da
producdo discursiva que emergiu durante a pesquisa, que a universidade néo foi
capaz de responder ao desafio da pressao social e da demanda do ensino superior.
O que explica a crise vivenciada pela mesma nos anos subsequentes,

principalmente nos anos oitenta do século vinte.

Em seguida procuramos historicizar os caminhos que viabilizaram a
implanta¢do e manutencdo de um Nucleo Avangado da UFRN na cidade da Caic6 e
percebemos que o CERES institui novas formas de fazer a educacdo no Seridd,
oferecendo ao sistema educacional profissionais graduados, de acordo com a
proposta educacional vigente no pais, atendendo aos interesses politicos, religiosos

e educacionais da regiao.

No ultimo capitulo procuraremos nos deter em alguns episédios
vivenciados por docentes e discentes ao estudar a Historia no CERES. Assim,
observamos que o conhecimento histérico contemplado nas aulas de Histéria estava
direcionado para a construcdo de uma saber histérico apresentado como uma
verdade inquestionavel, um passado que ao ser conhecido promove a
disciplinarizacdo dos sujeitos, dificultando a possibilidade da construcdo de outras

subjetividades sobre o que somos e sobre a histéria que podemos construir.
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Ao final, gostariamos de salientar que nao consideramos concluida
esta pesquisa, alguns questionamentos permanecem nos instigando a dar
prosseguimento aos estudos relativos a historia do ensino de Histdria no CERES,
tais como: Quais as normas que os militares instituiram na educacao para fixar o
lugar do sujeito moderno? Quais as identidades nacionais foram refor¢cadas para a
formacdo do cidaddo-patriota? Quais as dificuldades, insatisfacdes e tentativas de
superacado dos obstaculos vivenciadas pelos professores que se deslocavam da

capital do Estado para lecionar no curso de Histéria do CERES?

Certamente essas e outras questdes acrescentarao novas informacoes
a Historiografia brasileira, ao mesmo tempo em que estaremos contribuindo para a
melhoria da qualidade do Ensino de Historia, através da construcdo de referenciais
criticos acerca dos impasses e perspectivas da Histéria hoje. Uma vez que este se
constitui um dos compromissos primordiais do conjunto da sociedade, e ndés,
historiadores preocupados com o processo de formacéo da cidadania, ndo podemos

nos ausentar desta discussao.
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Problemas Brasileiros I. Diario de Classe.1982.1 .

. Departamento de Formacdo Bésica. Estudo dos
Problemas Brasileiros |. Diario de Classe.1986.1.

. Departamento de Formacdo Basica. Estudo dos
Problemas Brasileiros I. Diério de Classe.1987.1.

. Departamento de Formacdo Basica. Estudo dos
Problemas Brasileiros I. Diario de Classe.1987.2.

. Departamento de Formacdo Béasica. Estudo dos
Problemas Brasileiros Il. Diario de Classe.1981.1.

. Departamento de Formacgdo Bésica. Estudo dos
Problemas Brasileiros Il. Diario de Classe.1982.1.

Departamento de Formacao Béasica. Estudo dos
Problemas Brasileiros Il. Diario de Classe.1982.2.

Departamento de Formacgdo Béasica. Estudo dos
Problemas Brasileiros Il. Diario de Classe.1984.2.

. Departamento de Formacgdo Bésica. Estudo dos
Problemas Brasileiros Il. Diario de Classe.1986.2.

. Departamento de Formacéao Profissional. Historia
do Brasil I. Diario de Classe.1980.1.
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do Brasil I. Diario de Classe.1983.1.

do Brasil I. Diario de Classe.1984.2.

do Brasil I. Diario de Classe.1986.1.

do Brasil Il. Diario de Classe.1980.2.

do Brasil Il. Diario de Classe.1982.2.

do Brasil Il. Diario de Classe.1983.2.

do Brasil Il. Diario de Classe.1985.1.

do Brasil Il. Diario de Classe.1985.2.

do Brasil Il. Diario de Classe.1986.2.

Departamento de Formacéao
Introducédo ao Estudo da Histéria. Diario de Classe.1980.1.

Departamento de Formacéao
Introducédo ao Estudo da Historia. Diario de Classe.1981.1.

Departamento de Formagao
Introducédo ao Estudo da Histoéria. Diario de Classe.1982.2.

Departamento de Formacéao
Introducédo ao Estudo da Histéria. Diario de Classe.1983.2.

Departamento de Formacéao
Introducédo ao Estudo da Historia. Diario de Classe.1984.1.

Departamento de Formagao
Introducédo ao Estudo da Histoéria. Diario de Classe.1980.1.

Departamento de Formacéao
Introducédo ao Estudo da Histéria. Diario de Classe.1985.1.

Departamento de Formacéao
Introducédo ao Estudo da Histdria. Diario de Classe.1985.2.

. Departamento de Formacéao Profissional. Historia

. Departamento de Formacao Profissional. Historia

. Departamento de Formacéo Profissional. Historia

. Departamento de Formacéo Profissional. Historia

. Departamento de Formacao Profissional. Historia

. Departamento de Formacéo Profissional. Historia

. Departamento de Formacéo Profissional. Historia

. Departamento de Formacao Profissional. Historia

. Departamento de Formacéo Profissional. Historia

Profissional.

Profissional.

Profissional.

Profissional.

Profissional.

Profissional.

Profissional.

Profissional.
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Departamento de Formacdo Profissional.
Introducédo ao Estudo da Histéria. Diario de Classe.1986.1.

Departamento de Formacdo Profissional.
Introducdo ao Estudo da Historia. Diario de Classe.1986.2.

Departamento de Formacdo Profissional.
Introducédo ao Estudo da Histoéria. Diario de Classe.1987.2.

Departamento de Formacdo Profissional.
Introducédo ao Estudo da Histéria. Diario de Classe.1988.1.

Departamento de Formacdo Profissional.
Introducédo ao Estudo da Histdoria. Plano de Curso.1981.1.

Departamento de Formacdo Profissional.
Introducéo ao Estudo da Historia. Plano de Curso. s/d.

Departamento de Formacdo Profissional.
Introducédo ao Estudo da Histéria. Plano de Curso.1981.1.

. Departamento de Formacao Profissional. Historia
do Brasil I. Plano de Curso.1988.2.

. Departamento de Formacao Profissional. Estudos
dos Problemas Brasileiros I. Plano de Curso.1981.

. Departamento de Formacao Profissional. Estudos
dos Problemas Brasileiros I. Plano de Curso.1985.2.

. Departamento de Formacao Profissional. Estudos
dos Problemas Brasileiros I. Plano de Curso.1989.2.

. Departamento de Formacao Profissional. Estudos
dos Problemas Brasileiros Il. Plano de Curso.1988.

CERES. Diério de Natal, Natal, 27/dez/1977. Caderno Noticias do Serid6, p. 15.

CERSO Superior. Diario de Natal, Natal, 29/jul/1977. Caderno Noticias do Serido, p.
15.

CLASSIFICACAO sai e pessoal recebe atrasado na UFRN. Diario de Natal, Natal,
18/ago/1976. Caderno Noticias do Seridd, p. 8.

Colégio Diocesano Seridoense.
http://www.serido.net/frame.php?&url=http://www.seol.com.br/ceres acesso em
16/09/2004

CONCLUINTES. Diario de Natal, Natal, 11/nov/1977. Caderno Noticias do Seridd,
p. 15.
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CONCLUINTES. Diario de Natal, Natal, 29/nov/1977. Caderno Noticias do Serid6,

CURRAIS Novos -- Caic6. Diario de Natal, Natal, 14/jul/1979. Caderno Noticias do
Seridd, p. 15.

CURRAIS NOVOS terd um Nucleo da UFRN: 78. Diario de Natal, Natal,
17/set/1977. Caderno Noticias do Serido, p. 15.

CURSO Superior. Diario de Natal, Natal, 08/jul/1977. Caderno Noticias do Seridd, p.
15.

CURSO. Diério de Natal, Natal, 17/jun/1979. Caderno Noticias do Seridd, p. 18.
CURSO. Diario de Natal, Natal, 28/set/1978. Caderno Noticias do Serido, p. 15.

CURSOS do Nucleo de Currais Novos ja estdo definidos pala universidade. Diario
de Natal, Natal, 04/nov/1977. Caderno Noticias do Serido, p. 15.

DANTAS, Linesia. Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta, em
06/12/2002. Apresentada no relatério final da pesquisa A Histéria Contada e
Ensinada na UFRN — CERES realizada no periodo de Agosto/ 2003 a Agosto/2004,
financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti de
Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.

MATRICULAS do NAC serdo em Agosto. Diario de Natal, Natal, 26/jun/1977.
Caderno Noticias do Serid6, p. 15.

NAC e Associacdo Comercial promove curso em Caico. Diario de Natal, Natal,
23/dez/1978. Caderno Noticias do Seridg, p. 15.

NAC. Diéario de Natal, Natal, 13/abr/1977. Caderno Noticias do Serido, p. 15.

ORADOR sera escolhido até dia 9. Diario de Natal, Natal, 14/jun/1977. Caderno
Noticias do Serido, p. 15.

Pértico do CERES em 2004 -
http://www.serido.net/frame.php?&url=http://www.seol.com.br/ceres acesso em
16/09/2004

PRIMEIRO vestibular de Currais Novos termina amanha. Diario de Natal, Natal,
11/jun/1978. Caderno Noticias do Serido, p. 15.

PROJETO Minerva http://www.eps.ufsc.br/disc/tecmc/bahia/ grupo8/site/pag6.htm.
Acesso em 10/05/2004.

PROSSEGUE construcdo do “Campus” da UFRN. Diario de Natal, Natal,
10/ago/1973. Caderno Noticias do Serido, p. 05.

SILVA, Amarildo dos Santos. Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta
em 10/12/2002. Apresentada no relatério final da pesquisa A Historia Contada e
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Ensinada na UFRN — CERES realizada no Periodo de Agosto/ 2003 a Agosto/2004,
financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti de
Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.

SIMPLICIO, Rosa. Entrevista concedida a Olivia Morais de Medeiros Neta, em
06/12/2002. Apresentada no relatério final da pesquisa A Histéria Contada e
Ensinada na UFRN — CERES realizada no periodo de Agosto/ 2003 a Agosto/2004,
financiada pela (PROPESQ). Tendo como Orientador: Prof. Dr. Iranilson Buriti de
Oliveira e Colaboradora: Prof. Ms. Regina Coelli Gomes Nascimento.

TEATRO -- Congresso. Diéario de Natal, Natal, 11/nov/1977. Caderno Noticias do
Serido, p. 15.

TURMA Concluinte. Diario de Natal, Natal, 23/nov/1977. Caderno Noticias do
Seridd, p. 15.

UNIVERSIDADE - Didlogo no NAC/UFRN. Diario de Natal, Natal, 24/jun/1977.
Caderno Noticias do Serido, p. 15.

UNIVERSIDADE. Diario de Natal, Natal, 04/dez/1977. Caderno Noticias do Serido,
p. 15.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE. CENTRO REGIONAL
DE ENSINO SUPERIOR DO SERIDO. Proposta de Reorganizagcdao de
Departamentos, 05 de Novembro de 1987.

_ . CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO
SERIDO. Relatério sobre condi¢des fisicas, administrativas e educacionais do
Campus de Caico. 1987.

. CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO
SERIDO. Relat6rio das Atividades do CERES.1983.

_ . CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO
SERIDO. Relatério Geral de Atividades. 1988.

. Guia Académico da UFRN 1977. Natal: Ed. RN —

Econdmico 1977.

_ . CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO
SERIDO. Plano de Acao - Unidade de Ensino do Interior - Campus de Caico.
1989-1991.

_ . CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO
SERIDO. Plano de Acédo do Centro Regional de Ensino Superior do Serido:
1980.

_ . CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO
SERIDO. Plano de A¢do do Campus de Caic6: 1980.
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_ . CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO
SERIDO. Plano de Ac¢do do Centro Regional de Ensino Superior do Serido:
Junho de 1987 a Junho de 1989

. NUCLEO AVANCADO DE CAICO. Plano de Acéo
do Nucleo Avancado de Caic6é — RN: 1978

_ . CENTRO REGIONAL DE ENSINO SUPERIOR DO
SERIDO. Regimento do Centro Regional de Ensino Superior do Serido.
Aprovado em 20 de abril de 1979.

. Relatério elaborado pelo Conselho Superior de
Ensino Pesquisa e Extensdo. Andlise da probleméatica dos Campi. Natal, maio de
1984.

. Guia dos servicos de promocao e assisténcia

ao estudante — 1976.

. Pro-Reitoria para Assuntos Académicos.
Relacéo Oficial das Unidades. 1979.

. Resolugdo n.° 142/75 — CONSEPE, de 30 de
dezembro de 1975. Fixa diretrizes, normas e procedimentos relativos a execucao,
controle e avaliagédo de ensino para 1976.

. Resolucédo n.° 43/79 — CONSUNI, de 20 de abril
de 1979. Aprova Regimentos de diversos Centros desta Universidade.

. Resolugéo n.° 59/77 — CONSUNI, de 21 de
dezembro de 1977. Cria os Centros Regionais do Ensino Superior do Serid6é e
Macau.

. Resolugé&o n.° 83/73 — CONSUNI, 04 de outubro
de 1973. Resolve criar no interior do estado, na micro-regido de Caico, um Nucleo
Avancado de Estudos Superiores.

. Resolucédo n.° 86/77 — CONSEPE, de 13 de julho
de 1977. Autoriza o reingresso de alunos concluintes do Curso de Estudos Sociais —
Curta duracao nos cursos de Historia e Geografia - Licenciatura Plena.

NUCLEO AVANCADO DE CAICO. Ata de
Primeira Reunido dos Professores do Curso de Estudos Sociais no Nucleo
Avancado de CaicO — RN, 26 de maio de 1976.

. NUCLEO AVANCADO DE CAICO. Histoérico e

Funcionamento do NAC. 1978.

VESTIBULAR. Diario de Natal, Natal, 24/dez/1976. Caderno Noticias do Serido, p.
15.
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VESTIBULAR. Diario de Natal, Natal, 31/ago/1976. Caderno Noticias do Seridé, p.
15.

Vista aérea do CERES em 2004
http://www.serido.net/frame.php?&url=http://www.seol.com.br/ceres acesso em
16/09/2004.
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