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RESUMO

Este trabalho analisa o contexto, fundamentos, processo de formulacdo e
influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN, junto aos professores de
Historia, que trabalham com os terceiro e quarto ciclos — antigas 5% a 8% séries, do
Ensino Fundamental, em duas escolas, da Rede Publica Estadual, na cidade de
Paulista, no Grande Recife. A questdo central que se apresentou como problema
para a pesquisa é, pois, de que forma a implantacdo dos PCN, repercutiu na pratica
pedagogica do professor de Historia?

Por outro lado, as concepc¢des de Histéria e de Educacao, sdo as principais
variaveis que orientam a nossa investigacdo — sendo desenvolvida uma analise da
trajetéria da Histéria como disciplina do curriculo, em consonancia com a
reorganizagdo do Estado Nacional brasileiro e com os fundamentos teorico-
metodoldgicos que acompanharam os avan¢os na producao historiogréfica.

No encaminhamento das respostas ao problema, derivaram-se elementos
que consideraram o contato, dos profissionais de Historia com os PCN e sua
utilizacdo, ou nao, no planejamento e nas atividades desenvolvidas no espaco da
sala de aula. Ficou evidenciado que os professores conhecem os documentos dos
PCN de sua area de atuacao - no caso Historia-. Porém, alguns desses, explicaram
gue nao tiveram oportunidade nem condi¢des de estuda-los, seja individualmente ou
de forma coletiva. Outros professores alegaram que ainda n&o receberam o0s
exemplares do documento, mas tém acesso aos mesmos através de resumos,
apostilas ou copias disponiveis nas escolas. Um outro grupo, por sua vez, tem
discutido as novas diretrizes dos PCN e, por meio de Projetos Pedagdgicos,
organizam idéias, que sdo vivenciadas em conjunto com a escola e a comunidade.

No entanto, a conclusdo mais incisiva deste trabalho, é que as discussdes
sobre os Parametros Curriculares Nacionais - PCN, sejam recolocadas,

assegurando condicdes para um debate mais amplo, plural e democrético.
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ABSTRACT

This work analyzes the foundations, the construction process of National
Curriculums of Parameters - NCP and the form how they are being organized
structured and implemented while expression of the educational politics, in
the picture of the government initiatives the have been characterizing the
process of educational reform in course in the country. The central question
that was presented as a problem for research is in what form the plantation of
NCP influenced the History teacher’'s pedagogic practice that work with the
third and fourth cycles, previously known as the fifth to eighth series of the
Fundamental Teaching, in two schools of the Public State Net, in the city of
Paulista in Great Recife? On the other hand the conception of History and
Education is the variables that guide our investigation. An analyzes of the
trajectory of the History as discipline of the curriculum is being developed in
accordance with the reorganization of the National Brazilian State and with
theoretical-methodological foundations that accompanied the advances in the
historical production. In the path to the answers of the problem, were derived
elements that considered the contact of the teachers of History with NCP and
its use, or not, in the planning and activities developed in the class (room)
space. It was clear that teachers know the NCP documents of its area of
performance — in this case History - However some of then explained that
they didn't have the opportunity or conditions to study then individually or
collectively. Other teachers alleged that they haven't yet received the original
copies of the document, but they have access to the some documents
though summaries, apostils, or available copies in the schools. Another
group has discussed the new guidelines of NCP, and by means of Pedagogic
Projects they organize ideas that are used with the school and the
community together. However, the most incisive conclusion of this work is
that the discussions on the National Curriculums of Parameters — NCP are
put back, assuring conditions for a wider, more diverse, and democratic

debate among the educators and/or investigators.



INTRODUCAO

11



12

A presente pesquisa trata do contexto, dos fundamentos, do processo de
elaboracéo e reflexo dos PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PCN?,
no ensino de Historia. Ela originou-se do nosso engajamento como professora da
disciplina Histéria na Escola Publica Estadual e de nossas observacdes dos limites e
possibilidades da ac&o docente. E um estudo que tem como propésito analisar, no
ambito das politicas publicas educacionais, as contradicbes dos fundamentos,
processo de elaboracdo e implantacdo dos PCN na Rede Publica Estadual de e
Pernambuco. Nessa perspectiva, compreendemos que, implicitamente, o0s
documentos dos PCN poderao estabelecer um discurso dominante que “pronuncia”
o conteudo em cada area de estudo, controlando a informacéo a ser transmitida e
pretendida. Enquanto texto oficial, o curriculo apresenta para uma escola sem
rupturas e resisténcia, duas faces: um corpo de representacbes e normas que
antecipam o que e como se deve pensar, sentir e agir para produzir uma
universalidade imaginaria da qual se quer produzir e que legitima os curriculos e as
politicas publicas?.

Decorrente destas questdes, o problema que fundamenta a centralidade
deste estudo é de que forma a implantacdo dos PCN repercutiu na pratica
pedagdgica do professor de Histéria, nos 3° e 4° ciclos® em duas escolas da Rede

Pudblica Estadual, localizadas no Municipio de Paulista, Estado de Pernambuco.

! Os PCN s3o um conjunto de documentos que se constituem, de acordo com o Ministério de
Educacéo e Cultura — MEC, num referencial que orienta e garante a “qualidade” para a educacao
em todo o Pais. Configuram uma suposta proposta de flexibilizacdo do curriculo e programas a
serem concretizados pelos governantes, escolas e professores, de acordo com a diversidade sécio-
cultural das diferentes regides.

2 ABUD, Katia.Curriculos de Histéria e politicas publicas: os programas de Histéria do Brasil na
Escola Secundaria. In: BITTENCOURT, Circe M2 Fernandes. (Org.). O saber histérico na sala de
aula. 2.ed.-Séo Paulo: Contexto, 1998a, p. 28.

A organizacdo do curriculo em ciclos de aprendizagem ¢é prevista pelo Art. 23 da nova Lei de
Diretrizes e Bases, 9.394, de 12 /12/ 96.
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Priorizamos o estudo dos PCN, tanto por se constituirem em orientacdes
gerais de trabalho - que poderéo auxiliar no planejamento escolar e na organizacao
do trabalho docente, como por percebermos que a acao pedagodgica do professor de
Historia, pressupde uma contribuicdo relevante na formacdo do cidaddo social -
atuante e critico, que reflete sobre os acontecimentos, localiza-os em um tempo
continuo, estabelecendo relacdes entre a ordem politica, econémica e cultural®-, do
individuo comum, passivo e indiferente.

Sobre as concepc¢des do professor como determinantes do resultado final do

processo pedagogico, Nunes destaca que:

“O professor de Histéria, mesmo inadvertidamente, faz opgdes entre visdes de
mundo (...). As vezes, ele introjeta uma abordagem cultural que é a da classe

hegemoénica e acaba por repassa-la a seus alunos®”.

Como consequéncia das normas que regem a escola e a sociedade em seu
conjunto, o professor e 0 aluno estdo propensos a seguirem padrbes normativos
organizados por um grupo, de acordo com seus interesses — obedecendo a
determinadas diretrizes.

No contexto da Escola Publica se evidenciam decisdes que marcam nao
apenas o lugar de quem fala, mas, em especial, “0 que” se fala, o contetudo a ser
ministrado. Interessa a este trabalho justamente investigar como os PCN, enquanto

proposta de delimitacdo de Parametros Curriculares do ensino em geral e do ensino

* BITTENCOURT, Circe M2 .Fernandes. “Capitalismo e cidadania nas atuais propostas curriculares de
Historia”. In:BITTENCOURT, Circe M2 Fernandes. (Org.). O saber histérico na sala de aula. 2.ed.-
S&o Paulo: Contexto, 19987, p.20.

> NUNES, Silma do Carmo. Concepcdes de mundo no ensino de Histéria. Campinas: Papirus
1996, p.45.
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de Histéria em particular, afetou a pratica individual e coletiva dos professores de
Historia.

Percebemos que os curriculos e programas na Escola Publica séo utilizados
como instrumentos de difusdo da ideologia do governo neoliberal, nos quais,

percebemos a ndo atuacao ou participacdo dos professores e constatamos que:

“Por mais que tais grupos reivindiguem a participacdo na elaboracdo de
instrumentos de trabalho, ela tem se restringido a leituras e discussfes

posteriores & sua elaborac&o®”.

Os grupos dominantes homogeneizam o saber, interferem e limitam a
formacao escolar para o desenvolvimento do ser cidadao, propagando e difundindo
idéias que limitam a formacdo escolar para o desenvolvimento do individuo que
propaga e difunde idéias compativeis com os interesses das classes menos
privilegiadas.

Criticando as instituicbes que organizam o0s curriculos para as escolas

publicas Abud comenta,

“Os curriculos e programas das escolas publicas, sob qualquer forma que se
apresentem (guias, parametros), sdo produzidos por érgaos oficiais, que o0s
deixam marcados com suas tintas, por mais que os documentos pretendam

representar o conjunto dos professores e os ‘interesses dos alunos’”.

® ABUD, op.cit., p. 29.
" Idem, ibidem.
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Assim, as atuais proposta curriculares, revelam uma tendéncia de priorizar a
representatividade de um discurso das instituicbes que as produziram em detrimento
do saber que é disposto, valorizado, discutido e, até certo ponto, atribuido a uma

sociedade.

Segundo Moreira®, existe uma certa busca hegemoénica da ideologia
neoliberal, no ambito da globalizacdo e na forma de regulacdo e acumulacdo do
capital, cujas premissas basicas sdo: defesa de um mercado livre que conduza todas
as formas de interacdo social; desregulamentacdo das atividades econdmicas;
estabilidade monetaria; reducdo de beneficios sociais; enxugamento da maquina
administrativa — em detrimento do publico e da valorizacédo da produtividade — num

esforco em se criar um espaco sem alternativas para a sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais nos permite fazer uma leitura do
Ensino de Historia e sua relagcdo com estes documentos, a luz das teorias por meio
de uma abordagem qualitativa, de nivel exploratério descritivo, para construir uma
aproximacdo com a realidade social e historico-pedagdgica de um grupo de dez
professores, trés diretores, ou gestores - conforme o novo formato do processo
democratico nas escolas -. As questdes dirigidas aos gestores estiveram centradas,
sobretudo, nas condi¢cdes de trabalho e administracdo dos recursos inerentes do

ensino/aprendizagem.

O critério que utilizamos na escolha das escolas foi o de ouvir depoimentos
informais da comunidade também, atribuidos a Escola X - como sendo “organizada”,
tanto no aspecto fisico quanto no aspecto pedagdgico - o oposto da Escola B —
que, apesar dos esforcos da maioria dos professores, contou com problemas

administrativos, ao longo de muitos anos. O processo de eleicdo democratica para
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“gestor” (a) se deu no segundo semestre de 2002 — portanto, ainda ndo percebemos
maiores mudancas. Contudo, as iniciativas da nova gestdo estdo apontando para a
tomada de decisfes mais positivas em sua organizacao.

A Escola X localiza-se ao norte de um Conjunto Habitacional, oitavo distrito
de Paulista, fundado em 1980, cujo nome originou-se, de uma das familias
tradicionais que chegaram a cidade no ano de 1904, provenientes da Suécia, para
investir na industria de tecidos.

Na primeira fase de implantacdo do bairro ndo havia transportes, nem lojas,
padarias ou supermercados. Atualmente, todos esses servicos estdo atuantes. As
principais vias de acesso séo asfaltadas e as redes de agua e luz se estendem por
todo o bairro.

Na Escola X, reanem-se alunos de classe média baixa, proveniente do
préprio bairro e distribuidos em 13 salas, atendendo desde a 3% série do Ensino
Fundamental ao Ensino Médio. Funciona em trés turnos, sendo que, em 2001,
estavam matriculados 301 alunos no turno da manh&; no turno da tarde, 486 e, no
noturno, 533, de acordo com dados fornecidos pela Secretaria da escola em 2001.
Houve uma pequena alteracdo nos dados da matricula, em 2002. A matricula no
turno da manha foi de 341 alunos; no turno da tarde, de 442 e, no turno da noite, de
518.

O corpo docente da escola € formado por 35 professores, dos quais,
atualmente, quatro, sdo de Histéria. Dentre os professores de Histéria, pela

modalidade de estagiario®, trabalhamos com um professor, estagiando em 2001 e

|MOREIRA, Antdnio Flavio Barbosa. “A psicologia e o resto: o curriculo segundo César Cool".
Cadernos de Pesquisa n° 100, mar. De 1997a.

o Condigéo, garantida por Lei (Art. 66), pela a qual o graduando, a partir do 6° (ou até do 3°
periodo),no caso, do Curso de Historia, passa a ministrar aulas na Rede Publica Estadual, com o
objetivo de desenvolver a pratica.
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outro professor, em 2002 — perfazendo um total de cinco professores de Historia
pesquisados. Dos demais professores de Historia, dois se encontram na modalidade
de mini-contrato'® e apenas um faz parte do quadro efetivo do Estado.

Observamos, como é 6bvio, infelizmente, que a questdo da moradia ainda
é privilégio de poucos no Brasil, refletindo-se na Escola X, pela ocupacéo de casas
populares em dois tergcos da parte externa de seus muros, pela comunidade carente.
Constatamos que a reorganizagdo da escola viabilizou a cooperacdao da
comunidade, dos alunos, dos professores e dos diretores no sentido de creditar a
Escola Publica um espaco de relacionamento interno que se articula com a
sociedade que dela faz parte.

A Escola Y, por sua vez, esta localizada num bairro que se originou de um
engenho de agucar movido & agua em 1555, circunvizinho do Conjunto Habitacional
acima citado. Com o passar dos anos, pelo Decreto-Lei Municipal n° 39 de 26 de
novembro de 1948, passando a formar o terceiro distrito de Paulista. O bairro serviu
de suporte na sua infra-estrutura para o referido Conjunto em sua fase de
implantagdo. Porém os servicos de esgoto e pavimentacdo das ruas ainda séo
bastante precarios.

Por outro lado, nos dois bairros as opc¢des culturais e esportivas se limitam a
um Centro de Esportes, instalados em cada um deles. Inexistem teatros, cinemas e
bibliotecas. A maior parte da populacdo dos referidos bairros, sobrevive do
transporte alternativo, do comércio ambulante ou de empregos nas poucas fabricas
implantadas no segundo bairro. Este reline uma rede de Escolas Municipais que
atendem desde a Educacédo Infantil, a Educacdo Basica e Educacdo de Jovens e

Adultos.

19 Admitidos em carater temporario, tendo em vista que, ha alguns anos ndo se realiza Concurso
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A Escola Y esté localizada no segundo bairro e faz parte de um bloco de trés
escolas da Rede Publica Estadual. Ha alguns anos atras, recebeu o nome de
“Escola Polivalente”, pois em sua Grade Curricular do 2° Grau, incluiam-se as aulas
de Préatica Comercial e Industrial, posteriormente suprimidas. Disponibilizava,
também, vagas para os alunos que concluiam o Ensino Fundamental de uma das
escolas vizinhas.

A referida escola retine turmas de 5% a 82 séries do Ensino Fundamental,

Ensino Médio e Médio, na modalidade Normal*!

ou antigo Magistério. Funciona em
trés turnos apresentando, em 2001, 275 alunos no turno da manh&; 335, no turno da
tarde e 452, no noturno, distribuidos em 15 salas. Segundo dados fornecidos pela
Secretaria da escola. Em 2002, foram matriculados no turno da manha 265 alunos,
no turno da tarde, 318 alunos e, no noturno, 426,. O corpo docente é formado por 45

professores, dos quais cinco, sdo de Historia e estes fazem parte do quadro efetivo

do Estado.

A nivel de formacédo, os professores pesquisados, em sua maioria, tém
formacdo académica em Histéria proveniente das instituicbes particulares de ensino
superior. Se encontram na faixa etaria entre 23 e 52 anos. Declararam que as
mudancas estruturais no ensino estdo ocorrendo num ritmo bastante acelerado - o

mesmo nao correndo com as mudancas pedagdgicas

No sentido de ouvir outros profissionais diretamente ou indiretamente
relacionados com as areas de Histéria e Educacgéo, contatamos com os Técnicos da

Divisdo de Projetos Escolares do Departamento Regional Metropolitano Norte —

Pubico para a admissao de professores no Estado de Pernambuco.
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DIPE/METRONORTE, a Diretora do Ensino Fundamental da Secretaria de
Educacdo do Estado de Pernambuco; professores do Departamento de Métodos e
Técnicas de Pesquisa do Centro de Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco-UFPE e professores da Universidade Federal da Paraiba
UFPB/CAMPUS, para o fornecendo de dados que contribuiram no aprofundamento
da pesquisa.

Num primeiro nivel de interpretacdo, buscamos antecedentes que
possibilitaram a viabilizacdo das hipoteses levantadas, por meio de questionarios e
entrevistas semi-estrutradas. Estes questionarios e estas entrevistas foram
codificados no sentido de facilitar o entendimento das respostas, a exemplo de:
Quest. X-1, quer dizer, questionario da Escola X, respondida pelo primeiro professor;
Entrev. Y-1, as respostas da primeira pessoa a ser entrevistada na Escola Y.

Analisamos, ainda, os documentos dos “"Parametros Curriculares
Nacionais/HISTORIA", do texto INTRODUTORIO dos PCN para o Ensino
Fundamental volumes um e dois; os documentos que se referem ao "Programa
Ensino e Propostas Curriculares para Pernambuco entre 1923 e 1992"; a "Colecéo
Carlos Maciel/HISTORIA", publicada em 1992 e as "Matrizes Curriculares de
Referéncia para o Estado de Pernambuco — 2001/2002".

Num segundo nivel de interpretacdo, procedemos com a ordenacao,
classificacdo e analise final dos dados — estabelecendo articulacbes entre os
referenciais tedricos da pesquisa e a problematica decorrente da investigacdo, ou

seja, desenvolvemos estudos sobre Historia da Educacéao, curriculo, e ensino. Esses

! De acordo com o Art. 62 da Lei de Diretrizes e Bases, op. cit., a formacédo de docentes para atuar
(...) na educacéo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental, é a oferecida em
nivel médio, na modalidade Normal.
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dados foram organizados em trés capitulos, seguidos dos resultados da pesquisa
contidos nas consideracdes finais.

No primeiro capitulo — “Mudancas curriculares no ambito das politicas
educacionais”, os nossos esforcos estiveram voltados para analisar as justificativas
da incorporacdo das reformas curriculares, no Brasil e, particularmente, em
Pernambuco, como estratégia politica de relacionar a educacdo e a organizacao
escolar as demandas exigidas pelo mercado internacional.

No segundo capitulo — “O Ensino de Histéria e os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN”, analisamos a trajetoria da disciplina Historia, desde sua
introducd@o no ensino secundario do Colégio Pedro I, até os diferentes momentos
que acompanharam a instituicdo escolar no ambito da sociedade brasileira e que
ampliaram as bases e 0s pressupostos tedrico-metolégicos do Ensino de Historia.
Compreendendo a histéria como elemento de interacdo social, nos detivemos nos
fundamentos tedricos que concebem o curriculo de Histéria na contemporaneidade e
que evidenciam as confrontacdes de identidades socioculturais entre os individuos.
Refletimos, ainda, sobre a complexidade da estrutura e organizacdo de um “curriculo
nacional” que define a politica educacional e o campo pedagdgico para a
concretizacao curricular na area de Historia para os 3° e 4° ciclos.

No terceiro capitulo — “Os PCN e sua repercussao na pratica pedagodgica de
Historia” utilizamos os instrumentos da pesquisa — questionarios e entrevistas — para
refletirmos sobre o contato dos professores com os PCN e 0s aspectos inerentes ao
carater formativo do ensino e da pratica escolar.

Finalmente, a nossa concluséo expressa que a natureza dos PCN visualiza
um diagnoéstico da escola publica brasileira que néao reflete as tendéncias

democraticas de outros grupos sociais como o0s sindicatos dos trabalhadores em
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educacdo, as associacbes cientificas ou 0s movimentos dos diversos grupos
dominados, nem a multiplicidade de abordagens e perspectiva em 0 seu processo

de elaboracéao.
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CAPITULO | — MUDANCAS CURRICULARES NO AMBITO DAS

POLITICAS EDUCACIONAIS
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MUDANCAS CURRICULARES NO AMBITO DAS POLITICAS EDUCACIONAIS

As novas bases tecnoldgicas e as novas possibilidades de organizacdo e
gestdo da producdo tém promovido a globalizacdo do processo produtivo e do
sistema financeiro, resultando na reorganizacao da divisdo internacional do trabalho
com a formacéo de p6los econdmicos em varios continentes?.

Apropriando-se da infra-estrutura técnico-cientifica da globalizacdo, o projeto
dos governos neoliberais tém procurado assegurar a completa liberdade do capital a
favor da recomposicdo das taxas de lucro no mercado internacional. As leis do
mercado regem, 0s interesses e as relacdes sociais.

No plano governamental/leconbmico 0s organismos e empresas
internacionais tém definido, politicas e estratégias econdémicas, em seus programas
de ajuste, que difundem a construgcdo de um novo senso comum, fornecendo uma
suposta coeréncia e pretensa legitimidade as propostas de reforma impulsionadas
pelo bloco dominante.

Os elementos nos quais se baseiam as relagdes de acumulacao de capital e
que priorizam a preparacao para o mercado, em detrimento da qualidade do ensino
e do atendimento ao publico é o fio condutor deste trabalho. Portanto, as mudancas
mais recentes nos curriculos relacionam-se com as alteracdes politico/sociais que
explicitaremos a seguir.

Percebe-se que, como consequéncia da hierarquia social e da distribuicdo

dos meios de producédo, ao longo do desenvolvimento do capitalismo, geraram

2 MOREIRA, Antonio Flavio. “Neoliberalismo, Curriculo Nacional e Avaliacdo”. In: SILVA, Heron Luiz
da; AZEVEDO, José Cldvis de. Reestruturacgdo curricular: teoria e pratica no cotidiano escolar.
Petropolis: Vozes, 1995, p. 95.
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“varios padrées de exploracdo da forca de trabalho®”

como a sistematizacao,
padronizacdo e extrema especializacdo do modo pelo qual cada funcédo deve ser
realizada, para atingir a maxima eficiéncia. As alteracdes resultantes das novas
tecnologias e reestruturacdo da forca de trabalho decorrem da forma como se
processam o0 planejamento, a organizacdo, a coordenacdo e o0 controle das
atividades e das pessoas, sob a Gtica dos governos neoliberais.

Assim, para entendermos a estratégia que o projeto neoliberal tem
reservado para o0 Brasil, € preciso compreender esse processo na dinamica
internacional em que varios instrumentos culturais e simbolicos “séo utilizados para
produzir vises sociais conflitantes **”.

O discurso neoliberal acaba por fixar as formas de como pensar a sociedade
e a N0s mesmos — sujeitos inseridos neste contexto -, repercutindo amplamente na
educacdo porque ao mesmo tempo em que se pensa em “qualidade total”,
sutiimente, aos sujeitos, esse discurso, apresenta as supostas vantagens de um
Estado minimo que exerce mais controle sobre a vida cotidiana, limitando a
discusséo publica e coletiva.

Institucionalizar a educacéo na esfera publica € submeté-la as regras do
mercado, transformando as questdes politicas e sociais em questdes técnicas™. De
acordo com esse “discurso®, o fracasso escolar, por exemplo, é visto como resultado

do desperdicio de recursos e ma administracdo dos poderes; inadequacdo de

métodos, ensino e curriculo.

¥ OLIVEIRA, Ana Cristina Baptistela de. Qual a sua formac&o professor? Campinas: Papirus, 1994,
p. 47.

* GENTILI, Pablo;SILVA, Tomaz Tadeu da.(Orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e educacé&o:
visdes criticas. 3. ed. Petropolis: Vozes, 1995, p. 16.

!> |dem, p. 18.
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Em relacdo a educacao, a ideologia neoliberal apdia-se na qualidade e na
produtividade estabelecendo como base do resultado educacional, padrdes,
indicadores e medidas — que estruturam a implantacdo ou organizacdo de um
curriculo nacional e a criacdo de um sistema de avaliacdo para a afericdo desses
padroes-.

Todos esses mecanismos estdo relacionados a uma dimensdo oculta do
curriculo, presentes nos planos de ensino e nos projetos pedagogicos, que acabam
impondo a comunicacdo de valores tidos como importantes, pelas tendéncias
hegeménicas, na elaboracéo da pratica em sala de aula®.

Ainda sobre uma politica educacional para o Brasil hoje, Neves, comenta:

“(...) ndo ha uma politica educacional (...). Ndo se trata de uma politica
formulada por educadores e/ou setores/movimentos educacionais brasileiros,
para atender a reais necessidades educacionais da popula¢do, mas de uma
politica que, obedecendo a imperativos da chamada ‘globalizacdo’, pretende
emparelhar o Brasil, no campo educacional, aos parametros internacionais

gue orientados pela ldgica da globalizacdo, podem ser definidos como

expressao do ‘neoliberalismo®’”.

O carater e a abrangéncia desses propositos e sua articulagdo com as
estratégias de controle da qualidade da educacdo na Escola Publica, parecem
indicar o ajuste estrutural do cenério educacional com o modelo politico/econdmico

adotado pelo atual governo brasileiro, caracterizado pela reducéo gradativa das

® APPLE, apud BACCAGLINI, Carlos A.C.“O professor, a construgdo do curriculo e as tecnologias”.
In: Revista de Educacdo da PUC — Campinas, n° 8, pp.22-27, junho/2000, pp.22-27.

" NEVES, Joana.”"Educacéo no Brasil: 0 que ha de novo?” In: OLIVEIRA, Margarida Dias de. (Org?).
Contra o consenso: LDB, DCN, PCN e reformas no ensino. Jodo Pessoa: ANPUH/PB: Sal da
Terra, 2000a, p. 41.
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funcdes sociais assumidas pelo Estado e pela valorizagcdo da produtividade, do
individualismo e do consumismo.

O Estado, paulatinamente, vai abrindo espacos de privatizacdo da
educacao, fragmentando e desarticulando de sua responsabilidade procedimentos

compativeis com uma politica de ensino mais ampla, que para Souza Neto:

“O Estado (...) lava as méos para os que ndo detém capital. (...) Entrega-nos
as dividas que foram criadas no seio do préprio Estado capitalista. Os PCN
fazem parte desse corpo de transformac¢des no mundo do trabalho, no &mbito

do Estado e no que concerne aos avangos tecnocientificos deste final de
185

milénio™"".
Nesse sentido, a elaboragcéo dos PCN inscreve-se dentro de um contexto de
iniciativas governamentais que, embora sempre articuladas entre si, vém
constituindo em seu conjunto, um suposto processo de reforma educacional®,

estabelecendo reestruturacdes e reformas educacionais que estdo sendo propostas

n&o sé no Brasil mas em diversos paises?’, e em particular na América Latina, sob a

¥ SOUZA NETO, Manoel Fernandes.”Parametros Curriculares Nacionais: PCN ou qualidade total na
educacdo?” In: OLIVEIRA, Margarida Dias de. (Org®). Contra o consenso: LDB, DCN, PCN e
reformas no ensino. Jodo Pessoa: ANPUH/PB: Sal da Terra, 2000, p. 85.
1% Como iniciativas que caracterizam esse processo de reformas hegeménicas no campo educacional,
podemos destacar, ainda, 0s seguintes mecanismos: a. Criagdo do Sistema Nacional de Avaliagédo
da Educacdo Basica — SAEB, implantado a partir de 1990, com o apoio das secretarias de
educacdo dos estados e municipios; b. Emenda Constitucional n’ 14/96 e sua lei de
regulamentacdo (Lei n° 9424) que redefine o financiamento do Ensino Fundamental, criando o
Fundo de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério — FUNDEF,
com vigéncia obrigatéria a partir de 1° de janeiro de 1998: c.Instituicdo do Exame Nacional de
Cursos — “PROVAQ”, criado em 1996 e aplicado em todo o Ensino Superior, com o objetivo de
garantir a qualidade nessa area de ensino; d. o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, criado
em 1998, com o objetivo de avaliar quem completou ou est4 completando o Ensino Médio —
aferindo o desenvolvimento de competéncias que possam fundamentar o exercicio pleno da
cidadania.
De acordo com que foi aprovado em Nova Delhi em 16 de dezembro de 1993, testemunhando o
compromisso assumido com a assinatura da Declaragdo do Plano Decenal de Educacdo —
1993/2003 pelos representantes dos seguintes paises: Indonésia, China, Bangladesh, Brasil,
Egito, México, Nigéria, Paquistdo e india. Cf. Plano Decenal de Educacéo para Todos. MEC,
Secretaria de Educac¢édo Fundamental. Brasilia-DF, 1993/ pp. 123-127.

20
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1°* revelando-nos a

orientacdo de organismos internacionais, como o Banco Mundia
total subordinac&o ao neoliberalismo e a globalizacao vigente.

Desse modo, o argumento da adequacdo do sistema educacional as
transformacdes de ordem econdmica, politica, social e cultural, envolve a sociedade
contemporanea e se expressam particularmente, nos processos de reorganizacao
do sistema produtivo e da globalizacdo dos mercados, assentados nos governos
neoliberais que privilegiam a competitividade, o consumo e a privatizacdo das
empresas estatais.

Coerente com essa logica, a politica educacional no Brasil, tem se
subordinado aos interesses dos organismos internacionais, operando mudancas que
sinalizam na direcdo do atendimento as recomendacdes externas, preconizando
uma educacdo adequada a nova organizacdo do trabalho e a nova ordem
globalizada, ou seja, de insercdo competitiva no mercado mundial.

A educacao passa a ser igualmente invocada como meio para a promogao
de um suposto equilibrio social na redistribuicio de renda e reducdo da pobreza. E
um ideal alimentado pelo discurso do ajuste a nova ordem econbémica que, sob a
égide das agéncias internacionais, tem conduzido os processos de reforma dos
sistemas educacionais nos paises do Terceiro Mundo.

Para isso, as politicas educacionais de paises como no caso do Brasil??,

2L Com o pretexto de privilegiar projetos que incorporem a promocéo da igualdade de oportunidades,
beneficios sociais e econdmicos para todas as sociedades, sem discriminacdo social, étnica ou
econdmica, o Banco Mundial — BIRD, define os principios e as diretrizes de uma politica de crédito
e de suposta assisténcia & educacéo do Terceiro Mundo, desde a década de sessenta. E uma
agéncia de empréstimos e ndo de doacdes que, como tal, estimula os pedidos de empréstimos
para receber seus investimentos de acordo com as oscilagdes cambiais, ou seja, os altos juros do
mercado norteiam essas negociagfes.Cf.FONSECA, Marilia."O Banco Mundial e a Educacéo:
reflexdes sobre o caso brasileiro”.In: GENTILI, Pablo.(Org.) Pedagogia da Exclusdo: critica ao
neoliberalismo em Educagao. Petropolis: Vozes, 1995, 4° ed., p.169.

22 Tal proposta nao se restringe ao Brasil, mas, instituiu-se na Inglaterra e, especialmente no Japao —
de forma padronizada e com bases em metas que elevam o nivel do ensino/aprendizagem, ou
como na Califérnia e no Texas, amplamente difundidas mas, disfarcadas no controle pelo Estado
de 20% a 30% do mercado de livros didaticos para a Rede Publica. Cf. APPLE, W. Michel. “A
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partem de diagnésticos pouco precisos de adequacdo dos meios aos seus fins.
Persiste a valorizacdo de um conjunto de contetidos, que, organizados® sinalizam
para uma suposta participacao politica das classes populares, na medida em que
pressupde o desempenho de uma escola que “qualifica” para o mercado em todos
0S niveis de ensino. Sobre as controvérsias do "discurso da qualidade”, Gentili

expressa:

(...) “no campo educativo, o discurso da qualidade foi assumindo a fisionomia
de uma nova retorica conservadora e coerente com o feroz ataque que sofrem

0s espacos (democraticos ou potencialmente democraticos), entre eles, a

escola das maiorias®"”.

E ainda Gentili quem pressupde um “duplo processo de transposicéo®” que,

de um lado, desloca o problema da democratizacdo para o espaco da supremacia
econdmica. Sob a oOtica do capitalismo, redefine as questdes politicas e sociais,
quando cede lugar as nocdes de produtividade, eficiéncia e “qualidade”

introduzindo-as no imaginario pessoal e social como condicdo de acesso a suposta
modernidade; de outro lado, transfere os elementos que caracterizam a discussao
da qualidade, no campo produtivo empresarial, para o campo das politicas

educativas e das andlises dos processos pedagodgicos.

Politica do Conhecimento Oficial: faz sentido a idéia de um curriculo nacional? In: MOREIRA, A. B;
SILVA, T. T. (Org.) Curriculo, Cultura e Sociedade. Sao Paulo: Cortez, 1994, pp. 62-63.
2 A organizacdo curricular proposta pela nova LDB 9394/96, apresenta as mesmas disposicdes da
Lei 5692/71, quando define um nicleo comum de matérias obrigatérias e uma multiplicidade de
matérias optativas. O Art. 26, caput, da LDB 9394/96, determina que: “Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma base comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela. (grifos n0ssos).
GENTILI, Pablo A. A. "O discurso da “qualidade” como nova retérica conservadora no campo
educacional”. In: GENTILI, Pablo; SILVA, Tomaz Tadeu da.(Orgs.). Neoliberalismo, qualidade
total e educagao: visdes criticas. 3. ed. Petropolis: Vozes, 1995, p. 115.
%% |dem, p. 116.

24
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No amago das conquistas politicas, estabeleceram-se situacfes, como por
exemplo, reducéo dos espacos publicos e ampliacdo dos espacgos privados que, nos
marcos da atual politica, evidenciam a intencdo de uma democratizacao que se fara
pela via privada — o que dificulta a superacdo da marginalidade, da miséria e da
excluséo-.

Assim, as justificativas para a elaboracdo dos PCN, do Plano Decenal de
Educacdo — PDE residem na nova ordem mundial. De acordo com o préprio
documento INTRODUTORIO aos PCN?, ap6iam-se, na necessidade de cumprir
compromissos internacionais assumidos pelo governo brasileiro, especialmente na
CONFERENCIA MUNDIAL DE EDUCACAO PARA TODOS, em Jomtiem —
Tailandia, em 1990 e que resultaram, no plano interno, na elaboracdo do Plano
Decenal de Educacao para Todos, com perspectiva de atuacao entre 1993 e 2003.

O Plano Decenal, em cada pais ja citado, insere-se nas discussées mundiais
que objetivam um suposto nivelamento da educacdo a um projeto pedagdgico de
qualidade que amplia as oportunidades de criancas, jovens e adultos — de acordo
com suas caracteristicas, prioridades e grau de desenvolvimento.

No Brasil, o Plano Decenal de Educacao para Todos, elaborado em 1993,
com a previsdo de atuacao para os dez anos seguintes, assimila e acomoda valores
que acabam sedo aceitos como se fossem naturais®’ e indicam as diretrizes das
politicas publicas educacionais vigente, sendo aperfeicoado e adequado nos

Estados e Municipios, através de diagnostico e delineamento de metas. Objetiva,

26 A . . . . .
BRASIL- Parametros Curriculares Nacionais para os 3° e 4° ciclos do Ensino

Fundamental:Secretaria do Ensino Fundamental — INTRODUCAO. Brasilia: MEC/SEF, 1998, pp
15-17.
" APPEL, apud, BACCAGLINI, op. cit., p. 24.
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“discutir o projeto pedagégico da escola, a formacao e carreira do professor, a
repeténcia e a evasao, a avaliagdo e o acompanhamento do aluno, e, também,

as condi¢bes do prédio, das carteiras, dos equipamentos, das instalacbes

sanitarias, da limpeza, da seguranca da escola, etc."?8

Além de pretender proporcionar uma formacdo basica comum a todos,
propde a elaboracdo de um conjunto de diretrizes capaz de nortear os curriculos e
seus conteudos minimos. Essas medidas visam a contribuir para credibilidade dos
sistemas educacionais, junto aos 6rgaos financeiros internacionais?°.

Respondendo as determinagcfes constitucionais/legais e aos compromissos
firmados na Semana Nacional (realizada em Brasilia entre 30/08 e 02/09/94) de
Educacdo para Todos, estabelecem-se, entre os Objetivos Gerais da Educacao
Bésica:

“Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem das criangas, jovens e
adultos, provendo-lhes as competéncias fundamentais requeridas para plena

participacdo na vida econdmica, social, politica e cultural do Palis,

especialmente as necessidades do trabalho (...) 30,

De acordo com essa logica, as bases para a elaboracdo dos PCN remetem
as diretrizes do Plano Decenal de Educacdo para Todos e encontram-se em
consonancia com a Constituicdo de 1988 — configurando a necessidade e a
obrigacéo de o Estado elaborar parametros que, ho campo curricular, sejam capazes

de orientar a ac&o educativa no ensino obrigatério — educacéo basica®'.

?8 Cf.A Escola e o Plano Decenal.In: Plano Decenal de Educacéo para Todos. Brasilia-DF: MEC,1993, p.2.

» Os PCN s&0 uma resposta a esses compromissos porque visam creditar o Brasil para a dotacéo de
recursos financeiros junto ao Banco Mundial.

% plano Decenal de Educacéo para Todos, op. cit. p. 37.

%1 Conforme o Art. 21, incisos primeiro e segundo, respectivamente, da nova LDB 9394/96, a
educacdo escolar compde-se da educacao basica e da educacao superior. A educacgédo bésica é
formada pela Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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A partir dai, evidenciam-se novas exigéncias a educacdo e reorganizacao
dos espacos de atuacdo e atribuicbes tanto dos individuos quanto das diferentes

instancias do Governo. Segundo o Plano Decenal de Educacéo para Todos:

“O MEC, com o concurso das representacfes educacionais e da sociedade,
devera propor e especificar os conteldos nacionais capazes de pautar a

guantidade de educacéo socialmente (til e de caréater universal a ser oferecida

. . . » 32
a todas as criangas, consideradas suas diferencas”.

Portanto, pressupde uma necessidade de revisdo do projeto educacional no
Brasil que concentre a atencdo na qualidade do ensino e da aprendizagem, no
ambito das atuais politicas publicas.

Ha uma expectativa também, sobre as novas formas de socializar o saber,
num espaco de convivéncia social — a escola, em que os individuos “constroem sua
identidade, preservam suas especificidades culturais, respeitam o pluralismo.” 3
De acordo com Neves® existem alguns instrumentos governamentais, tais

como os PCN, a nova LDB e o Projeto de Avaliacdo dos Livros Didaticos que se

originaram de,

“(...) processos distintos (talvez interligados pela légica perversa da submisséo
aos ditames externos (...) que s6 tém em comum o fato de terem sido

realizados pela mesma Secretaria do MEC — a do Ensino Fundamental.”

Nesses instrumentos governamentais, estdo presentes enquanto objetivos
de politicas publicas, a estrutura de parametros curriculares que orientam e

organizam o universo das praticas educativas, acompanhadas pela proposta de

%2 Plano Decenal, op. cit. p 45.
% pPCN, op. cit., p. 36.
% NEVES, 2000a, op.cit, p. 41.
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profissionalizacdo e qualificacdo do Magistério e a qualidade dos livros didaticos.
Esses elementos, sem duvida, sdo fundamentais para um ensino de qualidade,
porém, ao que parece, foram sistematizados por equipes isoladas, que se
responsabilizaram pela execucdo dos seus respectivos trabalhos, sem tomar
conhecimento do que se discutia has demais equipes. As equipes que organizaram
os PCN apenas informaram para as equipes que iriam avaliar os livros didaticos em
um Seminario preparatério que, a partir do que fosse aceito sobre 0s novos
parametros, seriam incluidas algumas modificacées, sem aprofundarem explicacbes
sobre os PCN em si®.

Analisando cada um dos instrumentos acima considerados, no que se refere
ao livro didatico, Neves resume que a avaliacdo dos livros didaticos explicita a
“qualidade” disfarcada da submissdo ao mercado consumidor, cuja légica parece ser
a da facilitacéo, tanto para os professores como para os alunos.

Enquanto que, nova LDB, enquanto geradora de uma politica educacional,
ndo contempla os Conselhos - instancias para a formulacdo de politicas
educacionais em niveis federal e estadual. A Lei preconiza, ainda, a montagem de
um Plano Nacional de Educacéo, - que instituiu uma Década Nacional de Educacao-
,com inicio previsto para um ano apos a aprovacao da mesma, sem considerar que o
Brasil, pela pressdo dos acordos internacionais, tinha estabelecido um Plano
Decenal para a educacéo brasileira, a partir do ano de 1993 — como ja comentamos
anteriormente®. Portanto, existe uma distorcdo temporal entre o que a Lei anuncia e
o Plano Decenal de educacéo

Na legislacao dos recursos financeiros colocados a servi¢co da educacao, a

% |dem, p. 42.
% |dem, ibidem, p. 42-43.
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nova Lei devera contemplar uma escola com condicdes de desenvolver todas as
atividades inerentes a ela, inclusive caminhando no sentido da profissionalizacdo do
magistério. A construcao do estatuto do magistério definiria aspectos da formacao,
das condic¢des de trabalho e, sobretudo, as questdes que se referem a capacitacao e
ao aperfeicoamento da carreira — incluindo a questéo salarial®’.

Contudo, Neves argumenta: “nada mais facil para o escamoteamento da Lei
do que as ambiguidades contidas nela propria.” Explica que “os artigos 62 e 63 sdo
engendrados de confusdo ao criarem um CURSO NORMAL SUPERIOR, sem
qualquer indicacdo deste com os atuais cursos de Pedagogia®.” Ao mesmo tempo,
em que o Art. 62 admite a formac&do em nivel médio para o exercicio do magistério
na educacdo infantil e nas quatro séries do Ensino Fundamental, o paragrafo 4° do
Art.87 — Das Disposicdes Transitorias, estabelece que, “até o fim da Década da
Educacdo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou
formados por treinamento em servico>°.

Reforcando os aspectos da profissionalizacdo e qualificacdo docente,

TEIXEIRA afirma que ndo ha dadvida quanto a necessidade de

“Rediscutir, sob novas bases, alguns elementos para o cumprimento dos

objetivos que fazem parte do cotidiano da relagdo educacgéo e trabalho, além

B . . 40
do processo profissionalizante...™”

Na perspectiva do mundo atual, refletir-se sobre a qualificacdo, numa
perspectiva de emprego, pressupde uma formacdo mais ampla, que assegure aos

.individuos uma participacdo relacionada com as tendéncias e habilidades na

" |dem, pp. 45-47.

% 1dem, p. 49.

%% 1dem, ibidem.

O TEIXEIRA, Zuleide A. "A educacéo profissional na LDB". In: SOUZA JUNIOR (Org.). LDB: visdes
criticas. Jodo Pessoa: Idéia, 19997, pp. 24-32.
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ocupacao que exercem ou no setor de trabalho. Portanto, a formacéo profissional

sofrendo a interferéncia de seus contextos sociais, politicos e educacionais.

1.1. MUDANCAS CURRICULARES: OBJETO E SIGNIFICADO.

As propostas curriculares tém sido base dos desafios cultural, financeiro e
tecnoldgico, tanto nos paises de 1° Mundo, quanto nos de 3° Mundo. Ao que parece,
a preservacdo de valores considerados universais, estdo voltados para /ou em
defesa do direito as diferencas sécio-culturais. Contudo, ao lado da tendéncia de
possivel homogeneizagcdo cultural e superacdo da politica nacionalista, existe um
movimento em defesa da autonomia politica de suas regibes, apoiada em
argumentos socio-culturais, no cotidiano da escola.

No caso do Brasil, a organizacédo do ensino se caracteriza que as camadas
sociais detentoras de maior representacédo econdémica e politica, legislam de acordo
com uma escala de valores que vislumbra um jogo de forcas no remanejamento e na
estrutura de poder. A versao cultural e legitimada na escola, ao longo da Histoéria da
Educacéao, foi sendo constituida pela selecao de conteudos, experiéncias, valores e
atitudes, em consonancia com os interesses do diferentes grupos politicos.**

Fazendo uma comparacdo das propostas anteriores com o0s atuais

Parametros Curriculares Nacionais — PCN, Zarth explica que, de acordo com as

L Superando os limites da tradicdo pedagdgica jesuitica, enciclopédica e, sob a influéncia francesa, a
partir dos anos 20 e 30, desenvolveu-se na educacgdo brasileira, esforcos no sentido de
estabelecer uma relacéo dialética entre educacéo e desenvolvimento — vislumbrando-a como um
problema de responsabilidade do Estado. Nesse sentido, os Pioneiros da Escola Nova como
Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e Florestan Fernandes, passam a tracar novas diretrizes
para o estudo da educacdo no Brasil — 0 que, no campo curricular esbo¢cam as primeiras bases,
configuradas inicialmente nas Reformas Educacionais seguidas pelo atual INEP - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais e pelo PABAEE — Programa de Assisténcia
Brasileiro Americana a Educacéo Elementar. Cf. MOREIRA, Antbnio Flavio Barbosa. Curriculos e
Programas no Brasil (Tese de Doutorado apresentada no Instituto de Educacgdo da Universidade
de Londres, sob orienta¢do de MICHEL YUONG e ROBERT COWEN).
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diretrizes da globalizacdo, hd uma tendéncia mais ampla implicita nestas propostas-
extrapolando as perspectivas nacionais e repercutindo no ambito das politicas
educacionais como resultado da intercomunicacdo comercial, cultural e de pesquisa
em escala mundial. Um dos indicios dessa possibilidade € a construcdo de
parametros curriculares nacionais®?.

Viabilizando essas tendéncias os Parametros Curriculares Nacionais,
comecaram a chegar as escolas a partir do final de 1997, com publicacéo, através do
MEC, do primeiro conjunto de documentos preliminares destinados as quatro seéries
iniciais do Ensino Fundamental e com ampla divulgacdo pelos meios de
comunicacao.

Segundo a Revista TV Escola, a partir dai, inicia-se sua distribuicdo direta
aos professores e escolas do Ensino Fundamental. Um total de seiscentos mil
conjuntos de PCN foi entregue diretamente ao professor, em casa**. Contudo,
matéria do jornal Folha de S&o Paulo, publicada em 1’ de novembro de 1999, dava
conta de que, passados dois anos apos a primeira publicacdo dos PCN, a maioria
dos professores ndo haviam recebido esses exemplares do , tendo contato com os
mesmos, apenas através de resumos, apostilas ou cépias disponiveis nas escolas**.

Em 1998, foram publicados os volumes com a versao final destinada as
quatros séries finais do Ensino Fundamental, os quais ndo passaram pela
apreciacdo do Conselho Nacional de Educacéo. Os volumes destinados ao Ensino

Médio foram publicados em 1999. Contudo, o processo de elaboracdo dos PCN

2 ZARTH, Paulo Afonso. “O curriculo de Histéria: cidadania e globalizac&o”. In: Revista Agora,Santa
Cruz do Sul; Editora UNISC, v. 4, jan./dez./1998, p.77.

** REVISTA TV ESCOLA, n° 10, mar./abr., 1998 p.28.

44'CABRAL, Maria de Fatima Souza de Franca, et al.Parametros Curriculares Nacionais:
implementacdo e contradicdes na acdo pedagoégica do professor de Historia. Trabalho
apresentado junto ao PPGH/UFPE/UFPB, como exigéncia parcial para conclusdo da disciplina
Ensino de Historia e Politicas Educacionais, ministrada pela Prof® Dr Lucia Guerra Ferreira. Jodo
Pessoa, setembro/2000, p. 6.
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remonta ao ano de 1995, antecedendo a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao — LDB 9.394/96 e atropelando as atribuicdes do Conselho Nacional da
Educacéo —CNE™.

Desde entdo, os PCN tém suscitado discussdes que evidenciam posicoes
que vao da adesao entusiastica, de alguns educadores, a rejeicdo - oriundas do
meio académico e de entidades cientificas -.

Na elaboracdo dos PCN das areas de Historia e Geografia, importantes
setores da comunidade educacional e cientifica, como a ANPUH - Associacéo
Nacional de Professores Histéria e a AGB - Associacdo de Gedgrafos do Brasil,
foram ignorados.

Neves comenta que,

“na auséncia dos profissionais do ensino de primeiro grau e das demais
categorias de profissionais da educacdo no processo de elaboracédo e
discussdo dos Parametros, apesar do recorrente discurso sobre a

‘democratizacdo’ da educacdo, configura-os como mais uma complicada obra

de gabinetes™”.

Em meio as expectativas quanto a sua repercussao e possiveis implicacées
na sala de aula do Ensino Fundamental, os PCN tém se apresentado como tema de
frequentes debates, permeados tanto por questbes que vao da necessidade ou néo
da existéncia de parametros curriculares com abrangéncia nacional, natureza dos

seus conteudos e propostas, quanto pela forma como os mesmos foram elaborados.

“>Cabe ao Conselho Nacional de Educacdo — CNE, érgéo normativo do sistema de ensino, nos termos
da legislacdo que Ihe deu origem Lei 9.131/95, a atribuicdo exclusiva de deliberar sobre Diretrizes
Curriculares para todos os niveis e modalidades de ensino.

“ NEVES, Joana. "Entre o criticado e o legitimado: "ANPUH, AGB e os Parametros Curriculares
Nacionais. In: OLIVEIRA, Margarida Dias de. (Org?®). Contra o consenso: LDB, DCN, PCN e
reformas no ensino. Jodo Pessoa: ANPUH/PB: Sal da Terra, 2000a.
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Bittencourt destaca que surgiram novas exigéncias para o ensino de

Historia,

“(...) a medida que a sociedade consumista tem se estruturado sob a égide do
mundo tecnoldgico responsavel por ritmos de mudancas acelerados, fazendo

com que tudo rapidamente se transforme em passado simplesmente

ultrapassado®’”.

De acordo com esse enfoque, a permanéncia da disciplina Histéria no
curriculo escolar, vincula-se ao papel da escola na sociedade e, como tal, auxilia o
individuo, no ambito do sistema capitalista globalizado a construir uma visao critica
face as mudancas socioecond6micas curriculo escolar vincula-se ao papel da escola
na sociedade e, como tal, auxilia o individuo, no ambito do sistema capitalista
globalizado, a construir uma visao critica face as mudancas socioecondmicas e
politicas na sociedade em que vive.

Acompanhando as novas exigéncias, o ensino de Historia coloca-se como
referéncia na identificacdo de propostas curriculares que introduzam reflexdes sobre
0 que se denomina, teoricamente, de ensino tradicional de Histéria.

Na sistematizacdo da préatica educativa, o curriculo é identificado, pelo senso
comum dos atores escolares, como algo vinculado a “organiza¢do do conhecimento”.
Esses “atores” aceitam como necessaria a existéncia de um conhecimento
apropriado pela escola com a funcdo de promover a aprendizagem®®. Contudo,
reducdo desse conceito ocorre pelo ndo envolvimento ideolégico do professor, dos

alunos, pais e funcionarios no exercicio politico e pedagogico voltado para um

“" BITTENCOURT, op. cit. p. 14.
48 VIEIRA, Jucara Dutra. “Trés reflex6es sobre o curriculo”.In; Cadernos de Educacéo — Curriculo
Nacional, Ano Il, n°5, 1 ed., jan/97.



38

projeto educacional e por ainda permanecerem resquicios da pedagogia tradicional
que centrada no conhecimento prévio e exterior a escola.

Sobre a nogdo de “curriculo” Silva*® explica que o termo curriculo, no
sentido que lhe atribuimos, hoje passou a ser usado em paises da Europa, como
Franca, Alemanha, Espanha e Portugal, no inicio do século XX, influenciado pela
literatura educacional norte-americana, e s6 muito recentemente, passou a ser
designado como campo especifico de estudo. Encontra-se associado as condi¢bes
da burocracia estatal, da educacdo como objeto préprio de estudo cientifico, da
ampliacdo da educacdo escolar, da valorizacdo em niveis cada vez mais altos e
segmentos cada vez mais amplos da populacdo, como um crescente processo de
industrializacéo e de urbanizacéo.

Observa-se, ainda, que o curriculo € consequéncia de uma selecdo de
conhecimentos no universo do saber, decorrente do tipo de ser humano desejado
por uma determinada sociedade — 0 que equivale a aspectos que dizem respeito a
“identidade” ou a “subjetividade” dos individuos-, caracterizados pela forma como
nos tornamos o que somos. Assim, quando selecionamos 0s conteudos a serem
ensinados, privilegiamos um tipo de conhecimento em detrimento de outro.

Nessa perspectiva, 0 sujeito insere-se num processo cultural e social que
parte dos aparatos discursivos que o definem e, como tal, € o resultado dos
dispositivos que o constroem. Assim, o estudo do curriculo implica no exame das
relacbes de poder envolvidas na producdo, determinacdo e conexdo do que se

considera como “verdade” - 0 que corresponde a uma suposta realidade.

9 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade — uma introduc&o as teorias do curriculo.
Belo Horizonte: Auténtica, 1999, p. 12.
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Silva explica, ainda que, na representacdo de uma realidade precedente,
supde-se existir explicitamente, um objeto que a antecede, passando a se fazer
presente, num dado momento, para “descobri-lo”, “descrevé-lo”, “explicitado” em sua
nocao particular. De qualquer forma, a base do que se discute sobre o curriculo, é
saber qual conhecimento deve ser ensinado e, decorrendo dessa questdo “a
discussdo sobre a natureza da aprendizagem, do conhecimento, da cultura e da

sociedade®®”.

Buscando conexfes entre saber, identidade e poder, nos permitimos
entender o curriculo sob nova perspectiva, em que o curriculo passa a ser tomado
com um discurso, adotando uma noc¢ao tedrica que considera as diferentes correntes
— tradicionais, criticas e pos-criticas, evidenciando uma diversidade tedrica e

conceitual na definicdo das tendéncias curriculares™*

As questdes sobre o curriculo e as teorias educacionais/pedagdgicas,®> em
diferentes épocas, se preocupavam com a organizacdo da atividade educacional
com base no que ensinar — antecedendo estudos especializados sobre o tema.
Atualmente, os problemas da escola no que se refere as propostas curriculares,
voltam a ser ou retomam a abordagem tecnicista, numa referéncia a “pedagogia
tecnicista” dos anos setenta, sob os pressupostos da Lei 5692/71, cujo elemento

principal do trabalho pedagdgico, segundo Saviani:

% |dem. Ibidem.
L 1dem, p. 14.

2 SILVA, idem, p. 17, resume techicamente, o que essas tendéncias destacam, da seguinte forma: a.
TEORIAS TRADICIONAIS; ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologia, didatica, organizacao,
planejamento, eficiéncia, objetivos, representadas por alguns tedricos como: BOBBIT E TYLER; b.
TEORIAS CRITICAS; ideologia, reproducéo cultural e social, classe social, capitalismo, relacdes
sociais de producéo, conscientizacdo, emancipacdes, libertacéo, curriculo oculto, resisténcia — da
linha tedrica de ALTHUSSER, BOURDIEU, PASSERON, etc. TEORIAS POS-CRITICAS;
identidade, alteridade, subjetividade, significacdo e discurso, saber-poder, representagéo, cultura,
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“passa a ser a organizacdo racional dos meios, ocupando professor e aluno
posicdo secundaria, relegados que sdo a condicdo de executores de um
processo cuja concepcao, planejamento, coordenagdo e controle ficam a

cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, obijetivos,

imparciais®®”.

Nesse sentido, interiorizar o conhecimento “pronto” e “acabado” implica na
impossibilidade de reflexdo e reexame do saber, confundindo-o como imposi¢céo a
dois pélos: professor e aluno e estabelecendo uma referéncia exclusiva que retira
do conhecimento historico o debate e a reflexdo, empobrecendo-o.

No intuito de refletirmos sobre os PCN, compreendemos que ndo podemos
escrever a historia dos Parametros Curriculares Nacionais a partir deles, porque eles

nao sao suficientes em si proprios. Os PCN, como tudo, tém historicidade.

1.2. O CURRICULO NO BRASIL

Ao nosso ver, a histéria do curriculo no Brasil, na trajetoria dos contetdos a
serem ensinados, planejados e sistematizados, pela escola publica, foram
estruturados pelos 6rgdos governamentais e seus “especialistas” a exemplo da
Reforma Francisco Campos de 1931, da Reforma Gustavo Capanema de 1942, e da
primeira Lei de Diretrizes e Bases de 1961. Contudo, consideramos nesta trajetoria,

pelo menos, trés marcos fundamentais™*:

género, raca, etnia, sexualidade, multiculturalismo, representadas por FOUCAULT, DERRIDA,
GUATARRI, LACAN, NIETZCHE, HEIDEGGER, etc.

*3 SAVIANI, Dermeval. Escola e democracia: teorias da educac&o, curvatura da vara — onze
teses sobre educacéo e politica. Sdo Paulo: Cortez: Autores Associados, 1988, p. 24.

> Coerente com o redimensionamento da educacédo e do ensino no Brasil, em Pernambuco, espaco
para onde convergem o0s pontos mais relevantes da nossa pesquisa, contamos com a colaboragéo
da Prof® Maria Leopoldina de A. Brito do Departamento de Métodos e Técnicas do Ensino da
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O O primeiro, da década de setenta, estd consubstanciado na Lei da
Reforma do Ensino, a 5.692/71, vinculando o ensino propedéutico ao ensino
profissionalizante — inovando as formas de controle e centraliza¢do do ensino.

[0 O segundo, da década de oitenta, € marcado pela elaboracdo de
propostas curriculares para o ensino de Historia, a exemplo do que foi proposto pela
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas (CENP) da Secretaria de
Educacao do Estado de Séo Paulo - (SEED);

0 E, finalmente, o terceiro momento, € marcado pela implantacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCN, na década de 90.

Definindo e enquadrando o papel das elites na educacédo — o de funcionar
para o desenvolvimento econdmico e a Seguranca Nacional, a Lei 5.692 de 11 de
agosto de 1971, impde reformas ao que passa a referir-se como 1° Grau, ou seja, 0
ensino de 1% a 8% série - periodo de escolaridade obrigatéria, previsto na Constituicdo
Federal e destinado aos alunos de 7 a 14 anos. O ensino de 2° Grau passa a
concentrar-se na habilitacdo profissional dos alunos. No entanto, as reformas
impostas ao curriculo fazem com que elas se voltem para o desmonte das
humanidades. Os contetudos de Histéria e Geografia foram agrupados na disciplina
Estudos Sociais, no ensino do 1° Grau.

Fenelon® alerta para o fato de que ndo podemos discutir a extincdo dos

Cursos de Estudos Sociais, ou o retorno da Historia, da Geografia, da Filosofia e da

UFPE que, em entrevista realizada no dia 08/08/02, nos forneceu informacdes que explicitaram a
trajetéria das propostas e programas de ensino da Secretaria de Educacdo de Pernambuco de
1923 a 1992 — cujos documentos séo preservados e, conservados pela mesma.

** FENELON, Déa Ribeiro. “A Questdo do Estudos Sociais"In: Cadernos CEDES. “A pratica do
ensino de Historia”, n® 10. Sédo Paulo: Cortez, 1986, p. 12.
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Sociologia ao ensino de 1° e 2° graus sem atentar para as implicacdes politicas que
configuraram um projeto educacional, arquitetado desde 1964.

Tal projeto tem como fundamento uma concepcéo privatista de educacao
profundamente vinculada ao ideéario de desenvolvimento e seguranca nacional, eixo
da politica dos governos militares representando prioridade para o ensino de 2° grau
com a capacitacdo de mao-de-obra especializada e diminuindo a presenca, no
curriculo, da parte de formacéo geral, sobretudo, a da area de Ciéncias Humanas®®.

Os profissionais do Campo das Ciéncias Sociais, através de mocdes,
ensaios ou estudos — de carater cientifico ou individual, demonstraram total repudio
a progressiva fusao de disciplinas, tais como, a Historia e a Geografia, a Sociologia e
a Filosofia em ESTUDOS SOCIAIS, incluindo nessa area, Organizacdo Social e
Politica do Brasil — OSPB e Educacéo Moral e Civica — EMC>’ e desencadearam um
processo polémico sobre a formacéo dos profissionais de Historia e Geografia.

Posteriormente, com a implantacdo das Licenciaturas Curtas e Plenas de
Estudos Sociais, principalmente, em estabelecimentos isolados de Ensino Superior,
contribuiu por extensao, para a inclusdo dos Estudos Sociais no sistema de ensino
de 1°e 2° graus, da rede publica e/ou privada.

No 3° grau quando se procurou, em todo o Ensino Superior, definir a
formacdo do professor para ministrar os Estudos Sociais, partiu-se do principio de
adequacao do professor “polivalente” as “areas carentes”. Justificava-se a formacao
desses profissionais, alegando que era preferivel um professor “curto” ao leigo. No
entanto, na autorizacdo para o funcionamento dos Cursos de Licenciatura Curta ou

Plena, ndo se considerou a finalidade dos mesmos, como anteriormente citados —

*® FONSECA, Selva Guimarées. Os caminhos da Histdria ensinada. S&o Paulo: Papirus, 1992, pp.
20-21.
" FENELON, op. cit. p. 13.
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destinados as “areas carentes” porque, nos grandes centros do pais como Rio de
Janeiro e Sao Paulo, onde a formacao de profissionais com habilitacdo especifica e
Licenciatura Plena atendia as necessidades do mercado, proliferaram as faculdades
privadas, com o objetivo de atender as pessoas com condi¢cdes de pagar por seus
estudos — 0 que contribuiu para a comercializacdo do ensino®.

Contudo, diferentes setores da sociedade, até os proprios empresarios
brasileiros que defendiam a profissionalizacéo técnica, resistiram a implantacdo da
formacdo profissional no 2° Grau por considerarem onerosos, para as escolas e para
as empresas, 0 projeto de profissionalizacdo do governo e o0 programa de
alfabetizacdo do MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizac&do. Para os jovens
dos setores médio e alto, estudar e trabalhar eram tarefas que n&o se conciliam®®.

Barbara Freitag,

“analisando a rejeicdo a proposta de profissionalizagédo por parte das classes
média e alta, afirma que esta se deu devido a concep¢do de que trabalho

manual em oficinas mecéanicas ou de eletricidade era programa para alunos

pobres, oprimidos, a quem competia a tarefa de trabalhar®”

Por outro lado, a maioria dos educadores considerara inviavel a efetivacao
da proposta de conciliacdo entre ensino e trabalho em razdo das condi¢des precaria
das escolas. Esta precariedade é visivel particularmente quando observamos,
nestas escolas, a infra-estrutura fisica, os recursos humanos e, bem como, os
recursos financeiros.

Fonseca, em trabalho académico do inicio da década de noventa e ao qual

ja nos referimos, explica que,

%8 |dem, pp. 13-15.
*® FONSECA, op. cit. p. 22.
% FREITAG, apud FONSECA, idem.
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“a reforma de 1971, estabeleceu uma nova organizacao curricular, definiu uma
concepcao de matéria, area de estudo, disciplina e atividade e tragcou uma

doutrina de estudos dos programas de ensino, os objetivos e os minimos de

contetidos desejaveis em cada disciplina, area e atividade de estudo®”.

Nesse sentido, a escola como espaco de criacdo, vai perdendo sua
autonomia, porque recebe o0s planejamentos e as orientacdes preestabelecidos,
engquanto os conteddos propostos expressam as concepcfes de educacédo e de
ensino, principalmente de Historia — por ser objeto de controle dos Conselhos
Federal e Estadual de Educacao, articulados pelos Governos dos Estados. Ao
professor cabe a transmissdo dos conteudos, que sao reproduzidos pelos alunos -
legitimando a logica politica do Estado.

No jogo das forcas politicas, Fonseca® identifica dois fatos que vao
contribuir para a transformacdo do ensino de Historia: a redacdo dos pareceres e
normas pelo Conselho Federal de Educacdo - CFE, possibilitando o
desmembramento dos conteudos de Histéria e Geografia nos programas de Estudos
Sociais e a resisténcia e oposicdo ao Governo proveniente dos movimentos de
professores, tais como: Associacdo dos Geografos do Brasil — AGB e a Associacao
Nacional dos Professores de Histéria — ANPUH; entidades que, a partir dos meados
dos anos setenta, passando a reivindicar o restabelecimento de HISTORIA e
GEOGRAFIA, como disciplinas autbnomas.

Os anos 80 por sua vez, refletem o resultado desses movimentos num dos

exemplos que enfatizam a dimensé&o de luta politica cultural do periodo - a proposta

. FONSECA, idem, p. 53.
%2 |dem, pp. 45-46.
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suscitada pela CENP, priorizando as possibilidades da producdo do conhecimento
histdrico originado na escola de 1° e 2° graus e rompendo com o espaco reprodutor
conferido a esses niveis de ensino. Questionam, ainda, a tradicdo de que ao espaco
académico, se associe a criatividade e a producéo do saber histérico. A exemplo de
Silva e Antonacci®®, que destacam experiéncias pessoais e de outros especialistas,
nas diversas discussdes sobre o ensino de Histéria e chamam a atencdo para a
reconstrucdo do ensino de Histéria, em qualquer debate que envolva o espaco
académico, associando-0 a capacidade de dialogar com varias posturas a cada
momento politico. Essa tradicdo parece descentralizar a autonomia intelectual e
politica do professor, ao lado da luta pela auto-constituicdo dos agentes profissionais
e sociais que trabalham com o ensino de Histéria®®. No contraste com o cotidiano
escolar, as diferentes manifestacbes — como uma resposta ao lugar de disputa e
invencdo que a escola ocupa, podem promover um ensino de qualidade, reiterar ou
nao a ideologia dominante ou refor¢ar o centralismo que a Industria Cultural oferece.

Levando-se em conta que o conhecimento escolar situa-se no ambito das
relacbes de acumulacdo do capital — privilegiando a formacéo especifica para o
mercado de trabalho - os -curriculos, os livros didaticos e 0 processo
ensino/aprendizagem, se inserem num contexto histérico em que ndo ha adesao
total dos grupos envolvidos.

A proposta da CENP, portanto, instaurou discussdes e divergéncias na
Universidade, nos 6rgaos governamentais vinculados a Educacéo, na Imprensa e

entre os professores da Rede Estadual, especialmente de Sao Paulo.

% SILVA, Marcos Antdnio da; ANTONACCI, M. A. “ Vivéncias da contram&o — producao do saber
historico. In: SILVA, Marcos Antdnio (Org.). “Historia em quadro-negro”. ANPUH/MARCO ZERO, v.
9, n° 19, set.89/fev.90, pp. 9-20.

% |dem, p. 12.
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Silva e Antonacci® explicam que,

“conscientemente ou néo (...) no dia-a-dia de professores e alunos de 1°. e 2°
graus questionavam a padronizacdo de curriculos em conteddos uniformes,
distribuidos evolutivamente nas séries escolares, assim como praticas de
controle de nossas atividades, viessem elas dos pressupostos embutidos em
programas e curriculos oficiais, das delegacias, direcdes e supervisbes de
ensino e demais organismos burocraticos da Secretaria de Educacdo ou
mesmo de regulamentacdo social mais sutis, como as subjacentes a temas e
interpretacdes consagrados pelos livros didaticos e as diretrizes dos
vestibulares, que ajustam as praticas escolares aos interesses sociais

dominantes.”

Dentro desse quadro de conflito, a Imprensa paulista expressa o “choque” do
contetdo da proposta com o meio académico, fazendo uma avaliacdo negativa da
mesma, evidenciando, assim, o aparelhamento politico da midia, como porta voz
daqueles que se consideravam afetados — 0s grupos hegemaonicos. Por exemplo, no
editorial intitulado “S&o Paulo: um governo servindo a subversdo”, o Jornal da Tarde

de 4 de agosto de 1987, publicou:

“A pretexto de ‘adaptar o ensino publico estadual as condicbes sécio-
econdmicas de seu corpo discente’ a Coordenadoria e Normas Pedagdgicas,
importante 6rgdo da Secretaria da Educacédo de Sdo Paulo, acaba de divulgar
uma proposta de ‘reforma curricular para o 1° e 2° graus que, se vier
realmente a ser implantada, acabard com o que resta do ensino publico neste
Estado, transformando a rede estadual num mero centro de lavagem cerebral

e de produc&o de ‘clones’ ideoldgico®”.

Em resposta a avaliacdo negativa da grande imprensa paulista, Déa Fenelon

da Pontificia Universidade de Sao Paulo — PUC e Marcos Antonio da Silva, da

% |dem, p. 23.
% JORNAL DA TARDE, apud, FENELON, Déa Ribeiro, et. al. “Ensino de Histéria: op¢des em
confronto”. In:Cadernos CEDES. Campinas: Cortez, 1987a, p. 238.
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Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de Sao Paulo —
FFLCH/USP, assessores da proposta da CENP, mais do que uma réplica as criticas,
refletem sobre a importancia daquele momento da disciplina Historia e da educacéao

como um todo.

Fenelon faz uma apreciacéo sobre as criticas da imprensa, declarando que:

“o0 debate conduzido pela imprensa, tal como se desenvolveu até aqui, nestas
Ultimas semanas, empobrece a proposta porque tenta reduzi-la e desqualifica-
la como portadora de uma concepcéao de histéria que certamente desagrada a
muitos interesses cristalizados, néo é a dos 6rgédos de imprensa e nem a da
maioria da academia.(...)“0 que se esta colocando em discussao € exatamente
uma forma de compreender a escola, a relacdo ensino/aprendizagem, a
guestdo da producdo do conhecimento e a maneira como 0 ensino da nossa

disciplina, a Histéria, pode contribuir para a formacao dos alunos no 1° grau®’”.

SILVA, reforcando os comentérios de Fenelon, comenta:

“O que poderia ser um debate sobre conhecimento histérico com honras de
manchetes e editoriais dos maiores diarios paulistanos, assumiu o carater de

monologo excludente e maniqueista, com a plena conivéncia de certos setores

académicos®®”.

Esses testemunhos apontam para relevantes questionamentos sobre as
“novas” metodologias no campo da Historia, provenientes da Nova Historia, da
Escola dos Annales® inaugurada na Franca nos anos 20, por Lucien Febvre, Marc

Bloch e, na terceira geracdo, Fernand Braudel. Eles revelam, também, o esforco de

®" |dem, pp. 245-247.

% SILVA, Marcos Anténio da. “A impaciéncia do preconceito e o coro dos contentes”. In:Revista
Brasileira de Historia. Sdo Paulo: ANPUH/MARCO ZERO, v.7, n° 14, mar.agos./1987, p.252.

%9-0s Annales: movimento para a renovacao da Histéria. Propde uma nova perspectiva para a relacéo
passado/presente. O passado é abordado a partir do presente — que levanta questes sobre o
mesmo, ajudando na sua compreensdo, numa relag@o reciproca. Por serem diferentes, podem
informar um ao outro. Cf. REIS, José Carlos. “Nouvelle Historie e Tempo Histdrico — A contribuicao
de Febvre, Bolch e Braudel” . Sdo Paulo: Atica, 1994, p.17-26.
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alguns historiadores “oficiais”, como Fenelon e Silva, no sentido de garantir as
escolas de 1°. e 2°. graus, a producgdo autbnoma do saber.

Percebe-se que os debates que se estabeleceram em torno da Proposta
Curricular para o Ensino de Historia, a partir de sua versdo preliminar de 1986,
elaborada pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas — CENP, da
Secretaria do Estado de Sao Paulo, demonstram a dimensdo das posicoes
assumidas pelos intelectuais e pela grande imprensa paulista — revelando a
diversidade tedrica no momento de conceber o papel da Histéria e de definir o local
da producéo do conhecimento histérico .

Para Silva, a imprensa, a academia — espaco de onde provem a maioria dos
autores dos livros didaticos, os editores, proprietarios ou funcionarios de cursinhos
pré-vestibulares, além de outras empresas da industria cultural de grande influéncia
em diversos Departamentos de Historia das Universidades de Sao Paulo, formaram
“0 coro dos contentes” com o tipo de ensino de Historia até a década de 80, com
receio de optarem por outras alternativas que interferissem em suas comodas
estruturas, ou seja, na comercializagéo de suas producdes’’.

A proposta da CENP discutiu perspectivas e direcbes as situacdes de
ensino propondo, entre outras coisas, a organizacdo de eixos tematicos -
escolhidos por professores e alunos, a partir de seus interesses e necessidades.

Os conteudos curriculares foram organizados em torno do tema TRABALHO
— originado do foco de luta dos trabalhadores das fabricas, desde o final da década

de 60, e das reflexdes sobre as condi¢des de trabalho e de vida dos educadores.

" CASTELO BRANCO, Edwar de Alencar. O ensino de Histéria em Teresina: o impacto da “Nova
Histéria”. UFPI/Programa de Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal: Piaui, 1997
(Dissertacao de Mestrado), pp. 69-72.

"t SILVA, 1987, p. 254.
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Influenciado pelos debates e pela expansdo editorial na area, o ensino, a
producdo historiografica e as propostas curriculares de Historia, voltaram-se para
novos problemas e novas tematicas de estudo como: histéria social, cultural e do
cotidiano, possibilitando a revisdo das abordagens histéricas com base nos eventos
politicos administrativos, ou de modo exclusivo, nas analises estruturais cujo
processo historico apresentava-se num eixo espaco temporal eurocéntrico.
Experiéncias como esta — a da proposta da CENP- apontam para uma concepc¢ao de
Historia mais critica, permitindo ao aluno compreender-se como sujeito atuante no
contexto da realidade historico-social.

A década de 90 marca o terceiro momento da Historia do curriculo no Brasil,
pela implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN.

Sob a égide dos PCN, um dos mais importantes objetivos especificos do
ensino de Histéria € o que se relaciona a constituicdo de identidade do educando. A

nocao de identidade na sociedade brasileira tem adquirido importancia no processo
de mudancas que tem desarticulado formas consideradas tradicionais de relacbes
culturas e sociais, sendo essa situacdo mais grave em algumas regides do que em
outras.

Nessa perspectiva, o ensino de Historia, no documento dos PCN/Historia e

Geografia volta-se para trés aspectos fundamentais que apontam, num momento

inicial que,

“a inclusdo da constituicdo da identidade social nas propostas educacionais
para o ensino de Histéria necessita de um tratamento capaz de situar a
relacdo entre o particular e o geral, quer se trate do individuo, sua acdo e seu

papel na localidade e cultura, quer se trate das relacGes entre a localidade

especifica, a sociedade e 0 mundo®”.

2 BRASIL. PCN/Histéria e Geografia. Brasilia: MEC/SEF, v. 5, 1997a,p. 22.
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Em segundo lugar, do trabalho com “identidade” resulta a construcdo de
nocdes de diferencas e semelhancas; a compreensdo do ‘eu’ e a percepcdo do
“outro”, do estranho, apresentando-se como alguém diferente. Para isso, faz-se
necessario identificar as diferencas no proprio grupo de convivio, considerando 0s
jovens e os velhos; os homens e as mulheres; as criancas e os adultos; o “outro”
exterior ou “forasteiro”, aquele que vive em outro local”®. Reconhecendo—se
elementos culturais comuns no grupo local ou nacional, identificam-se diferentes
modos de vida no tempo e no espaco.

Por dltimo, a necessidade da construcdo de nocdes de continuidade e
permanéncia. A percepcdo do “eu” e do “nos”, distinta de “outros” — que viviam e
compreendiam o mundo em outros tempos e espacgos, responsabilizando-se por
todo um legado historico, significa envolver relacdes de compromisso de um e do
outro na realidade em que se estruturaram.

Diante do exposto no referido documento, questionamos 0O Suposto
consenso entre a nocdo de cidaddo, a politica social e a qualidade de ensino,
implicitos nos procedimentos, nas estratégias de poder e nos “discursos” que se
estabeleceram com a implantacdo dos PCN.

Contudo, na pratica, Fonseca’® apresenta algumas perspectivas relevantes
para o ensino de Histoéria, independente da proposta dos PCN, que se direcionam
para 0s seguintes aspectos:

e ampliagdo do campo da histdria ensinada por meio de novas tematicas

e pluralidade das fontes utilizadas; incorporacdo no ensino de Histéria de mdultiplas

leituras e concepcdes historiograficas — da bibliografia académica, através dos livros

3 |dem, p. 33.
" FONSECA, op. cit. pp. 55-56.
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paradidaticos e materiais de ampla divulgacdo; tendéncia a redimensionar as
relacfes passado/presente na Historia ensinada;

e utilizacdo e incorporacdo de diferentes linguagens na construgdo do
conhecimento historico, sobretudo dos meios de comunicagcdo como TV e grande
imprensa, assimilada, paulatinamente, pelo papel que desempenharam no cotidiano
da sociedade e na constru¢cdo da memoria;

e trabalhando a interdisciplinaridade, considerar a Historia como principal
elemento de ligacdo — tentando-se romper com a fus@o de contetdos que os Estudos
Sociais preconizavam , veiculando-se novas dimensoes;

e na tentativa de romper com a reproducdo de uma unica histéria e, por
meio da investigacdo , criticar a forma tradicional de ‘pesquisa’, validada
exclusivamente pelo documento, no meio académico e, na escola de Ensino
Fundamental e Médio, “identificada com copias de livros.”

Dessa forma, as consideracdes feitas acima se concentram na reelaboracao
de conteudos, métodos e técnicas. Porém, faz-se necessario analisar-se o que
realmente estd mudando. Nos PCN, aspectos comuns se destacam, tais como:
“orientacdes gerais de trabalho que s6 funcionam quando adaptadas pelo professor
a realidade de seus alunos””.

Diante dessas andlises, sera que as mudancas contidas nos Parametros
Curriculares Nacionais se articulam com o cotidiano, ou seja, com o “curriculo real”

vivido por professores e alunos de Historia nas escolas da Rede Publica Estadual de

> REVISTA NOVA ESCOLA. PCN: faceis de entender — Histdria/ 52 a 82 séries.Sdo Paulo: Editora
Abril S/A, agos./99, pp.25-30.
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Paulista? Como os professores de Historia tém reagido as mudancas propostas
pelos PCN na forma de apresentacdo dos objetivos, dos conteudos e dos critérios de
avaliacao?

|76

Englobando as dimensfes decorrentes de uma disciplina, Cherve

esclarece:

“a Instituicdo escolar €, em cada época, tributaria de um complexo de objetivos
gue se entrelacam e se combinam numa delicada arquitetura pela qual alguns
tentaram fazer um modelo. E aqui que intervém a oposicdo entre educacio e
instrucdo. O conjunto dessas finalidades consigna a escola sua funcao
educativa. Somente uma parte delas obriga a escola a dar uma instrucao. Mas
essa instrucdo esta inteiramente integrada ao esquema educacional que
governa o sistema escolar, ou o ramo estudado. As disciplinas escolares estédo
no centro desse dispositivo. Sua fungéo consiste em cada caso, em colocar um

conteudo de instrugao a servigo de uma finalidade educativa (...)"

Nesse sentido, a organizacdo dos curriculos assume a racionalidade dos
diferentes momentos da histéria cultural da escola, legitimando e justificando um
projeto politico ideoldgico que, em nome da nacdo, homogeneiza o saber.

Os guias, propostas e parametros, representando o conhecimento formal,
coletivizado, séo “frutos” de um discurso hegemonico que compreende a imposi¢cao
de novas propostas e concep¢des na constru¢do do conhecimento histérico, tendo
nas instituicdes de ensino o seu ponto de apoio — legitimando e tornando possivel

sua efetivacéo.

1.3. O CURRICULO EM PERNAMBUCO.

78 CHERVEL, apud, BITTENCOURT, 19984, op. cit. p. 17.
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Traduzindo uma sintese sobre o0 que ocorria em Pernambuco, em relacdo as

propostas curriculares, BRITO explica que:

“o principal motivo da Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco
pensar sobre o0s programas curriculares vivenciados na Rede Publica
Estadual, foram as criticas dos professores de 1°. e 2°. Graus que atribuiam a
inadequacao dos Curriculos, dos Programas, das Propostas Curriculares, a

responsabilidade pelo fracasso escolar. Esses, eram apontados como sendo

g . . . w 77
autoritarios, centralizados e distantes da realidade.

Comenta que o centro de Educagdo da Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE, particularmente, os professores do Departamento de
Métodos e Técnicas de Ensino, freqlientemente, sao solicitados para a participacéo
na elaboracdo de Programas e Propostas. A partir dai, explica que surgiu o
interesse de analisar essas Propostas e Programas elaborados em nivel estadual
com o objetivo de obter uma melhor apreenséo dos seus limites e possibilidades.
Através de um projeto sobre A Trajetéria do Curriculo na Rede Estadual de 1°. Grau
em Pernambuco, BRITO, realiza uma caracterizacdo dos documentos, que se
referem a Programas de Ensino e Propostas Curriculares, dos anos 20 aos anos
90, para identificar os fundamentos filosoficos, que explicita ou implicitamente,
orientaram essas propostas, como também analisar os conteudos programéaticos,
as indicacGes metodoldgicas e a bibliografia presente nesses documentos.

Brito encontrou registros de 1923, a elaboragdo de um programa

direcionado ao Ensino do Magistério, porém voltado também para a Escola

" Conforme entrevista realizada no dia 19/08/02.

8 BRITO, M.2 Leopoldina de A. “Propostas e programas de ensino da Secretaria de Educacéo de
Pernambuco de 1923 a 1992"; primeiras aproximacfes do texto e do contexto. In: “Tépicos
Educacionais”, v. 11, Recife,1993, p. 20.
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Primaria, especialmente para o Curso de Aplicacdo — transformado depois em
Escola de Aplicacdo, passando a servir de campo de estagio da Escola Normal”®.

No entanto, em 1929 — dentro do movimento nacional escolanovista,
aconteceu a Reforma do Ensino Primario, idealizada pelo professor Anténio Carneiro
Ledo, na época, encarregado geral dos negocios da educacdo que designou o
professor José Ribeiro Escobar, até entdo da Escola Normal de Sdo Paulo, para
ocupar o cargo de Diretor Técnico de Educacdo em Pernambuco®.A implantacéo da
Reforma foi polémica porque os planos didaticos organizados pelo Professor
Escobar contemplavam, num dos seus aspectos, a Educacdo Sexual, com
demonstracdes previstas e realizadas, na Fazenda Modelo, localizada na zona
suburbana de Recife, sobre a sexualidade na fisiologia dos sapos e na fecundacao
das ratas®’.A reforma realizada no momento pds-revolucionario, dos anos 30,
consistiu num Programa elaborado em 1934, que previa 5 anos de escolaridade e
organizados por GRUPOS DE ASSUNTOS CORRELATOS , substituindo os
assuntos distribuidos por matérias ou disciplinas. Esse programa foi ampliado em
1939, para dar énfase as atividades de Pré-Orientacdo Vocacional, objetivando
definir a profissdo almejada, como meio de subsisténcia®.

Nos anos 40, o PROGRAMA DE EDUCACAO PRIMARIA procurou prestigiar
as aulas de Linguagem para ministrar, a partir dessa area, conhecimentos de outras
disciplinas e desenvolver diferentes atitudes e habilidades. Em relacdo ao ensino de
Matematica, previa-se a pratica, a atualizacdo e a educacdo do raciocinio. Nos

diferentes programas das demais disciplinas, sugeriam-se a utilizacdo de materiais

" 1dem, p. 21.
8 1dem, idem.
8 1dem, idem.
8 |dem, p. 22.
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concretos e experiéncias ativas. Os programas para a 3% e 4° séries eram adaptados
ao programa de Exame de Admiss&o®3.

Os programas apontados acima, ndo contemplavam Historia como disciplina
autdbnoma, pois se incluia na disciplina de Estudo da Sociedade e Educacdo Moral e
Civica.

Na década de 50, os documentos com o titulo de PROGRAMA MINIMO e
PROGRAMA DE ENSINO diferenciaram-se dos demais, pelas constantes
reformulacdes, na tentativa de adequa-los as exigéncias dos alunos. Por exemplo, a
partir do primeiro programa elaborado nessa década, os professores da rede publica
estadual passaram a registrar, no Diario de Classe, assuntos de cada aula,
motivacdo, metodos, processos, materiais, atividades correlatas, ou qualquer
observacdo que se relacionasse com o rendimento dos alunos. Através do Servico
de Verificacdo do Rendimento Escolar — SVRE, os registros nos referidos Diarios
serviam de apoio para a elaboracdo de provas objetivas e, conseqlente
reformulacdo dos Programas. As constantes experimentacdes, avaliacbes e
sugestdes, delinearam a versdo de um documento final, destinado as classes de 1% a
52 séries, sob o titulo de PROGRAMA DE ENSINO PARA O CURSO PRIMARIO
INFANTIL — publicado em 196134, Pela primeira vez, nos Contelidos e Sugestdes, se
introduz a disciplina Historia.

Contudo, na segunda metade da década de 60, a discusséao e concepcao de
uma nova organizacao curricular resultaram na elaboracéo de um novo Programa de
Ensino, sob o titulo Curriculo da Escola Primaria em Pernambuco, sendo publicado

em 1968. Essa nova proposta apresentava uma organizacg&o curricular por NiVEIS —

& |dem. p. 23.
8 |dem, pp. 24-25.
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rompendo, dessa forma, pela primeira vez, na Histéria da Educacdo em
Pernambuco, com a tradicional organizacdo por anos de escolaridade ou por série.
Essa modalidade exigia do professor habilidade de usar o trabalho diversificado e
em pequenos grupos. No Curriculo, previa-se a definicdo de TEMAS CENTRAIS,
pelo professor, no sentido de atender os alunos de diversos niveis, numa mesma
classe.

Na década de 70, em nivel nacional, através da Lei 5692/71, anteriormente
citada, o Ensino Primario e Secundario (Ginasial e Colegial), passaram a
denominarem-se de 1°. Grau com oito séries, e 2° Grau com trés séries. O Ensino
Profissionalizante torna-se obrigatério . Contudo, em Pernambuco, a implantacéo
dessa Lei, ndo se fez de forma imediata, porque o processo de elaboracéo de alguns
Programas de Ensino ja estava em andamento, sendo concluidos e publicados em
1971, pela portaria n° 1066 de 26.03.71, Diario Oficial de 28/03/71. Reunidos num
documento U(nico, os PROGRAMAS MINIMOS PARA O CURSO GINASIAL
configuraram, pela primeira vez, em nivel estadual a elaboracdo de uma proposta
curricular a partir da 5% série, porque até esse momento, o Ensino Ginasial e Colegial
eram regidos por Programas Federais®.

Os Programas Minimos foram coordenados pela Divisdo Técnico
Pedagogica do Departamento de Educacédo Média da Secretaria de Educacédo — com
0 proposito de atender as constantes solicitagbes de professores da rede estadual,
que reivindicavam um programa em nivel estadual. Os professores e técnicos
elaboraram, conjuntamente, o referido Programa, com base nos conteudos
ministrados pelos professores, no Curso Ginasial, no ano anterior. Porém, o

documento que se sobressaiu nessa década foi a PROPOSTA CURRICULAR

% |dem, p. 27.
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ENSINO - 1°. Grau publicada em 1974, e depois republicada em 1978, constituindo-
se num conjunto inicial de quatro documentos acrescidos de mais cinco, depois.

De acordo com informacfes obtidas junto a Brito, do Departamento de
Métodos e Técnicas de Ensino, do CE/UFPE, os quatro primeiros documentos foram
assim distribuidos.

0 VOLUME | — Fundamentacdo: Filosoéfica, Socio-Econdémica-Cultural e

Psicologica.

0 VOLUME Il — Comunicacéo e Expresséo.

0 VOLUME Il — Ciéncias, com a incluséo de Matematica.

00 VOLUME IV — Estudos Sociais.®

A esses documentos foram acrescidos:

0 Sistematica para a elaboracdo do Curriculo Pleno — Ensino de 1° Grau,

em 1974.
0 VOLUME V — Proposta Curricular Ensino — 1° Grau — Formacao Especial,
em 1975.

[0 Proposta Curricular Ensino — 1°. Grau — Ensino Religioso, 1975.

[0 Sistematica de Avaliacdo do Aluno de 1°. Grau, 1975.

00 Alternativas para Recuperagdo — aluno 1°Grau, 1975%" Essas propostas
se caracterizaram por servirem de mais uma referéncia que poderia ser aceita ou
ndo; alterada ou adequada as necessidades e possibilidades de alunos e

professores.

% As propostas que sinalizam para os Estudos Sociais, a Fundamentagéo Sécio-Econdmica-Cultural
e a Sistematizagdo para o Curriculo Pleno, apontam para a inclusdo de Historia no contexto das
mesmas.

8 Cf. BRITO, op. cit., p. 28.
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Na histéria da elaboracdo de Programas, a década de 80 foi marcada,
sobretudo, ndo s6 pela forma antagonica entre as duas proposi¢cdes de Programas
da época mas, entre a ultima proposicado e todas as anteriores — conforme ficou
explicito em alguns documentos. O primeiro documento da década registrou a volta
a idéia de programas minimos — mencionada anteriormente, que se concretizara no
documento sob o titulo de PERFIS DE SAIDA DOS ALUNOS ou de 1% & 4* SERIES,
ou de 5% & 8 séries. — VIABILIZACAO DE UMA PROPOSTA DE CONTEUDOS
MINIMOS, publicado em 1984 e republicado em 1986. O direcionamento desse
Programa partiu da analise do Sistema Educacional da época e do contato com 0s
professores da Rede Estadual de Ensino, nos encontros para discussbées sobre o
Plano Estadual de Educacao 79/83, sendo intensificado pelas reunides nas escolas
e pelos seminarios com técnicos representantes dos Departamentos Regionais —
DERES, em conjunto com a Equipe Central da Secretaria de Educacdo. No
Programa, foi dada énfase aos desempenhos esperados dos alunos, com a
aplicacao de testes padronizados - cujos resultados influenciariam na selecdo dos
conteudos e na definicdo dos PERFIS dos alunos. No contexto desse programa, o
conceito de Curriculo era entendido como um conjunto de acdes que envolviam a
escola, num todo organizado, com o objetivo de criar condi¢cdes para a elaboracéo e

sistematizacao do saber.

No documento, sédo definidos os critérios que avaliam uma escola
competente, ressaltando o ENSINO como funcéo basica da Escola. Entre esses

critérios estao:

- vincular o pensar e o fazer pedagogico ao saber escolar com pratica

social do aluno na escola, na sua comunidade e no trabalho;
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fundamentar o trabalho pedagogico numa definicdo clara e compartilhada
do tipo de homem e sociedade que se deseja construir.

Na intensificacdo desses programas, em 1988, o Departamento de Servigos
Educacionais - DSE/SE, publicou o documento EDUCACAO ARTISTICA —
CONTEUDOS MINIMOS PARA O ENSINO DE 1° GRAU - 5* a 8% SERIES, com
informacOes especificas para operacionalizar nas diversas areas da Educacao
Artistica, tais como: Artes Plasticas. Artes Cé&nicas e Musica.

O segundo momento da década de 80 concentra-se na contraposicao aos
curriculos propostos, até entdo. O trabalho se iniciou com a divulgacédo, entre
professores e técnicos, do texto DIRETRIZES GERAIS DA POLITICA DE ENSINO,
que se relacionava com texto PROJETO DE EDUCACAO DO GOVERNO POPULAR
DE PERNAMBUCO. O paradigma que vinha orientando a formacao e a pratica do
professor no Sistema Educacional, até esse momento, foi criticado como sendo
conservador — reduzindo as possibilidades de encaminhar uma pratica pedagogica
que atendesse as camadas populares. No sentido de explicar os determinantes das
condicOes de vida que submetia a totalidade dos alunos da Escola Publica, o texto
diferencia escola de curriculo. Relaciona o curriculo com a organizacdo e
sistematizacdo dos conhecimentos, com o objetivo de desenvolver no aluno, uma
reflexdo entre o seu proprio conhecimento e a perspectiva social e de transformacgéao
de ambos. Considera a escola, um espaco privilegiado de comunicacao e producao
do conhecimento necessario a transformacéo, intervencdo e compreensdo da
realidade. E um texto que compreende o ensino — aprendizagem, COmMo um Processo
e, como tal, se desenvolve ao longo da escolaridade, articulado, em diferentes

momentos®e.

8 |dem, p. 30.
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A constatacdo de diversos elementos, no processo de ensino-aprendizagem,
resultou na elaboracéo de varios textos, ao longo das capacitacdes — com destaque
para um documento final CONTRIBUICAO AO DEBATE DO CURRICULO — UMA
PROPOSTA PARA A ESCOLA PUBLICA-, elaborado no fim da gestdo do Governo
Popular em PE® e publicado em 1991.

Com a mudanca de governo no inicio da década de 90, segundo BRITO®,
houve interferéncia na implantacdo da proposta anterior. As preocupacdes do novo
Governo centralizaram-se nas classes de ALFABETIZACAO. Para a elaboracio
desses documentos, a Equipe Técnica da Secretaria de Educacdo, Cultura e
Esportes de Pernambuco® utilizou, especialmente, as duas Ultimas propostas, com
0 objetivo de subsidiar a organizacdo da pratica pedagogica escolar. Como
resultado, foi publicada, em 1992, a COLECAO PROFESSOR CARLOS
MACIEL/SUBSIDIO PARA A ORGANIZACAO DA PRATICA PEDAGOGICA NAS
ESCOLAS, constituida de 18 volumes. Cada documento pretendia servir de espaco
para debates e discussdes, conforme o que foi expresso em sua apresentacao.

Em relacdo aos Subsidios da Pratica Pedagdgica nas Escolas — Historia,
assim como nas demais areas, propde os Conteudos, as Orientacdes Metodoldgicas
Gerais e as Referéncias Bibliograficas, para o Ensino Fundamental, de 5% a 8% séries

e para o Ensino Médio.

8 Em oposicdo a proposta de “educacéo e desenvolvimento” Miguel Arraes, a frente do governo do
Estado de Pernambuco (1962-1964;1987-1990), desenvolveu mudancas nas praticas
educacionais envolvendo as classes populares em a¢des como o Movimento de Cultura Popular —
MCP e a criagcdo do Centro de Formacao, Superviséo e Orientacdo Pedagodgica, estes instalados
em municipios estratégicos do Estado, consistram numa alternativa de descentralizacdo e
desburocratizacdo da Secretaria de Educacdo, prestando orientacdo técnico-pedagdgica aos
professores primarios e as Escolas Normais, além de oferecer treinamento ao pessoal com o 1°
ciclo ginasial para regente no Ensino Primario e de estabelecer diretrizes a fim de que as escolas
primérias se estruturassem de acordo com as necessidades locais.

% |dem, idem.

L Formada pela Diretoria de Educagdo Escolar, Departamento de Ensino Fundamental,
representantes dos Departamentos Regionais, professores da Rede Publica e representantes do
meio académico.
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Ressaltando a natureza dos contetdos e as especificidades sécio/culturais
da época, o Secretario de Educacdo do Estado de Pernambuco, José Jorge de

Vasconcelos Lima, explica:

“Ao eleger a escola como referéncia basica da Politica Educacional, para o
periodo 1992/95, tornamos clara a opcao pelo fortalecimento da préatica
pedagdgica, como processo nuclear para o qual convergem todos os esfor¢os

do sistema®”

O volume dedicado a disciplina Histéria partia da andlise do modelo
econdmico vigente, definido como excludente, que agrava as desigualdades sociais
e se reflete no setor educacional pela baixa qualidade das condi¢cdes de trabalho e
de ensino. Nesse contexto, a Histéria deveria passar a incorporar “novos saberes e

metodologias®”

em que os “curriculos escolares” deveriam ser repensados, visando
a superacao de praticas consideradas tradicionais, isto €, sem articulacdo com o
cotidiano. Defendia-se, ainda a idéia de que era necessario criar-se um espaco em
gue o aluno conhecesse a Histéria para nela situar-se, identificando-se socialmente

nos grupos de sua convivéncia e atuando na construcdo de “novos espacos®®”.

%2 PERNAMBUCO. Secretaria de Educacdo Cultura e Esportes. Subsidios para a organizacéo
pedagodgica nas escolas — Historia. Recife:SECE, 1992, Apresentacao.

% |dem, p. 8.

% |dem, p. 10.



CAPITULO Il - O ENSINO DE HISTORIA E OS PARAMETROS
CURRICULARES NACIONAIS - PCN

62



63

2.1. O ENSINO DE HISTORIA: “CAMINHOS E PERSPECTIVAS” %

Quando nos propomos a conhecer a trajetoria do conhecimento historico no
Brasil, como objetivo de contribuir para a superacdo das praticas educativas
consideradas tradicionais, percebemos a introducdo da disciplina Historia nas
escolas de Ensino Fundamental e Médio, e o seu desdobramento em termos
alternativos e perspectivas, nos seguintes marcos:
. a introdugéo da disciplina Historia no curriculo do ensino secundario, com a
instalagdo do Colégio Pedro Il, primeiro estabelecimento seriado oficial de estudos
secundarios; no curriculo, em 1830.

e ainstalacdo de cursos especificos voltados para a formacéo

% Titulo inspirado do artigo de autoria da saudosa Prof2. Elza Nadai. “O Ensino de Historia no Brasil:
Trajetéria e Perspectiva”. In: Revista Brasileira de Histéria — Memobria, Historia e
Historiografia. Dossié de Historia n° 25/26, S&do Paulo: ANPUH/Marco Zero, set.92/agos./93.
pp.143-162. Em entrevista, a Prof2. Joana Neves, na condicdo de colega da referida professora,
como também sua co-autora em diversos livros didaticos, no dia 27/04/2002, na Universidade
Federal da Paraiba — Campus [, questionamos sobre as concepgdes tedrico-metodoldgicas que
orientaram a sua vida académica - como professora concursada para ensinar, a partir de 1972, a
disciplina Prética de Ensino de Historia na Faculdade de Educacao da USP.NEVES comenta que,
tentando diminuir a defasagem tedrico-metodolégica das areas especificas com a area de
Educacdo, NADAI organizou para os futuros professores, um espaco de integracdo em que se
discutia a pesquisa como aporte do ensino; como uma area de realizacdo da producédo e do
conhecimento. Nesse espaco de integracéo foi “mentora intelectual” e organizadora, em conjunto
com a Profa. Circe Bittencourt do | Seminério de Perspectiva do Ensino de Historia, realizado na
Faculdade de Educacdo da USP, em 1988. Seminarios com esse formato, atualmente, ainda
reiinem professores de Prética de Ensino de Historia. Para Neves, Nadai aprendeu desde a
formagé@o, na USP — como aluna da Proft. Emilia Viotti da Costa, no primeiro ano, fazendo o
Curso de Introducéo aos Estudos Historicos e, depois, no quarto ano, no Curso de Teoria da
Historia, que o suporte tedrico-metodoldgico deve ser a ferramenta do pensar da Histéria e nunca
uma “camisa de for¢ca”. Neves comenta: "A Elza, como todo mundo da nossa geracéo, criticou o
positivismo — que era a linha dominante na nossa formacdo, mas conheceu as contribuicbes da
Escola dos Annales , até porque Fernand Braudel foi o fundador do Curso de Histéria na USP e,
na década de sessenta, a influéncia do pensamento marxista. Orientadas pelos ensinamentos da
Emilia, aprendemos a dosar, equilibradamente, as diferentes concepcgfes tedricas para cada
momento.” Valorizando essas tendéncias, ZAMBONI explica que, em 1973, o curriculo organizado
pelo Estado de S&o Paulo, constituira o modelo de todas as outras propostas curriculares do
pais, cujas autoras do Guia Curricular foram Elza Nadai, Joana Neves e Suria Abucarma. Cf.
ZAMBONI, Ernesta. Orientagdes Metodoldgicas Presentes no Curriculo e na Docéncia do
Ensino de Historia do Brasil. In: REVISTA AGORA, Santa Cruz do Sul: Editora UNISC,v.4.
1/2,jan./dez.1998, p.15.
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docente®®, atendendo ao ensino secundéario e superando o autodidatismo, resultou
em novas demandas e questionamentos sobre o papel da escola, dos contetudos de
ensino e das formas de ensinar;

o as mudancas que acompanharam a instituicdo escolar e a sociedade
brasileira no pds-guerra, especialmente nas décadas de 60 e 70, do século XX,
resultaram em novas demandas e questionamentos sobre o papel da escola, dos
contetdos de ensino e das formas de ensinar®’.

Descreveremos em linhas gerais, a seguir, 0s passo dessa trajetoria.

Para Nadai, ampliando as possibilidades de pensar, fazer e escrever
Historia, o ensino nessa area foi sendo marcado pelos “descompassos existentes
entre as multiplas e diferenciadas demandas sociais e a incapacidade da instituicao
escolar em atendé-las ou em responder afirmativamente, de maneira coerente, a
elas®”.

Na busca da coeréncia entre o discurso oficial e as praticas cotidianas, um

consideravel nimero de historiadores passou a analisar criticamente as bases e os

pressupostos tedrico-metodoldgicos tanto da ciéncia quanto da forma de ensina-la,

% A criacdo da Universidade do Rio de Janeiro, em 1920, pelo decreto n° 14.343, (Recebendo,
posteriormente, a denominacdo de UNIVERSIDIDADE DO BRASIL, através da lei n° 452, de
5/7/1937. Somente a partir de 5/11/1965, é que passa a chamar-se Universidade Federal do Rio
de Janeiro, pela Lei n° 4.831) e da Universidade de S&o Paulo — USP, em 25 de janeiro de 1934,
através do decreto n° 6.283, implicou no envolvimento de projetos de desenvolvimento da
sociedade, no contexto da multiplicidade de forgcas que passaram a atuar nesse espago —
perpassado de tensdes entre a necessidade de autonomia e o controle do Estado sobre as suas
fungbes. Contudo, proporcionaram aos estudantes tanto da graduacdo como da pés-graduacéo,
se aproximarem da investigac@o cientifica, no intuito de desenvolver suas aptidbes em criar,
mover e reelaborar o saber e/ou recompondo estruturas tedricas estabelecendo, através do
ensino, uma relacdo que se compromete, de um lado, com a formagé&o de profissionais para os
diversos campos do conhecimento e, de outro, prestando servicos a sociedade, realizando
pesquisas e experimentos diretamente na comunidade, utilizando-se, inclusive, dos meios de
comunicacdo. Na &rea de Historia e Geografia, a contribuicdo da USP, foi através dos cientistas
franceses Fernand Braudel, Lucien Febvre e Claude Levis-Strauss, pela abordagem critica e
social na constru¢éo de um conhecimento que conduzia a investigacdo de novos métodos e novas
abordagens e que, como conseqiiéncia, apontaram para uma melhor compreensdo do ensino da
Historia.Cf. FAVERO, M? de Lourdes de Albuquerque. A Universidade Brasileira em busca de
sua identidade. Petropolis: Vozes, 1977, p.11.

%" NADAI, op. cit., p.144.

% |dem, idem.
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propondo diferentes experiéncias para a superacdo do modelo tradicional®® formado
de modo compativel e coerente com o modelo racional-positivista que se tornara
hegeménico no século XIX e que ainda, de certa forma, subsiste®.

Distinguindo diferentes momentos dos “discursos historiograficos” no século
XIX, as andlises de Francisco Adolfo Varnhagem sédo perpassadas de um
nacionalismo que ndo consegue relativar a escraviddo no Brasil no contexto dos
diferentes interesses e desavencas entre os povos que formaram nossa nacdo’*.

Numa visédo “elitista, excludente e racista”, o ensino da historia do Brasil
contribuia para a definicdo de projetos ideoldgicos de Nacdo, que excluiam indios e
negros e que reconheciam no carater civilizatério portugués, argumento para
justificar a forca da “elite branca®?”.

Esse modelo hegemonico de ensino de Histéria tem sua origem na Franca e
suas principais caracteristicas sofrem influéncia dos “movimentos de laicizacdo da

sociedade” e da formacéo dos Estados Nacionais que, inserido na tradicédo iluminista

de civilizacédo e do progresso, definem as diretrizes para a localizacao de fontes —

% No formato assumido pela escolarizacdo na construcdo do que deveria ser ensinado, o0 modelo
tradicional de ensino reuniu, até meados do século XIX, algumas caracteristicas, tais como:
homogeneidade - unificacdo de um conjunto de conhecimentos, geralmente de carater
dominante; unidimensionalidade- representada pela trajetdria de aprendizado que define, como
Gnica opcdo, a racionalidade técnica da realidade; normatividade- estruturagdo prescrita,
impondo a passividade; sequencialidade- ordenacdo de conteldos em uma sequéncia pré-
definida; previsibilidade- previsdo da forma como ocorrerd a aprendizagem e os seus resultados;
disciplinalidade- ordenacdo dos conteddos dentro de matrizes curriculares. O professor
transforma-se em simples executor de programas, obscurecendo a criatividade e a inovagédo — o
que se manifesta na sua dependéncia exclusiva dos livros didaticos. Cf. HENRIQUES, Marcio
Simeone. "O pensamento complexo e a construgédo de um curriculo néo linear”. Trabalho da 21°
Reunido Anual da ANPED, Caxambu-MG, set./1998, p.4. Internet: www.anped.org.br

% NADAI, op. cit., idem.

190 1dem.

19 STEPHANOU, Maria. “Curriculo de Histéria: instaurando maneira de ser, conhecer e interpretar.

In: Revista Brasileira de Historia, n.° 36, v. 18, 1998, p. 25.

192 RUY, José Carlos. “Da razdo de estado a emergéncia do povo — 500 anos: visdes criticas” . In

Revista Principios, n.° 52, mar./abr./1999, p. 37.



66

validadas e representadas pelos documentos histéricos na reconstituicdo do
passado e, cientificamente articuladas ao projeto de construcdo da Histéria

Nacional*®®

A Histdria é entendida numa perspectiva linear e progressiva, portanto,
teleoldgica em que se registra uma pretensa imagem de nacéao.
Consoante com Nadai, no Periodo Regencial, momento em que o Brasil se

organizava como nacéo,

“estruturou-se no municipio do Rio de Janeiro, o Colégio Pedro Il (que durante
o Império funcionava como estabelecimento — padrao de ensino secundario, o
mesmo ocorrendo na Republica, sob denomina¢do de Ginasio Nacional) e

seu primeiro Regulamento, de 1838, determinou a insercdo dos estudos

histéricos no curriculo, a partir da sexta série'”.

Simultaneamente, em 1838, é fundado o Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro — IHGB. O Colégio Pedro Il destinava-se a preparacdo dos filhos das
classes dirigentes do Rio de Janeiro para o exercicio do poder; enquanto o IHGB,
instituicdo autorizada a escrever a Histéria do Brasil, encarregava-se de construir
um sentimento de identidade nacional, como meio de organizar um Uunico e
articulado conjunto de interpretacdes do passado que viabilizava um projeto politico
centralizador, difundindo sentimentos que possibilitavam a garantia do poder do
estado sobre o espaco fisico brasileiro e viabilizando um saber do ponto de vista
de uma ordem pré - estabelecida. Para Zamboni “foram dos sécios fundadores

deste Instituto que sairam as diretrizes para a elaboracéo dos programas de ensino

' NADAI, idem, pp. 144-45.
%% |dem, pp. 145-46.
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de Histéria Geral do Brasil, para o Colégio Pedro 111%°”.

A criacdo do IHGB, conforme Corsetti'®

configurou a construcédo de “uma
histéria da nacao” resgatando mitos, personagens e eventos — sistematizando uma

histéria oficial e congregando uma elite intelectual que se aliava a elite econdémica,
financeira e politica, difundindo uma concepcdo de Histéria fundamentada nos

eventos, na justica e no patriotismo configurados no ambito de uma nacéo.

Corsetti explica que,

“vinculados a um projeto enciclopédico que colocava ordem e
encaminhamento onde existem apenas eventos singulares, os participantes

dessas instituicbes associaram-se na construcdo de uma histéria nacional

que, tendo como alvo o presente, forjava o passado como tradicgo™®"”.

Sob essa 6tica, a memoéria nacional preserva a histéria de determinados
grupos influentes, seus feitos, suas vidas — dissimulando as desigualdades soécio-
culturais, legitimando e justificando um projeto politico de dominacao e configurado
na historia brasileira com o advento da Republica, na organizacdo de uma rede
publica de ensino que atendia aos filhos das elites, associando os interesses das
oligarquias cafeeiras e da Igreja. Privilegiando o ensino secundario e superior, se
encarregava de instruir a elite cultural e politica que, posteriormente, decidiriam os
rumos da Nacdo, em detrimento da expansdo do ensino primario. A Historia
organizada e produzida configurava “uma forma de se construir a Histéria Nacional
através da hierarquizacéo de alguns fatos que deveriam ser centros explicativos, em

torno dos quais todo um conjunto de acontecimentos passava a ser referido’®®”.0s

105 7 AMBONI, Ernesta. “Orientacdes metodoldgicas presentes no curriculo e na docéncia de Histéria
do Brasil”. In: Revista Agora, St2 Cruz do Sul: Editora UNISC, v. 4, ja./dez./1998, p. 9.

1% CORSETTI, Berenice. "Histéria, curriculo e cidadania”. In: Revista Agora, St Cruz do Sul: Editora
UNISC, v. 4, ja./dez./1998, p. 49.

97 | dem, p. 50.

1% ABUD, op.cit., p.31.
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conteudos, sua distribuicdo e orientacbes metodologicas expunham um corpo de
idéias, crencas e valores com base na unidade nacional e num processo
hegembnico que ndo revelava a divisdo social e o controle da populagéo
desfavorecida, pelas elites.

Segundo Nadai sobressairam-se o projeto de centralizacdo do ensino e de

unidade nacional e que podem ser sintetizados:

“nas representacdes que procuravam expressar as idéias de nacdo e de

cidadao embasadas na identidade comum de seus variados grupos étnicos e

classes sociais constitutivos da nacionalidade brasileira*®®”.

A Historia concebida como disciplina, desde as suas origens, procurou dar
énfase aos estudos civilizatorios — de tradicdo européia, negando a condicdo de
nacdo dominada e, posteriormente, enaltecendo os “herdis”, conjugando o0s
interesses do estado e da Educacao pela acéo e representacédo conservadoras. Por
sua vez, o curriculo escolar e a linha definidora de sua elaboracéo articulavam-se a
um discurso histérico que explicitava o equilibrio social e étnico™*°.

Como consequéncia dessa abordagem, mascararam-se as desigualdades
sociais, o0 dominio das elites e o conflito entre os grupos étnicos por décadas nos
programas de Histéria, que se encontravam, por outro lado, permeados pelo
“quadripartismo historico” nas versdes dos periodos antiguidade classica, medieval,
moderna e contemporanea ou dos modos de producdo, comunidade primitiva,
escravismo, feudalismo, capitalismo e socialismo***.

Na fluéncia dos programas e dos curriculos, o conceito de Historia identifica-

109 NADAI, 1992/93, op. cit., p. 149.
119 1dem, p. 150.
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se com um passado “pronto” e "acabado” — sem uma reelaborac&o da representacéo

da realidade. Para NADAI,

“essa forma de ensino ,determinada desde sua origem como disciplina

escolar, foi 0 espaco da histéria oficial na qual os Unicos agentes visiveis do

movimento social eram o estado e as elites™*?".

Os diferentes grupos étnicos formadores da identidade nacional "eram o0s
cooperadores da obra colonizadora/civilizatéria conduzida pelo branco portugués e

cristdo!®®”

. permitindo também a legitimacéo e a justificacdo de um projeto politico
de dominagé&o burguesa que deveria conduzir os destinos nacionais.

Durante os anos 20 e 30 do século XX, na medida que a sociedade
brasileira se urbanizava e se industrializava algumas questfes sobre o nacionalismo
foram sendo recolocadas como a redefinicdo dos agentes, ndo apenas politicos mas
econdmicos nas mudancas do pais, passando o ensino de Historia a incorporar a
tese de “democracia racial,” numa sociedade multicultural e sem conflitos.
Sustentando o mito da democracia racial, no inicio do século XIX, Gilberto Freire,
formula uma “saida honrosa” para o0s propdsitos nacionalistas, no ambito do
processo civilizatério e colonizador - conduzido “harmonicamente” pelo branco
portugués. Seu discurso viabiliza as particularidades de um Brasil multirracial***. O

objetivo desse tipo de ensino da Histéria era contribuir para o trabalho de

engrandecimento da Nacdo'™.

1 1dem.

12 1dem, p. 152.

113 NADAI, Elza. “O Ensino de Histéria e a ‘ Pedagogia do cidaddo’. In: PINSKI, Jaime (Org.). O
ensino de Historia e a criacdo do fato. 72 ed., Sdo Paulo: Contexto, 1997, p. 25.

14 STEPHANOU, op. cit., p. 25.

> BRASIL.PCN: Conhecimentos histéricos e geogréficos. MEC/SEF (Versdo Preliminar),
agos./1996a., p. 3.
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Influenciadas pelo movimento da Escola Nova, a partir dos anos 30, as
propostas de ensino sugeriam aulas mais dindmicas em que fossem usadas
maquetes, visitas a museus, filmes, entre outros recursos didaticos — sem contudo
desconsiderar a memorizacao das datas e nomes de “herois” da Histéria Nacional.

Desfazendo o consenso da histéria ensinada pelo Colégio Pedro Il e pelo
IHGB, caracterizada pelo sentimento nacionalista e pelo ufanismo, as mudancas na
concepcao, no tratamento e nas praticas pedagogicas de Historia foram acelerados
pela Segunda Guerra Mundial, com a queda da hegemonia européia e consequiente
formacdo das classes médias e populares.

Assentada na conjuntura desenvolvimentista dos anos 50 — 60 e, no estudo
da realidade brasileira, a historia enfatizou os grandes nomes, datas e batalhas —
marcada pelo estatuto de verdade e assimilagéo pelos individuos*®.

A partir dos anos 70, podemos situar o inicio de um carater critico, com a
histéria e um ensino voltados para o social. E um momento em que a produc&o
historiogréfica destaca “o homem como agente real da histéria” e atuando nos
diferentes grupos, na histéria do cotidiano, das mentalidades, das representa¢cfes
sociais. Os debates, no meio académico, questionam o0s protagonistas, atores e
agentes que interpelaram historicamente nas mudancas ocorridas*'’.

Nadai''® comenta que, na sua totalidade, algumas propostas se
caracterizaram pela forma variada e complexa de seus conteudos, métodos ou
estratégias de ensino, pela natureza inovadora e progressista ou pelo tom repetitivo

e conservador, redirecionando o ensino. Nadai declara ainda:

“(...) O grande desafio, seja da historiografia, seja do ensino — e que emergiu

16 STEPHANOU, op. cit., p. 26.
7 1dem, p. 27.
118 NADAI, 1992/93, op. cit., p. 158.



71

(...) s6 recentemente entre nés, na década de setenta, é o fato de se identificar
outros agentes sociais, que néo os privilegiados tradicionalmente, como atores
principais da sua propria historia e, em decorréncia, do devir histérico; as
classes dominadas, os setores trabalhadores e os despossuidos da sociedade
brasileira. Essa histéria (...) persegue os segredos das sociedades e ja ndo o
das nacdes, embora ndo os perca de vista, ‘mesmo quando refaz o passado a

partir de &ngulos de aproximagéo diferentes dos anteriores, classificando desta

maneira o nacional através do social***"".

No balanco dessas implicacdes, ainda persiste uma distancia que separa as
discussbes académicas, da producdo de recursos didaticos para o Ensino
Fundamental e Médio. Na abordagem dos conteudos, predomina uma visao de
carater enciclopédico, etnocéntrico e de cultivo do passado — de efeito moralizante
para o presente. O que caracteriza os livros no mercado cultural da atualidade, em
sua maioria, € a riqueza de imagens e a apresentacdo grafica, permanecendo
reduzida a participacéo de grupos considerados minoritarios**.

A historia trabalhada nas escolas publica e privada do Brasil, foi a historia
tradicional. Mesmo sob influéncia da Histéria Nova, originada nos anos 30, 0 ensino
da historia privilegiava a narrativa dos acontecimentos como “produto da acdo de
herdéi“, contando-se a histéria dos nobres que regiam as nacdes nos séculos XVI,
XVII, e XVIITZ,

Na complexidade desse universo, Nadai'??

aponta alguns aspectos que
servem para identificar, no inicio da década de 90, a problemética do ensino de
Historia.

a. A aceitacdo ideoldgica de um saber escolar que, de um lado, obedece a

19 NADAI, 1997, op. cit., p. 28.

120 STEPHANOU, idem, pp. 27-8.

2L AVANCINI, Elsa. “Ensino de Histéria: perspectivas e tendéncias. In: “Revista Agora, St2 Cruz do
Sul: Editora: UNISC, v. 4, jan./dez./1998, p. 24.

122 NADAI,1992/93, op. cit., pp. 158-60.
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outra l6gica de poder — do partido, da Igreja, do Estado, mas que, de outro

lado, define os objetivos e o conteddo de Histéria a ser ensinado nas

escolas, em qualquer grau de ensino.

b. O conteldo e a selecdo de temas tém privilegiado a diversidade e a
diferenca enquanto que, as propostas de ensino apresentam variacbes que
contemplam desde a perspectiva dialética marxista ,até as abordagens a partir do
cotidiano, da micro-historia — sem nenhuma hierarquizacao dos assuntos.

c. A base do curriculo é formada pela interacdo aluno/professor, portanto, do
meio social - superando a dicotomia ensino/pesquisa, isto €, o vazio construido entre
as academias e o0 ensino dos antigos 1° e 2° graus. As primeiras é reservado o
status de locus do saber, exclusivo local de sua producdo, enquanto ao segundo
resta o papel de reproduzir acriticamente aquele saber produzido.

d. A Historia compreendida enquanto movimento social e enquanto memoria,
professores e alunos sao sujeitos que interagem no processo escolar, no cotidiano
do trabalho e no devir dos fatos.

e. A incorporacéo de fontes variadas e multiplas faz vir a tona contradicoes,
complementacdes e divergéncias com relacdo a Historia considerada oficial, porque,
na atualidade, o ensino de Histéria possibilita ao aluno a condicdo de viver numa
sociedade plural em que o compromisso e o respeito com a diferenca e com a
igualdade, permitem a problematizacéo do presente, mas ainda de forma restrita.

Ainda sobre a problematica do ensino de histéria e, particularmente, sobre a

relacdo professor/aluno, Cabrini'* explica:

128 CABRINI, Conceicdo, et. al. O ensino de Histéria — revisdo urgente. 3.2 ed. Séo Paulo:
Brasiliense, 1987, p. 23.
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“E preciso garantir que o professor de Historia seja alguém que domine o
processo de producé@o do conhecimento histdrico, que seja alguém que saiba
se relacionar com o saber histérico j& produzido e que, finalmente, seja alguém
capaz de encaminhar seus alunos (sejam eles do 1°, 2°. ou 3°. graus) nesses

mesmos caminhos da producao e da relacdo critica com o saber.”

Na compreensdo do conhecimento histérico, é preciso que os professores
discutam as implicagBes que definem a concepcao de histéria que esta embutida no
ensino de histéria e implicita na definicAo dos conteddos propostos, nos diferentes

niveis de ensino.

2.2. A CONTEMPORANEIDADE DO CURRICULO EM HISTORIA

A literatura especializada em questdes de ensino revela que as experiéncias
com o0 ensino de Historia no Ensino Fundamental e Médio tém se voltado para a
memorizacdo e o esquecimento dos fatos que, de alguma forma, sdo potenciais
componentes de nossa memoria historica.

Quando nos detemos nos fundamentos teéricos que concebem o curriculo
de Historia hoje, percebemos o privilégio que é dispensado as relagdes de poder e
as condicbes sociais que produziram diferentes organizagdes curriculares.

Stephanou'?

admite que, na base dessas questfes, as nocbes de tempo linear,
herbéis e nacionalidade, além da repeticAo, memorizacdo, questionarios,
comemoracdes civicas, tém repercutido na sociedade, evidenciando que ha um

espaco para confrontacdes de identidades socio-culturais entre os individuos.

124 STEPHANOU, op. cit., p. 18.
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No que se refere as concepcdes de Histéria e, concebendo—as como

“construcdo discursiva”, Stephanou’?®

explica que os dados histéricos devem
interrogar as diferentes leituras do passado, suas estratégias, seus objetos de
estudo a as formas como esses elementos repercutem no presente.

Apesar dessa constatacdo, muitos professores e alunos supdem que o
conhecimento historico esta voltado exclusivamente para o que pode ser apreendido
do passado, que assume o estatuto de verdade, passada de geracao para geracao.
Isto tem produzido distanciamento e indiferenca pelas aulas de HistOria ha maioria
das escolas porque, via de regra estas aulas destacam a atuacdo de personagens
especiais, eventos e cenarios, distantes do cotidiano dos alunos e dispostos numa
ordem cronoldgica que converge para a nocdo de evolucéo e relagcdes de causa e
efeito.

Nicholas?® com o objetivo de perceber formas mais coerentes de integrar os
varios saberes escolares de Historia aos das demais disciplinas , explica que a
realidade social se caracteriza pela incoeréncia e pelas contradi¢cdes. Portanto, o
ideal de harmonia ndo deve ser esperado, mas antes, os professores de Historia
devem avancar o quanto for possivel na configuracdo de um projeto a servico dos
menos privilegiados, contrapondo-se ao projeto burgués, entendido como “senso
comum entre os educadores”. Explica, ainda que ndo podemos pensar que 0S
objetivos do ensino de Histdria numa perspectiva ‘critica’ ‘transformadora’ possam
ser alcancados, exclusivamente, numa pratica competente do professor ou pela

existéncia ideais de ensino*?’.

125 |1 dem, p. 19.

26 NICHOLAS, David. “Elementos para a construcdo do curriculo de Histéria”. In: Anais do I
Encontro de Professores Pesquisadores na area de Ensino de Historia. Niteréi, Universidade
Federal Fluminense, 2 a 5 de maio de 1995, p. 79.

27 |dem.
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A totalidade integrada dos conteddos se relacionam com objetivos mais
gerais da educacdo escolar, numa dimensao mais coerente do processo ensino
aprendizagem.

Nicholas comenta:

“(...) O curriculo de Historia, bem como o de qualquer outra disciplina escolar,
ndo é nem pode ser encarado apenas como ou principalmente como mera
listagem de conteldos, ainda que tal listagem deva fazer parte do curriculo (...)

porque o saber seja ele escolar ou ndo, ndo é e ndo pode ser visto de maneira

fragmentada e compartimentada®?®”.

Assim a versao cultural autorizada e legitimada na escola é constituida pela
selecdo de conteudos, experiéncias, valores e atitudes que priorizam ou ndo, uma
parte do conhecimento hegemdnico, marginalizando ou integrando, a cultura dos
diferentes grupos sociais.

Por outro lado, sem a pretensdo de considerar que o quadro de exclusao
social ser4 superado pela adocdo curricular da &rea de Histéria, Corsetti*?®
considera que como professores nesta area, somos responsaveis pela construcao
da cidadania e pela condi¢cdo de usufruirmos os direitos civis, politicos e sociais,
trabalhando um curriculo dentro da perspectiva de superagdo das desigualdades
sociais e educacionais.

Na selecdo e no tratamento dos conteudos de Histéria devem estar
presentes os valores, atitudes e habilidades que queremos desenvolver nos alunos,

objetivando manter um projeto educacional que fomente uma dimenséao

metodoldgica dos conteldos. Metodologia de ensino, entendida pela aplicacdo de

128 |dem, pp. 80-81.
129 CORSETTI, op. cit., p. 46.
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determinados pressupostos tedricos que selecionam, organizam, compdem,

decomp&em e estruturam, de forma légica, os contetidos, na pratica educacional**°.

Nesse sentido, Stephanou explica que:

“Deslocarmos nossas reflexdes sobre o ensino de Histéria para além das
guestdes de ‘distor¢des dos fatos’, ou das implicacdes ideoldgicas da énfase
em certos periodos/acontecimentos, por exemplo, implica pensar como somos
produzidos por meio de discursos e praticas escolares que, também nas aulas

de historia, concorrem para construir determinados atributos de nossas

subjetividades "

As intencdes e propositos das praticas da maioria dos professores de
Historia inserem-se em determinadas expectativas que explicitam a consciéncia
elencada pela propria percepcao de mundo e de coletividade, perpassando a propria
concepcao de Historia de cada um deles. Investigando a historia dos curriculos
oficiais, verifica-se o poder que consolida, nas escolas, os mitos, a supremacia e a
centralizacdo de um determinado grupo.

Problematizando sobre os contetidos de Histéria, Felgueiras'®* distingue,
atualmente, quatro tendéncias na elaboragcédo dos programas historicos:

1. de carater cronoldgico: sustenta-se na nocdo de desenvolvimento e
evolucdo que tem como principio norteador a transmisséo de informacdes no ambito

de uma estrutura temporal que sequencia os fatos;

1% MENANDRO, Heloisa Fesch. “Variacdes sobre um velho tema: o ensino de Histéria”. In:
NICHOLAS, David (Org.). Para além dos conteddos no ensino de Histéria. Rio de Janeiro:
Access, 2001, pp. 49-53.

31 | dem, p. 23.

32 FELGUEIRAS, apud, STEPHANOU, op. cit., pp. 28-32.
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2. de linhas de desenvolvimento: da qual demanda a idéia de progresso
onde cada momento depende do nivel de evolucdo de um momento anterior,
relacionando aspectos do passado como por exemplo, os meios de transporte,
comunicacao e habitacdo, tracando o desenvolvimento de cada um desses aspectos
até o presente;

3. por quadros histéricos: identificacdo de periodos histéricos e
determinadas areas geograficas na interligacdo da historia nacional e/ou geral;

4. por conceitos ou temas:***

organizacdo de temas geradores que
comparam diferentes exemplos histéricos ao recorrer a nocao de tempo e
cronologia. Sao caracterizados pela escolha de temas ou conceitos-chave que sao
estudados a partir de dois ou mais exemplos histéricos, como o nacionalismo e o
feudalismo. Estdo sintonizados com as atuais discussdes pedagogicas que se
preocupam em estabelecer uma aproximacao do passado com o presente.

Outras tendéncias curriculares estdo centradas na selecédo de problemas, no
uso de diferentes fontes primarias ou em orientacdes decorrentes da Psicologia. Em
meio ao “clima” de renovacdo curricular que se repercute no Brasil atual, é
imprescindivel perceber o estilo de raciocinio e a forma de interpretar os fenémenos
histéricos visto que, a selecdo e organizacdo dos curriculos “implicam em sistemas
de pensamento que produzem saber e poder” que sustentam “os disciplinamentos
do pensar, falar e sentir”, impondo uma organizacao arbitrariamente constituida®*.

Instaurando uma relacédo que aproxima a realidade social da compreensao

de como se produz o conhecimento historico dos diferentes processos historicos e

de formulacao de problemas significativos, repensam-se os conceitos cientificos e/ou

133 A
Ao nosso ver, os PCN se enquadram nessa nova tendéncia.

3% STEPHANOU, idem, p. 32.
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pedagogicos. Nessa perspectiva, o tempo historico € o tempo das descontinuidades,
das rupturas em que permanéncias e mudancas convivem simultaneamente®.

Com base nessas novas reflexes, aprender e ensinar Histéria compreende,
de modo amplo, o estudo da sociedade no tempo, a delimitacdo e a compreensao
de trés conceitos basicos: fato historico, sujeito historico e tempo historico.

Os fatos historicos apresentados isolados do contexto histérico, numa
concepcao atual, sdo entendidos no contexto dos acontecimentos sociais
e,sobretudo, refletem as mudancas ocorridas na vida coletiva, abrangendo os
diferentes niveis da sociedade — social, politico, econédmico e cultural. Ou seja, fato
histérico é tudo que afeta a vida em sociedade, que teve um comeco e gue tem ou
tera um fim*%.

Numa perspectiva tradicional, os sujeitos da Histéria eram configurados
nos grandes personagens que desempenhavam ac¢des individuais. Hoje, 0 sujeito
histérico é concebido por todo agente de transformacdo social, sendo eles
individuos, grupos ou classes sociais™®’. Portanto, todos os individuos que se
localizam em contextos histéricos, expressam suas especificidades e caracteristicas,
mas atuam em grupo ou isoladamente nas lutas pelas transformacées sociais™*.

Sobre a concepcado do tempo histérico decorrente dos Annles, Castelo

Branco™*® comenta:

“0s novos historiadores articulam a perspectiva da mudanca do movimento,

trabalhando com os conceitos de ‘estrutura’e ‘conjuntura’ e concebendo um

%5 1dem, p. 35.

%% BRASIL, 19963, op. cit., p. 9.

7 |dem.

%8 |dem.

13 CASTELO BRANCO, Edwar de Alencar. “A concepcdo do tempo histérico sob a Histéria dos
Annales: de evasdo do ‘Tempo — Terror'. In: Revista Soma Eletrénica Interdisciplinar, n.° 1, Foz
do lguacu, set./2001. Internet: http://www.cesufoz.edu.br
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‘tempo longo’, que permite entre outras coisas observar que as concepc¢des de
tempo e espaco variam de geragdo para geracdo, de um espaco para outro ou

entre culturas diferentes.”

Com base nessas novas reflexdes, compreende-se a multiplicidade do
tempo, valorizando os diferentes conteiddos na sua pratica pedagégica
possibilitando, ao aluno problematizar o presente, transformando os conceitos e
modelos da temporalidade em objetos de conhecimento. Inserido em seu préprio
tempo, visualiza-se como sujeito atuante na constru¢ao de discursos que explicitam
0 presente e o0 passado.

O tempo que ordena os fatos na construgdo de sua trajetoria, tende a ndo
ser mais aceito porque sugere um encadeamento que remete a calendarios e datas,
a sequéncia das acdes das classes dirigentes e dos heréis. Estudando o tempo
histérico, numa conotacdo mais abrangente, seu ritmo pode ser estruturado em curta
média e longa duracdo,'*® nos permitindo observar que as concepcées de tempo e
espaco variam de geracdo para geracdo, de um espaco para outro ou entre
diferentes culturas

Nessa perspectiva, “0 ensino de Historia, tende a especificar o lugar, a
época e a conjuntura de onde falam os sujeitos da Historia e, ainda, quem fala, por
que fala, como fala, em nome de quem fala a sua producéo®**”.

Por tempo breve, ou de curta duragéo, entende-se aquele que marca, por
exemplo, a data da assinatura de um acordo. Também pode, conforme indica vasta

literatura que trata a tematica do tempo, ser apreendido pela duragdo de uma guerra

149 A Fernand Braudel — representante da “segunda” geracdo dos Annales, credita—se a sintetizacéo
das obras de Marc Bloch e Lucien Febvre e a afirmacdo dos Annales como uma escola
historiogréfica, formulando o que ele chamou de ‘dialética das duragfes’, ou seja, a perspectiva de
movimento que trabalha os conceitos de ‘estrutura’ e ‘conjuntura’concebendo um ‘tempo longo.’

1“1 BRASI, 19964, op. cit., p.9.
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ou pelo desenrolar de um movimento cultural, pelo efeito de uma epidemia, pela
validade de uma lei etc'*?,

Quando as mudancas ocorrem de maneira quase imperceptivel, envolvendo
tracos comuns de uma realidade que perdura por séculos sem sofrer
transformacdes, como por exemplo, a escravidado no Brasil, compreende-se o0 tempo
estrutural ou de longa duracéao.

O ensino de Histéria devera proporcionar situacdes pedagogicas que
revelem a complexidade dos multiplos tempos e espacos, estimulando o aluno a
questionar, socializar, e comparar e organizar informacdes que ultrapassem “a
perspectiva do presente vivido”, capacitando-o a emitir interpretacdes e explicacdes
no contexto dos conhecimentos historicos.

Stephanou*® sugere ‘cortar’, ‘desmontar’ e ‘decompor’ o curriculo, para que
possamos compreender e reorganizar suas particularidades, interrogando nao so
nossas praticas de Ensino de Histéria, mas a construcao e sistematizacao da propria
historia e do que temos aprendido sobre ela’*.

Por sua vez, Nicholas'®* esboca alguns elementos que considera
explicadores na construcdo do curriculo em Histéria. Os conteudos de Historia
devem:

a. mostrar a relacdo dos conflitos gerados pela humanidade, na apropriacdo de

riquezas se utilizando das explica¢cdes tedricas do materialismo histérico, e, a

partir desta perspectiva, articular a dimenséo transformadora que, na pratica

42 Entre os historiadores que se dedicaram ao estudo do tempo histérico, destacamos José Carlos

Reis, cuja tese de doutoramento, defendida na Bélgica em fins dos anos oitenta — “Nouvelle
histoire e tempo histérico” — passou desde entdo, a ser uma das mais consistente referéncia sobre
a tematica.

8 STEPHANOU, op. cit., pp.35-6.

1 1dem.

> NICHOLAS, op. cit., pp. 84-90.
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educativa, resignifica as diferentes formas que a escola estabelece com o

contexto cultural na qual esta inserida.

b. procurar integrar fatos de curta, média e longa duracdo, ou seja, combinar a
dimenséo estrutural, conjuntural e episodica dos fatos histéricos. Para
Nicholas, o episddio s6 pode ser plenamente elucidado dentro de uma
conjuntura, num movimento que capacitard& o0 aluno a desenvolver sua

abstracao para, assim, atuar politicamente na realidade.

c. relacionar o particular com o geral : integrando o estudo do passado num
conjunto maior, constituido de elementos gerais que abrangem o social, o
econdmico, o politico, o cultural, o temporal (conjuntura e estrutura) o espacial

— a localidade, a regiédo, o pais, o continente, o mundo;

d. aliar a dimensé&o objetiva (do que existe e ja esta dado) e subjetiva do grau de
organizacdo, conscientizacdo e vontade de classes e grupos sociais, na
explicacdo dos processos historicos. As duas condi¢cdes constituem e se
refazem na acdo sobre o outro. Uma determinada realidade propicia a acao
de sujeitos coletivos e individuais, que podem tomar consciéncia de sua

situacao e lutar por mudancas ou nao.

2.3. Estrutura e organizacdo dos Parametros Curriculares Nacionais

Justificando que “as reflexdes e experiéncias ao longo dos ultimos trinta
anos foram intensas e extremamente relevantes para o0 momento atual”, os

Parametros Curriculares Nacionais se constituem, na sua estrutura organizacional e
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nos objetivos gerais do Ensino Fundamental, a referéncia principal para a defini¢éo
de 4areas e temas™*.

Segundo Monlevade'*’

, com a nova LDB 9394/96, a tramitacdo da
construcdo dos PCN'’s viabilizou os acertos do texto de Diretrizes Curriculares de
1997 e diferenciou-se do Parecer 853/71 de Valmir Chagas (tentativa de balizar a
Reforma do Ensino da Lei 5692/71), porque se fazem presentes 0s seguintes
avancos:

e uma concepc¢ao pedagodgica mais aberta e pluralista ;

e a possibilidade de inclusbes regionais e locais de componentes e
métodos propostos pelas escolas — ao lado de um nudcleo comum de
areas, sob a forma de temas transversais ou de projetos de trabalho e
das novas linguagens;

e aintegracdo das questdes éticas com as questdes ambientais resulta na
criacao cultural que se destina “aos atores reais da educacéo publica :
professores, dirigentes, funcionarios, alunos dos diferentes niveis e
comunidade escolar”.

No Art. 27 da nova LDB 9394/96 esta delineado o perfil que orienta os

conteudos curriculares da educacdo basica e que se insere na difusdo dos valores

fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres do cidadao, respeito ao

bem comum e da ordem democratica. Considera, ainda as condicdes de

148 Cf BRASIL. Secretaria do Ensino Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais/Introducao.

Brasilia: MEC/SEF, v. 2, 1997b, pp. 37 e 52.
" MONLEVADE, Jo&o. “Curriculo: Parametros ou Diretrizes Nacionais”. In: Cadernos de educacao-
Curriculo Nacional. Ano I, n.° 5, 12 ed. jan./1997, p. 23.



83

escolaridade dos alunos em cada estabelecimento de ensino, além da orientacdo
para o trabalho e o apoio as praticas desportivas'*®.
Encontramos, na atual LDB, as primeiras diretrizes do curriculo para o

ensino fundamental determinando:

“uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de

ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas

caracteristicas regionais e locais da sociedade, da economia e da clientela™*®”

(grifos nossos).

Na base comum do curriculo estdo “o estudo da lingua portuguesa e da
matematica, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e
politica, especialmente do Brasil'**”.O ensino de Histéria do Brasil devera considerar
as contribuicbes das diferentes etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia™*.

No que se refere a parte diversificada, a LDB determina, a partir da 5% série,
a inclusao de, no minimo, uma lingua estrangeira moderna, escolhida de acordo com
os interesses da comunidade escolar e de acordo com as possibilidades do
estabelecimento de ensino™?.

Porém, os conteudos curriculares do Ensino Fundamental, tanto da base

nacional comum ou diversificada , devem observar as seguintes diretrizes:

148 Cf. BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Art. 27, caput e
incisos de l a IV.

9| DB, op.cit., Art. 26, caput.

%% |dem, paragrafo 1°.

L 1dem, paragrafo 4°.

152 |dem, paragrafo 5°.
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| - a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica,

Il - consideracdo das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

Il - orientacdo para o trabalho;

IV - promoc¢éo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais ™.

Sistematizados pela Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC, os PCN
foram organizados, em dois conjuntos de documentos. O primeiro destinado as
séries iniciais do ensino, ou seja, de 1%a 4% ou 1° e 2°ciclos, publicados em 1997 e o
segundo se destina as 5% e 8 séries ou 3° e 4° ciclos, este, publicado em 1998. Na
constituicio dos PCN’s, encontram-se os documentos de INTRODUCAO e os
especificos de areas de conhecimento, sendo que, o volume 5, do 1° e 2° ciclos,
reune Histéria e Geografia.

Nesse sentido Bittencourt*>* destaca que, ao refletirmos sobre as propostas
curriculares no ensino de Historia, desencadeia-se um complexo debate sobre as
formas de organizacdo e implantacdo que caracterizam a diversidade e
heterogeneidade da disciplina no espaco escolar.

Na perspectiva de enriquecer os debates, foi analisado um conjunto de
propostas curriculares na area de Historia, em varios estados do Brasil, entre 1985 e
1995 - contextualizando-as no estabelecimento das relagcbes de poder e na

concepcdo de curriculo que as Vvisualizasse “como obra portadora dos

133 | dem, Art. 27, incisos de | a IV.

*BITTENCOURT, Circe M2 Fernandes. “Propostas Curriculares de Histéria: continuidades e
transformagbes. In: BARRETO, Elba Siqueira de S& (Org.). Os curriculos do ensino
fundamental para as escolas brasileiras. Campinas: Autores Associados; Sao Paulo: Fundacéao
Carlos Chagas, 1998, p. 127.
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conhecimentos especificos do saber escolar’>®”. O resultado constata o predominio
dos Estudos Sociais nas primeiras séries do Ensino Fundamental, nos anos 80 e 90,
ndo acompanhando os avancos da producao historiogréafica voltada para a incluséao
de novos temas e objetos de estudo. Explicitar os objetivos na area de Histoéria &
estabelecer diferencas ou semelhancas com os Estudos Sociais e, que persistem
nas séries iniciais do Ensino Fundamental**°.

Por outro lado, os documentos que se relacionam com o0s Temas
Transversais™’, incluem-se, ainda, na forma de organizacdo dos PCN tais como:
Etica, Meio Ambiente, Orientacdo Sexual e Pluralidade Cultural, nos 1° e 2° ciclos —
aos quais se acrescenta, para os 3° e 4°ciclos, o tema Trabalho e Consumo.

Os documentos das areas de conhecimento seguem uma estrutura comum
em que:

e expbem a concepcao da area ou tema transversal;

e definem os objetivos da &rea ou tema'®. Os objetivos Gerais do
Ensino Fundamental sdo estruturados definindo desde “a construgéo
da cidadania até os conteudos especificos da area, passando pela
constituicdo de uma identidade nacional pelo equilibrio afetivo e fisico
do aluno™® Na definicdo dos objetivos, percebe-se a obtencdo de

prioridades idealizadas sob enfoque individualizante visto que, os

objetivos gerais da educacdo sao percebidos como necessidades

155 |dem, p. 128.

%6 1dem, p. 137.

157 0s Temas Transversais integram-se as areas convencionais, estando presentes em todas elas, relacionado-
as as questdes da atualidade. H4 uma perspectiva de autonomia na construcéo dos valores e atitudes que
permeiam os diferentes Temas. Essa autonomia pressupfe a retomada de informagfes que resulta na
tendéncia de se articular o comportamento individual com outros fatores sociais, tais como a vida familiar e
comunitaria; o envolvimento com problematicas atuais de abrangéncia nacional e até mundial.

158 PCN/INTRODUCAO, op. cit., p. 65.

1% REVISTA PEDAGOGICA. “MEC propde Curriculo Nacional — o documento introdutério do
MEC"v.2, n.° 7.Belo Horizonte: Ed. Dimensao Pedagdgica, jan./fev./1996, pp. 27-28.
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individuais e ndo do sistema educacional como um todo. Por exemplo,
a valorizacdo que se da ao saber ‘académico’, formal’ ou
‘escolarizado’ em relacdo a outras formas de saber. O aluno devera
“posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situacfes sociais, utilizando o dialogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas'®”;
e apresentam o0s contetdos, organizados em blocos ou em eixos
tematicos;
e indicam critérios de avaliacdo das aprendizagens fundamentais, de
acordo com o Art. 24 inciso V, letras a, b, c, d, e, considerando a
“avaliacdo continua e cumulativa do aluno, com prevaléncia dos
aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo
do periodo sobre os de eventuais provas finais”;
e apresentam orientacdes didaticas para o ensino dos contetdos.
Cury*®* explica que os principios norteadores da Constituicdo de 1988 e da
nova LDB 9394/96 convergem para as disposicdes normativas exercidas pelo
Executivo, conferindo-lhe maior iniciativa no ambito dos "parametros curriculares
nacionais”, efetivando e regulamentando as disposi¢cdes do Art. 210. Analisa que, a
diversidade das condi¢cdes de funcionamento da escola publica, se faz presente por
regides, por classe, pela pluralidade étnica e cultural. Nas ultimas décadas, uma

nova realidade se fez presente ndo sé na sociedade brasileira, mas também na

1% MORAIS, Artur Gomes. “Refletindo sobre o documento introdutério dos PCN”. In: MARCUSCHI,
Elizabete; SOARES, Edla Aradujo Lira (Org.). A avaliacdo educacional e curriculo: inclusao e
pluralidade. Recife: Editora Universitaria da UFPE, 1997, p. 162.

1°1 CURY, Carlos Roberto Jamil. “Os Parametros Curriculares Nacionais e o ensino fundamental. In:
BARRETO, Elba Siqueira de Sa (Org.). Os curriculos do ensino fundamental para as escolas
brasileiras. Campinas: Autores Associados; Sdo Paulo: Fundacgéo Carlos Chagas, 1998, p. 253.
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educacao da escola publica, pela expansao do ensino fundamental, do ensino médio
e superior e pela ampliacdo da rede particular.

Pesquisadores e estudiosos tém atuado no estudo de curriculos e de
disciplinas escolares, ao lado de associa¢des cientificas que tém criado grupos de
trabalho onde estudam nédo s6 esses temas, mas outros de igual importancia.

Pela prépria tradicdo, o Brasil € um pais que, através da Constituicdo
adotada desde 1889, caracteriza-se por “entidades federadas” que inclui processos
descentralizados de iniciativa no que se refere "a administracao e gestao do publico”.
Aos estados e municipios compete, por tradicdo normativa, desde o Ato Adicional de
1834, a educacao escolar do Ensino Fundamental, o que, pela sua dispersao, exigiu
a interferéncia da Unido, principalmente com a liberacdo de recursos financeiros,
visando a “superacdo de lacunas e a assimilacdo de uma identidade nacional em
todo cidad&o'®?”. O Ato Adicional de 1834 introduz a divis&o de atribuicdes entre “os
poderes gerais” e as provincias, além de deixar na ambiglidade se tal
responsabilidade deveria ser compartilhada ou se seria privativa das provincias*®®.
Na complexidade do minimo de conteudos a serem fixados, de acordo com a
Constituicdo de 1988, observa-se 0 registro da organizacdo de intelectuais, de
associacfes profissionais e cientificas — ao lado de partidos, sindicatos e da
privatizacdo hegemonica, o debate em torno da questdo federativa democratica e
pedagogica em torno da educacgao nacional.

Contudo, as diretrizes da Constituicdo ndo impedem que se discuta até que

ponto convém ou o que significa oficializar um “curriculo nacional”, a “qualidade do

162 |dem, p. 255.
163 |dem p. 238.
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ensino” e o conceito de "cidaddao”. Ndo se define, mais claramente, nos preceitos
constitucionais, na nova LDB e no documento introdutdrio dos PCN, de que forma as
referéncias e estatisticas sobre evasao e repeténcia estdo sendo eliminadas com o
estabelecimento dos PCN**,

Imbricados na questdo federativa, sdo operacionalizados conteudos
generalizados para todo o pais, chegando até a invadir a autonomia dos estados,
atropelando a subjetividade dos profissionais da educacédo. Contudo, o espirito
democratico na sua prépria esséncia, exige um certo “grau de flexibilidade dos

dispositivos normativos*>”

, com 0 objetivo de garantir a critica e a criatividade na
regulamentacdo de um principio geral.

Partindo desses pressupostos € no interior das duas dinamicas: a educacao
como direito e dever e a educacdo enquanto uma constante de uma federacao
republicana (apés o Império) que o tema curriculo passa a ser sempre reposto
enquanto instrumento de coesdo nacional'®.

Em meio as expectativas geradas na elaboracdo, publicacdo e
implementacdo dos PCN, no Ensino Fundamental e, especificamente, em relacéo

aos 3° e 4° ciclos, Paulo Gusmao, da Assessoria de Comunicacdo Social -

ACS/MEC, declara:

"Mais do que um desdobramento do trabalho anterior”,(...) os PCN para os dois

dltimos ciclos procuram aperfeicoar a relacdo e os métodos de ensino™’ .

164 cf. FACULDADE DE EDUCACAO DA UFRGS. “Andlise dos Parametros Curriculares Nacionais”.
In: GENTILI, Pablo;Silva, Tomaz Tadeu da.(Orgs.). Escola S.A.- quem ganha e quem perde no
mercado educacional do neoliberalismo. Confederagcdo Nacional dos Trabalhadores em
educacao —CNTE. Brasilia, 1996, pp. 128-149.

1% CURY, op. cit., p 237.

166 |dem, p. 238.

166 cf. JORNAL DO MEC. Ano XII, n.° 12. Brasilila, set./1999, p. 5.

167 cf.Jornal do MEC. Ano XlI, n° 12. Brasiia, set./1999, p. 5.
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Nessa mesma edi¢cdo do Jornal do MEC, o Governo Federal, através da
Secretaria de Ensino Fundamental, traca os encaminhamentos sobre os documentos
publicados e distribuidos pelo MEC as escolas na Educacéao Infantil, Fundamental,
Indigena, Especial, de Jovens e Adultos e para o Programa dos Parametros em

Acéo.

2.4. Os Parametros Curriculares Nacionais/Historia: 3°e 4° ciclos

A politica de orientacao curricular tem sido uma prética constante do Poder
Pdblico, na inovacdo pedagodgica, na formacdo docente e no controle do
conhecimento, interferindo na pratica educativa. Os guias e propostas curriculares
tém exercido um papel relevante na politica educacional, porque servem de base
para a producao de livros didaticos e orientam a politica de formacéo continuada de
professores. Tém se constituido em material de grande interesse para o processo de
concretizacdo curricular na histéria do curriculo e na constituicio de seu campo
pedagogico do ponto de vista da imposicao e apropriacdo de modelos educacionais
pelos grupos que detém o poder*®.

As propostas de inovacao curricular refletem as exigéncias e necessidades
do periodo de sua elaboracéo e estabelecem pressupostos politicos, sociais e
metodoldgicos de cada época.

Na perspectiva de que as orientacdes para o curriculo de Histéria, na pratica
pedagogica, ndo se reduzissem a um carater essencialmente técnico, 0s

PCN/Historia adotaram uma estrutura que abrange 0s seguintes aspectos:

%8 SOUZA, Raquel Fatima de. et. al. “Guias Curriculares: materiais de orientacdo docente ou de
controle do Estado”. In:Revista de Estudos Pedagdgicos, n.° 195, v.80, 1999, p.234.
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a) descricdo da problematica especifica de cada éarea, tracando um breve

histérico, no contexto educacional brasileiro, com o objetivo de:

“auxiliar o professor na reflexdo sobre os pressupostos historicos e

pedagogicos de concepgdo de ensino e sobre as abordagens e contelddos

selecionados para os estudos escolares*®®”.

Nessa trajetoria, especificam aspectos que justificam a introducdo da area
no curriculo escolar e as diferentes funcdes que o0 seu ensino exerceu na construcao
da “identidade nacional”, a partir de pressupostos eurocéntricos, ou orientando a
politica nacionalista e desenvolvimentista do pais;

b) destacar a influéncia de diferentes tendéncias historiograficas que
sensibilizaram os historiadores para novas problematicas de estudo justificando a
fundamentacdo epistemoldgica e psicopedagégica'’® da area e proporcionando a
revisdo, no Ensino Fundamental, das abordagens histéricas voltadas para os
eventos, além de seguirem um processo temporal evolutivo/hegem®onico;

c) ilustrar as mdltiplas abordagens que motivaram a reavaliacdo do ensino
de Histéria e os novos estudos que se desenvolveram no “ambito das ciéncias
pedagogicas”, sobretudo, no campo da psicologia cognitiva e social, valorizando as

propostas pedagogicas construtivistas, em consonancia com a participacao ativa dos

189 BRASIL. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares/Histéria. Brasilia:

MEC/SEF, 1998, p. 10.

A exemplo de Moreira (1997:95), varios autores questionam a compatibilidade das idéias da
Reforma Curricular da Espanha, basicamente de César Coll - professor da Universidade de
Barcelona — com os PCN no Brasil, na condicdo de mentor e consultor das equipes que
organizaram diversos desses documentos. O referido autor explica que, para o psic6logo
espanhol, o objetivo da educacao é promover o crescimento dos seres humanos numa perspectiva
psicolégica decorrente da constante interacdo com o meio ambiente, articulando a cultura aos
processos individuais e de socializacdo. Assim, 0 processo educativo, priva-se de seus aspectos
ideoldgicos e politicos e, conseqiientemente, das analises que caracterizam a educagdo como
determinada pelas estruturas social, econdmica e tecnolégica.

170
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alunos, como sujeitos livres e na construcdo do conhecimento historico. De acordo
com esse perfil, "a prioridade ndo é mais do ensino, mas da aprendizagem'’*”. O
professor assume o papel de facilitador do processo de busca de conhecimento do
aluno. Sua funcdo é de organizar e coordenar as situacdes de aprendizagem,
considerando a individualidade e os interesses distintos.

d) Utilizar critérios para organizacdo e selecdo de conteudos e objetivos
gerais da area no ensino fundamental, estabelecendo a articulagdo com temas
considerados relevantes, de acordo com o momento historico e propiciando o
dimensionamento de informacdes, procedimentos e atitudes coerentes com 0s
objetivo da Histéria'’2.

Os contetidos expressam trés grandes intengées'’.

[0  contribuir para a formacao intelectual e cultural dos estudantes;

[0 favorecer o conhecimento de diversas sociedades historicamente
constituidas, por meio de estudos individuais que considerem multiplas
temporalidades;

0 propiciar a compreensao de que as historias individuais e coletivas se

integram e fazem parte da Historia.

"As abordagens tedricas que problematizam a realidade social e identificam a
participagdo ativa de ‘pessoas comuns’ na construcao da Historia (...) instigam,
por exemplo, propostas e métodos de ensino que valorizam os alunos como
protagonistas da realidade social e da Histéria e sujeitos ativos no processo de

aprendizagem'’*”.

"L S0UZA, op. cit., p.239.

172 BRASIL/MEC: PCN/HISTORIA, op. cit., p. 45.
73 |dem, p. 46.

% 1dem, p. 33.
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Nessas reflexdes sobre o “curriculo prescrito””

, percebe-se um certo
distanciamento entre a execucao do que se propdem nos PCN/Histéria e a definicdo
dos objetivos gerais, dos conteudos, das orientacdes metodolégicas e dos critérios
de avaliacdo, nos diferentes ciclos da aprendizagem.

A0 nosso ver, o processo de elaboracdo de um plano curricular precisa
envolver, significativamente, os professores, a comunidade e o0s demais
profissionais, instrumentalizando os individuos para que se tornem agentes das
transformacdes sociais. Levando-se em conta que cada escola tem uma diretriz
metodoldgica que se traduz na concepcdo de seus processos de conhecimento,
ensino e aprendizagem, uma das suas funcdes é a socializacdo do conhecimento.
Por outro lado, como o curriculo estda sempre em movimento, porque as exigéncias
de cada época se alteram, a escola é um espaco de constantes reflexdes no sentido
de promover ou ndo a construcao e/ou reconstrucéo de saberes e conhecimentos.

Na base metodoldgica, os PCN/Historia apontam para uma abordagem por

eixos tematicos'’®

.Os PCN/Historia referentes aos 3° e 4° ciclos, revelam que os
profissionais dessa area, devem se apropriar de um debate, de certa forma nacional,
que privilegia a Historia das relagbes sociais, da Cultura e do Trabalho,
subdivididos em dois subtemas: As Rela¢cdes Sociais, a Natureza e a Terra e As
Relacbes de Trabalho. A intencdo nesse primeiro subtema é concentrar-se nas

relacdes entre a sociedade, a cultura e a natureza na histéria brasileira, americana e

de outros povos do mundo, procurando investigar sobre os primeiros habitantes de

cada localidade, a sua cultura e formas de trabalho em diferentes épocas; a

" GIMENO, apud, SOUZA, op. cit., p.235.
176 cf. BRASIL/IMEC: PCN/HISTORIA, op. cit., pp. 53-75; REVISTA NOVA ESCOLA. PCN: faceis de
entender/Historia, de 52 a 82 séries, n.° 124, ago./1999, pp. 25-30.
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exploracdo econdmica por outros povos; o desenvolvimento de infra-estruturas; o
desenvolvimento da agricultura e da inddstria e a relacéo entre cidade e campo.

Entre as propostas a serem trabalhados na area de Historia no 3° ciclo
estdo: conhecer realidades historicas singulares, distinguindo diferentes modos de
convivéncia nelas existentes; refletir sobre relagdes sociais de trabalho em diferentes
realidades historicas; localizar as transformacdes no tempo, dominando padrbes de
medida e noc¢des para distingui-los por critérios de anterioridade e simultaneidade.

Conforme o proposto, o professor localiza cronologicamente 0s povos
estudados, para identificar e refletir sobre os ritmos de transformacao das relacbes
sociais e culturais e as relacdes estabelecidas com a natureza.

No que refere ao subtema As Relacdes de Trabalho, os conteudos foram
organizados no sentido de destacar como sdo 0s processos de trabalho no presente
e no passado de diversas partes do mundo, da época da escravatura brasileira ao
trabalho operario na Europa, localizando cronologicamente, as relacfes sociais de
trabalho e identificando suas duracdes de tempo. A idéia que perpassa esse ciclo é
de que o aluno, a partir do cotidiano, se identifique com outras dimensdes historicas,
em espacos proximos e distantes, questionando, aprofundando, confrontando e
refletindo sobre sua realidade e relacionando-a entre outras culturas.

Para o 4° ciclo, os PCN/Histéria propdem o eixo tematico Histéria das
Representacdes e das relagcbes de poder, que se desdobra em dois subtemas:
NacOes, povos, lutas, guerras e revolucdes e Cidadania e cultura no mundo
contemporéaneo. Como no 3° ciclo, incentiva o aluno para o estudo do passado e
suas relacbes com a atualidade. S&o propostos estudos dos processos de
constituicdo dos Estados Nacionais na América e no Mundo como, a Guerra do

Paraguai, 0 Mercosul, o apartheid na Africa do Sul, a Guerra do Golfo, em todos os
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seus aspectos e implicacdes sociais, politicas e econémicas. Sao agrupados, ainda,
assuntos que dizem respeito a cidadania, ao processo de formacdo, expansao e
dominacdo do capitalismo no mundo, e aos produtos da cultura contemporanea
como, a midia, o computador, o cinema, a criacao artistica, a propaganda etc. Na
organizacdo dos assuntos, destacam as relacbes, semelhancas, diferencas,
permanéncias e transformacdes entre diferentes épocas. Investigando o grau de
conhecimento da turma, o professor define quando e como seréo introduzidas novas
tematicas, estimulando opinides, a partir de dados que se complementam e se
contrastam. Incentiva, ainda, pesquisas e selecdo de diferentes visbes e
argumentos, utilizando-se de entrevistas, pesquisas, apostilas, livros didaticos,
visitas a museu, bibliotecas etc.

Entre os objetivos a serem alcancados, na area de Historia ao final do 4°
ciclo, os PCN citam: localizar acontecimentos no tempo; refletir sobre o impacto
produzido pelas revolucdes tecnologicas; conhecer caracteristicas do processo de
formacdo e dinamicas dos Estados Nacionais; identificar lutas sociais, guerras e
revolucdes; reconhecer formas de relacbes de poder e utilizar conceitos para
explicar relagcdes sociais, econdmicas e politicas.

As questdes pontuadas nesses documentos sdo pertinentes e instigadoras.
Porém, percebemos que o campo de tensdes que envolvem o curriculo oficial
perpassa todas as instancias da escola, na complexidade do cotidiano. Nessa
perspectiva, 0s espacos para a sistematizacdo do conhecimento podem ser
socialmente elaborados. Portanto, os PCN apresentam um carater que se contrapde
ao estabelecimento de uma situacédo educacional que garanta o estabelecimento de
outros fatores diretamente ligados a decisbes e conflitos que apontam para a

valorizacdo financeira e social do magistério, para a distribuicAo de recursos
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exclusivos para os grupos excluidos e marginalizados da sociedade — preocupacfes
que parecem centralizar as atencdes das politicas publicas do governo atual porém,
na pratica, tendem a reforcar do que alterar a distribuicdo desigual da “ qualidade”
que se relaciona com a partilha dos recursos e da riqueza.

Por sua vez, o ministro Paulo Renato Souza afirma que o material dos
“Parametros em Acao “tem como proposito apoiar e incentivar o desenvolvimento
profissional de professores e especialistas em Educacéo, de forma articulada com a
implementacdo dos Parametros Curriculares Nacionais'’’. Nessa perspectiva, o
Ministro propde, ainda, entre outros elementos, a criacdo de polos de apoio técnico-
operacional para a Educacéo Infantil e para o Ensino Fundamental nas diferentes
regides do pais'’®. Em suas diretrizes, os “Parametros em Ac&o” pretendem
“propiciar aos professores a leitura compartilhada, o trabalho conjunto, a reflexdo
solidaria, a aprendizagem em parceria “(...), com o0s estados e municipios, atraves
das Secretarias de Educac&o. E um projeto que, organizado em moédulos de estudos
compostos de atividades diferenciadas, visa ampliar o debate e a aplicacdo dos
Parametros Nacionais em sala de aula, oferecendo ao educador a oportunidade de
refletir sobre as experiéncias que vém sendo aplicadas nas escolas — acrescentando
elementos que possam aprimora-las, na perspectiva do desenvolvimento de uma
pratica transformadora da acdo pedagégica *°.

Por outro lado, em entrevista a Revista Patio, a Secretaria de Educacao
Fundamental do MEC, Prof? lara Prado e a assessora do Ministério de Educacéo,

Prof2 Ana Rosa Abreu explicam como o programa esta funcionando e quais 0s

"7 BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Programa de Desenvolvimento Profissional
Continuado — Parametros em Acdao. Brasilia; MEC/SEF, 1999, Apresentacao.

78 |dem, p. 7.

7% |dem,p. 10.
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planos do MEC para a formacdo continuada de educadores. A Prof? lara Prado,
explica que os Parametros em Acao consistem em sistematizar os PCN, no
cotidiano da escola e do professor, acompanhando “a crescente municipalizacdo do
ensino fundamental (...) e a apropriacdo do trabalho pedagégico®”.

O MEC e as secretarias estaduais e municipais de educacdo assumem a
responsabilidade de implementar, por meio das equipes técnicas locais, condicbes
institucionais, como a reorganizacao de horas de trabalho coletivo e individual, para
a incorporacdo do desenvolvimento profissional dos educadores, além do
reconhecimento da presenca de um coordenador pedagogico no sentido de viabilizar
praticas formativas voltadas para a recuperacéo da qualidade do ensino.

O programa consiste em orientar a leitura dos PCN, nos diferentes
segmentos do Ensino Fundamental'®. Através de médulos orientadores do trabalho
a ser realizados, propdem-se atividades problematizadoras da atuacdo dos
professores. Sob a coordenacdo da Rede Nacional de Formadores, composta por
profissionais de diferentes estados que trabalham assessorando o programa em
cada local sistematizando reunides em Brasilia, para discutir as questdes que se

referem ao programa, a tomada de decisbes e a metodologias de formacdo e

desenvolvimento das competéncias.'®

1% REVISTA PATIO. Entrevista as Pro® lara Prado e Ana Rosa Abreu. Ano V, mai./jul./2001, p. 34.

181 BRASIL:PCN em Acéo, op. cit., p. 35.

82 para PERRENOUD, embora as transformacdes no mercado de trabalho e na formacéo
profissional tenham seus efeitos sobre a escolaridade basica e sobre a cultura geral, ainda sao
restritos. No campo pedagdgico a nogcdo de competéncia assume o sentido de “transmissao
intensiva do conhecimento” prevalecendo "o saber erudito, tedrico e metodolégico” dos
profissionais em educacao, tais como:

- competéncia de tematizar a pratica: planejamento, atuacdo e avaliacdo do contexto em que se
trabalha;

- competéncia de trabalhar em grupo: compartilhar davidas e descobertas;

competéncia de utilizar a leitura e a escrita para o seu desenvolvimento profissional : desenvolver
o habito de registrar suas reflexdes, seu trabalho, planejamento e leitura de textos da area de
educacédo; Cf. PERRENOUD, Phillipe. Competéncias desde a escola. Porto alegre: Artmed,
1999, p. 13. Competéncia de gerenciar com autonomia o seu percurso formativo : direcionar
investimentos no seu desenvolvimento profissional. Cf. Revista Pedagdgica Patio, op. cit: 35-36.
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Na concretizacdo dessas diretrizes, “0 Coordenador de grupo é a chave do
programa, porque € ele que faz o programa acontecer”, declara Prof2 Ana Rosa
Abreu’®®. O Coordenador organiza acdes a fim de que os professores possam
desenvolver suas competéncias profissionais, o que é um grande desafio porque, na
pratica esse “discurso” continua desarticulado.

Contudo as expectativas da Prof? Ana Rosa Abreu sdo de otimismo e podem
ser resumidas na seguinte declaracdo: "Esperamos que esta seja a contribuicdo do
MEC para a implantacéo de uma politica de formagéo continuada'®*”.

Por outro lado, dividindo a responsabilidade e a complexidade da politica
que encerram os Parametros em Acao, Prof® lara Prado comenta:

“N&ao depende so6 das parcerias com as universidades, ONGs etc,
mas, principalmente do empenho dos secretarios de educacao,
das equipes das secretarias, dos diretores, dos coordenadores
pedagdgicos e, particularmente dos professores*®”.

Diante dessas declaracdes, ndo parece que no Brasil esteja em curso uma
estratégia de conversdo da educacdo basica publica num mercado educacional.
Contudo, sédo sutis a introducéo parcial de elementos de uma politica educacional
neoliberal - apesar de ndo se perceber, explicitamente, nos documentos analisados
0S objetivos de tal politica -, sdo visiveis a referéncia constante a “padrdes”,

“medidas” e a auséncia de uma politica educacional que se relacione a questdes

sociais.

183 REVISTA PATIO, op. cit., p.36.
8% |dem, 37.
185 |dem. (Grifos nossos).
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OS PCN E SUA REPERCUSSAO NA PRATICA PEDAGOGICA DE HISTORIA

A acéao dos individuos é resultado de um conjunto de constru¢cdes mentais
que, trabalhando socialmente o conhecimento, interagem na realidade social,
material e até mesmo ideal. Compartilhando com o outro, o individuo passa a
elaborar representacfes sociais que sintetizam sua disposicdo em buscar ou nao
interferir em determinadas situacdoes. As representacdes que o0s individuos
constroem sobre si mesmos e suas acgdes estdo contidas ndo s6 em seu discurso,
mas, também, em sua préatica.

Em se tratando do educador, suas representacfes sociais sdo conseqiéncia
de experiéncias pessoais e da forma como este se relaciona com o conhecimento
cientifico e o conhecimento espontaneo, contido no cotidiano e na vivéncia das
relacées entre os individuos. Com o intuito de racionalizar o exercicio de sua pratica
nas relacbes com o meio, o professor socializa os saberes, emitindo opinides,
tomando decisdes, apontando a complexidade da forma como os conteudos podem
ser ou ndo organizados a fim de permitir uma certa estabilidade ao sentido local dos
mesmos.

Percebemos que, durante a sua formacdo, o professor vai elaborando
representacdes que, face a realidade e aos diversos desafios enfrentados no
cotidiano escolar, poderdo sofrer alteragbes motivando mudancas em suas
concepcOes, de mundo e de sociedade, alterando-as e/ou reestruturando-as,
classificando e acrescentando novas representacdes pela interacdo com o meio ao
qual encontra-se inserido e que se evidencia no desempenho de sua pratica.

Em sua pratica, os professores interagem muito mais com a realidade social

dos alunos do que com os aspectos inerentes ao carater formativo do ensino e da
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pratica escolar. No desnivelamento dessa interacdo, confrontam-se o conhecimento
sistematizado e o saber cotidiano, formando um conjunto de representacdes que
podem se transformar em estimulos na estruturacdo de um conhecimento composto
nao de “verdades absolutas” mas construido pelo entendimento da vivéncia, no
ambito do conhecimento empirico e préprio das disciplinas que o constitui.

Entendemos que no cotidiano escolar, as aspiragcdes de um ensino de
qualidade para a Escola Publica, inclusive quanto ao compromisso institucional e
governamental, tém proporcionado efeitos contraditorios, entre o que é instituido e o
que é vivido. Porém, reconhecemos que a construcdo do conhecimento € um
processo que resulta das relacdes entre professor e aluno, sobretudo, como
consequéncia das representacfes desses grupos.

Nesse sentido, a proposta dos PCN inicia um processo de reflexdo sobre
uma pratica educacional que contemple a escola como espaco socializado e
instituido, ao qual se atribui a competéncia para a realizacdo da educacao formal.
Espaco este em que o compromisso € com uma pratica educativa mais atuante.

Conforme ja fizemos referéncia anteriormente, ndo podemos negar que
existe um sistema educativo atuante convergindo para uma acdo educativa
caracterizada pela énfase na responsabilidade da escola no ambito imperativo da
nova ordem social. Contudo, persistem a inadequacdo desse sistema no
atendimento as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da realidade
brasileira, acrescida de uma lacuna nas questdes que assegurem um ensino que
motive e garanta a formacdo dos cidaddos autbnomos, criticos, participativos e
capazes de interferirem e atuarem na sociedade em que vivem tomando para si a
responsabilidade, a competéncia e a dignidade de mudarem a operacionalizacao das

habilidades exigidas pela politica educacional vigente.
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Na concretizacdo do curriculo, no momento da programacédo das atividades
de ensino/ aprendizagem, o professor estabelece metas, organiza seu programa,
adequando-o a um grupo especifico de alunos. Essa programacao deve garantir,
ainda, a distribuicdo das aulas, dos conteudos, das orientacfes didaticas, do material
a ser utlizado, da organizacdo e execucdo de projetos. Cada professor,
essencialmente, se responsabiliza por esse nivel de concretizagao curricular. Porém,
é fundamental que essas experiéncias sejam compartilhadas com a equipe escolar,
ja que a mesma € co-responsavel pelo estabelecimento de um projeto educativo que
viabilize essas acoes.

Nesse sentido, envolvemos em nossa pesquisa, além dos professores, as
gestoras das escolas e alguns representantes dos segmentos que organizam a
estrutura educacional em Pernambuco e que compdem o Departamento
Metropolitano Norte - DERE/METRONORTE, na Divisdo de Programas Escolares -
DIPE, junto aos técnicos que se envolvem com projetos na area de Historia e a
Diretoria do Ensino Fundamental da Secretaria de Educacgéo, com a atual Diretora.

Focalizamos o professor como principal mediador das politicas publicas, pois
percebemos que é a partir dele que essas politicas se concretizam e, do mesmo
modo, focalizamos a analise de suas ac¢des no Ensino Fundamental, sobretudo nas
séries finais - ou nos 3° e 4° ciclos. Estas acbes sinalizam para os limites, as
contradicdes, as possibilidades e perspectivas do trabalho docente com os
documentos dos PCN.

Na sistematizacdo dos dados coletados, principalmente, nos aspectos de
idade, formacédo académica, qualificacdo técnica e contato com os documentos dos
PCN — nosso principal objetivo — utilizamos questionarios que estimularam os

professores a se posicionarem sobre o curriculo de Historia sugerido nos referidos
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documentos e nas situacfes de sala de aula. Por sua vez, as entrevistas foram
utilizadas para a percepcao de aspectos da histéria de vida, perfil do professor no
exercicio de suas funcdes; critérios de selecdo dos contelidos a serem ensinados e,

finalmente, avaliacdo das perspectivas do ensino de Historia.

Nas entrevistas com os técnicos da DIPE, procuramos perceber as acdes de
apoio pedagdgico as escolas, na area de Histdria; enquanto que a entrevista com a
atual Diretora do Ensino Fundamental se desenvolveu no sentido de perceber a
posicdo da Secretaria Estadual de Educacéao quanto a introducdo dos PCN na rede
escolar publica do Estado. As questdes foram levantadas sempre no intuito de
reconstituir as dificuldades, as condi¢des institucionais de implementacdo e, bem
como, a possibilidade de autonomia e de planejamento das acdes — por parte dos
organismos estaduais — na articulagcdo desses documentos. Aos questionarios e as
entrevistas, atribuimos, para efeito de tratamento dos dados, uma tipologia (como ja
foi explicado anteriormente) que nos permitiu 0 agrupamento dos dados coletados a
seus respectivos objetivos, utilizando uma organizagcdo que distinguisse o0s

depoimentos dos diferentes grupos pesquisados, nas diferentes escolas.

Para minimizar e até superar a distancia afetiva dos individuos envolvidos na
pesquisa, fizemos um trabalho de aproximacdo informal conversando sobre a
histéria de vida e académica, perspectivas de trabalhos e sobre a possibilidade de
participarmos, como sujeitos sociais que somos, na construcdo do processo

educativo que nos envolve.

No intuito de identificar os individuos, suas respectivas escolas e
instrumentos de andlise dos dados — questionarios e/ou entrevistas, atribuimos uma

ordem que parte da Escola X para a Escola Y.
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Os registros, em primeiro lugar, apontam para a dificuldade de
gerenciamento dos documentos dos PCN no interior das escolas. Tais dificuldades,
na média, dizem respeito a natureza conservadora de alguns alunos, professores,
pais e gestores. Exemplificaremos a seguir os fragmentos que expressam essa

situacao:

“Os alunos sentem algumas dificuldades, pois estavam adaptados ao método
tradicional”.( Quest. X- 1)

“Muitos alunos ainda estédo fadados por alguns professores tradicionais. Me dao

trabalho, porém, na insisténcia, os resultados sédo bons. (Quest. X-4)".

“Quando se trabalha com algo semelhante e familiar, ha aceitacéo. Por outro

lado, o diferente causa repulsa e incobmodo. (Quest.Y-1)

Como ja fizemos referéncia, tradicionalmente os conteudos eram marcados
pela linearidade e pela segmentacdo dos assuntos. Em contraposicdo, os PCN,
concretizam intencbes educativas que apontam para a possibilidade do aluno
desenvolver habilidades, ao longo de sua escolaridade, num processo que forma
uma rede de significacdes dos acontecimentos e que evidenciam uma organizacao
curricular composta por uma pluralidade de pontos ligados entre si, sem privilegiar
um ou outro aspecto. Na pratica, entretanto, conforme testemunham os
depoimentos a seguir, tais habilidades se encontram, ainda, num estagio bastante
preliminar, o que indica um longo caminho a seguir por parte de professores,

gestores, Equipe Técnica das Regionais e Equipe Central:

“Por desconhecer os PCN, ndo posso emitir nenhuma opinido sobre a

capacidade dos alunos assimilarem suas diretrizes”.(Quest. X-3)
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“O curriculo de Histéria sugerido nos PCN requer do professor atengcédo na
adequacdo dos temas sugeridos por eles e os contetdos nos livros
adotados.”(...)"Ainda existe muita dificuldade dos alunos assimilarem os

contetidos, no trabalho com a histdria integrada.™®® .”(Quest. Y-2)

“Né&o estou a par das tendéncias dos PCN, embora esteja trabalhando com
livros de histéria tematica®®’ e, cursando o 6° Periodo do Curso de Historia.
(Quest. X-5)

O universo pesquisado também indica que o professor exerce, em niveis
diferenciados, sua autonomia na escolha dos conteudos a serem trabalhados
tomando os PCN mais como uma referéncia nesta escolha. Observemos o que

declara um dos professores consultados:

“Na escolha dos contelidos a serem ensinados, eu levo em consideracao aquilo
que é mais flexivel para o aluno, porque nao adianta vocé acumular muito

conteddo e o aluno nao aproveitar nada do que foi ensinado no seu dia a dia.

(Entrev. Y-4)”.

Outro entrevistado comenta a forma de construir os conteudos, explicando

que:

“No caso, quando a gente fala no contelddo, ndo seria s6 aquele conteddo que
esta ‘certinho’ como esta organizado no livro didatico ou nos PCN, mas um
todo, um tema, que vocé pode abordar e ampliar, de varias formas. (Entrev. Y-
2)

“Geralmente usamos o livro didatico mas, como (sic) tem os PCN; agente

compara e acha dificil organizar os temas propostos nos PCN com os

contelidos dos referidos livros”.(Entrev. Y-1)

1% Os livros adotados pelos professores dessa escola sdo da “Colecéo de Histéria & Vida Integrada”,

da autoria de Nelson & Claudino Piletti.S&0 Paulo: Atica, 2002. Esta Cole¢éo foi recomendada
com distingdo pelo Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD, no Guia Didatico de 5% a 8% série,
2001.

Os professores da Escola X adotaram a “Cole¢cdo de Histéria Tematica” da autoria de
MONTELLATO, et. al.,.S&o Paulo: Scipione, 2001, também recomendada pelo PNDL.

187
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Reforgcando o depoimento anterior, um outro professor explica:

“E também eu acho que vocé além de fazer isso ai — que eu considero uma
atividade extra-classe -, vocé vai ter que rever o que organizou com 0 que
agora estd em contato com o proprio aluno e com as demais

disciplinas”.(Entrev. Y-1)

Compreendemos que o processo de aprender a ser professor (a), de
aprender sobre o trabalho docente € um processo de longa duracédo e ndo se limita
nem ao periodo dos estagios ao final de cada Curso, nhem aos valores, crencgas e
conhecimentos adquiridos por ele (a) ao longo de sua trajetéria de escolarizacéo.

Consideramos, ainda, que as situacdes diarias, o ritmo simultaneo das
atividades e as multiplas variaveis do processo interativo de ensinar e aprender
pressupde que haja poucas oportunidades do professor refletir no &mbito da sala de
aula, trabalhando seus conhecimentos teoricos, flexibilizando-os e redimensionando-
0s. Os depoimentos a seguir exemplificam o esforco de reflexdo dos professores,

nas situacdes citadas acima:

“Muita gente fala em ensino globalizado, no qual se adeqie (sic!) a realidade
do aluno. Estes termos ndo sdo novos, mas cada realidade é uma realidade
diferente. (Quest. X-4)

“Antes havia aquele posicionamento profissional tradicional do professor e do
aluno mas, hoje, apesar de ja estar me aposentando, me encontro naquela de
além de ser professora, ser amiga dos meus alunos; procurar entendé-los
melhor. Nao ficar com aquele pensamento que o aluno ndo esta sabendo
porque ele ndo quer. Procuro verificar que essa falha pode ser minha...Procuro
verificar também, que as vezes, o ambiente familiar da maioria dos alunos néo
da condi¢Bes para que eles avancem muito. Acho que falta apoio, atualmente,

da propria familia. Entdo eu procuro me aproximar mais do alunado, hoje.
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Repensei 0 que aprendi na Universidade e, com o passar dos anos, percebi

gue devia mudar ou atualizar a minha pratica.( Entrev. Y-2)
Na questdo da atualizacdo da pratica, comentada no trecho transcrito acima,
a pesquisa aponta para o interesse dos professores pela reorganizacdo do tempo
escolar ou extra-escolar, para a realizacdo de estudos, pesquisas e participacdo em
semindrios, encontros, congressos, etc., com objetivos voltados para a formacao
continuada. Porém, dos dez professores entrevistados, apenas dois se envolveram

com a formacao continuada.

Sobre a questdo da formacao continuada na Rede Estadual, a Equipe da

DIPE/METRONORTE, explica que:

“Houve um encontro sobre os Parametros em Acdo, em trés momentos,
totalizando 120h/aulas, a cada encontro no ano de 2000, atingindo uma média
de 30 professores, de diferentes areas, na qualidade de agente multiplicador.
A sugestdo da Equipe da Secretaria de Educacao foi de que, esses agentes
trabalhassem nas proprias escolas, discutindo e ampliando as orientacdes, com

os demais professores”.

No entanto, os proprios técnicos reconheceram que esse esquema de
sistematizacdo da qualificacdo sé foi possivel de ser realizado com os professores
de 1% a 4® séries, sob a coordenacdo dos Educadores de Apoio. A dificuldade de
expandir o trabalho nas turmas de 5% a 8® séries se deu porque os “professores
multiplicadores” ndo conseguiram reunir, num mesmo momento, 0s professores das

diferentes areas de conhecimento.

A atual Diretora da Educacdo Fundamental da Secretaria de Educacao
reconhece que os PCN norteiam a acdo do professor e que sdo um referencial de

apoio implantado na rede, a partir de um movimento interno da Equipe Central, com
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acOes voltadas para as Equipes Regionais.’®® Reconhece, também, que esses
documentos sdo avancados — 0 que exige do pais, uma série de questbes com
relacdo as escolas, a qualificacdo dos professores e, bem como, uma série de outras
questbes que poderdo melhor definir a sua implementacdo na Rede Publica
Estadual.

Nesse sentido, aponta como principais dificuldades, o tempo de estudo dos
professores da Rede nas Aulas Atividades, **° pela prépria caracterizagéo atual dos
docentes, assumindo dois ou mais contratos. Outra dificuldade apontada pela
Diretora € a propria constru¢cdo dos PCN como eles estdo. Ougcamos a apreciacado da

diretora sobre esta questéo:

“Yocé tem a propria lei como ela esta colocada. Ela traz as areas do
conhecimento como elas sdo colocadas e os Temas Transversais. Exige um
professor com enfoque de interdisciplinaridade, porque os temas que sao
propostos nos PCN como: Meio Ambiente, Salde, Etica, Pluralidade Cultural,
etc. exigem que sejam tratados em todas as areas e isso é dificil, porque a
propria formagéo ndo deu conta desse entendimento. A formacéo é feita para
segmentos do conhecimento, de forma isolada — o0 que é uma coisa que nao se

admite!”

Sobre a forma de perceber como as escolas da Rede estédo

estabelecendo articulagdes com os PCN ¢é ainda a diretora quem explica que:

“Para traduzir, de uma melhor forma, o que esta posto nos PCN, nés aderimos

aos Pardmetros em Acdo, como mecanismo de discutir uma proposta de

188 As Equipes Regionais atuam nas escolas dos varios municipios da Rede Publica Estadual de
Pernambuco.

As “Aulas Atividades” sdo “espacos” dentro da carga horaria dos professores para discutirem,
organizarem ou planejarem suas ac¢des. Muitas vezes, os professores se utilizam deste momento
para ministrarem aulas em outras escolas. S&o distribuidas por areas de conhecimento,
dificultando a interdisciplinaridade.

189
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reconstrugdo do PROGRAMA, no sentido de atualizar e oportunizar uma leitura
compartilhada., envolvendo todas as areas. Fizemos, ainda, um movimento de
implantagdo de um Sistema de Avaliacdo da Rede, com a participagdo dos
professores para a construgcdo de uma Matriz Curricular, utilizando os
documentos dos PCN, os Subsidios para Organizacdo da Pratica Pedagdgicas
nas Escolas, da Colecdo Carlos Maciel, os documentos do Instituto de Estudos
e Pesquisas Educacionais — SAEB 2001., etc. Foram formadas comissdes de
professores para organizarem competéncias em todas as areas, em 1999, com
0 objetivo de discutir os movimentos que estavam acontecendo na educacéo, a
nivel nacional. Essas Comissdes de Competéncias formularam competéncias
de terminalidades, com uma modalidade em ciclos — a cada dois anos, 2° e 4*
séries e, posteriormente, para as 8?2 séries do Ensino Fundamental e 32 séries
do Ensino Médio.Tracadas as Matrizes Curriculares, colocamos em discussédo e
as enviamos para as escolas. Foi feito um percurso nas dezessete regionais,
reunindo os diretores em seminarios no sentido de indicar o que seria avaliado
em dezembro de 2000. As primeiras matrizes foram de Portugués, Matematica
e Ciéncias. Essas matrizes servem de referéncia para o Sistema de Avaliacdo
de Pernambuco — SAEP, no acompanhamento da aprendizagem desenvolvida
no Sistema Educacional de PE e de acordo como nivel de conhecimento e

solugdes apresentados pelos aluno(as) nas escolas da rede”.

Apesar do esforco de sistematizacdo das Matrizes Curriculares na Rede
Estadual, a referida diretora, acrescenta:

“Saimos em seminarios, reunindo os diretores. Trabalhamos com eles o que

era esse documento para que fosse levado para a escola a fim de ser discutido
(entregamos em maos), mas, a gente tem noticias de que esses documentos

nao sairam da gaveta.”

A nossa pesquisa constatou que, em 2002, as Matrizes Curriculares de
Referéncia para o Estado de Pernambuco foram reformuladas para priorizar as
areas de Portugués e de Matematica. Esses documentos foram organizados pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Pernambuco — Diretoria de Programas

Educacionais, em convénio com a UNESCO. Os documentos para as demais areas
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do conhecimento, segundo informa a Diretora consultada, encontram-se elaborados,
mas nao foram publicados.

O contato com os professores das fases finais do Ensino Fundamental, na
instancia do que nos propomos a pesquisar, estes professores conhecem o
documento dos PCN/Histéria. Porém, alguns explicam que ndo tiveram a
oportunidade, nem condi¢des estruturais, de estuda-los, seja de forma individual ou
coletiva. Outros alegam que nao receberam os exemplares dos documentos, tendo
acesso aos mesmos por meio de resumos, apostilas ou materiais xerocopiados de
terceiros.

Alguns professores da Escola Y, comentando sobre as condi¢cdes de
trabalho que interferem direta ou indiretamente na concretizacdo dos conteudos,

revelam:

“Atualmente, contamos com o giz, o quadro e a boa vontade de trabalhar nesta
escola. No momento, temos video e TV mas essa Central de Tecnologia ja foi
bem mais equipada. Houve, assim, um sucateamento desta Central...Inclusive
ndo temos uma pessoa especializada, um técnico, para nos auxiliar no uso
desses equipamentos. Entdo agente ndo conta muito com ela. Tem uma
antena parabdlica ai que esta quebrada ha uns dois anos e, ninguém tomou a

iniciativa de providenciar conserto para ela. (Entrev. Y -4 e 5)

“Antigamente, chegavam nesta escola, a Revista Nova Escola, o Jornal do
Commercio e o Diario de Pernambuco. Eu creio que esse tipo de material,
ainda continua chegando sé que ndo vém para nossas maos. Independente de
guem estava na administracdo, esse material era repassado. Atualmente, nao
tem sido repassado. Continua chegando...Sé que a disponibilidade para que

agente possa dar uma olhadinha e possa utiliza-lo, é dificil, & ruim. (Entrev. Y-3

“A idéia de tornar o aluno um agente pensante, participativo, me fazem enfocar

0s temas que possam desenvolver essa criticidade. Isso é um ponto

fundamental; ou seja, os itens que levem sempre a uma reflexdo. Por isso,
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utilizo a Sala de Video, fazendo debates, durante ou apés a apresentacdo de
uma fita. Na escola tem aparelho de som mas eu pretendo introduzir muisicas
gue estejam ligadas a Histéria — até mesmo a Histéria da Musica, em varias

fases da Historia. ( Entrev. X-1)

Por sua vez, um grupo da Escola X, tem discutido os objetivos, contetdos e
metodologia no Ensino Fundamental em Histdria contidos nos PCN e, por meio de
Projetos Pedagdgicos, voltados para um evento, problemas detectados no cotidiano
escolar, curiosidades dos alunos, etc., organizam idéias que promovem a
interdisciplinaridade, ou seja, o envolvimento dos professores das demais areas de
conhecimento. Contudo esse trabalho ndo é feito de forma regular, porque, entre
outros fatores estd o tempo escolar para o planejamento do conjunto dessas
atividades.

Por outro lado, a propria Diretoria da Secretaria de Educacao explica que na
sistematizacado dos trabalhos de Coordenacéo Pedagdgica, os gestores, Educadores
de Apoio e professores, organizardo essas atividades, dentro das escolas, de acordo
com sua realidade e seu cotidiano, descentralizando da Secretaria de Educacao, o
exercicio dessas funcdes. Ainda sobre essa questdo, a Diretora do Ensino

Fundamental comenta:

“A coordenacdo pedagodgica € fundamental numa escola, para fazer a
articulacdo pedagodgica da escola, seja ela da formacdo do professor, seja da
discussao do Projeto Pedagdgico da escola, articulando o corpo docente”.
Mais uma vez, os educadores sdo convocados para fazerem uma leitura
permanente da realidade social das escolas e, coletivamente, descobrirem os

elementos que causam problemas na escola publica brasileira. Do resultado desse

dialogo, depende o Projeto Pedagdgico da instituicdo. No entanto, uma observacao
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mais atenta, nos permite vislumbrar varias lacunas que impedem uma educacao
critica, reflexiva e de qualidade, pautada exclusivamente na ordenacédo e avaliacao

das atividades escolares e no estabelecimento dos objetivos do curriculo.

No ambito da educacéo escolar, as acdes que se expressam ha aquisicao
de aparelhos de TV, antenas parabdlicas, montagem de laboratoérios de informatica,
investimentos em reformas das escolas, dentre outras, podem ser vistas pela
sociedade como pontos de modernizacdo, mas, obscurecem que, pouco se investe
na preparacdo do professor, nos projetos para maior integracdo entre as instituicées
de Ensino Superior e as escolas de Educacdo Basica. Ao nosso ver, as politicas
governamentais se respaldam em relatorios que ndo condizem com a realidade e,
muitas vezes tém contribuido para reforcar a idéia da ma qualidade do trabalho
docente. No entanto, percebemos que essas questdes, imbricadas basicamente nos
PCN, no redimensionamento da metodologia de trabalho e na organizacdo dos
conteudos, exigem a cobranca de politicas publicas educacionais que, efetivamente

contribuam para melhora a qualidade da educacao no Brasil.

Expressando sobre as perspectivas do Ensino de Histéria, uma professora

declara:

“Estamos caminhando para mudancgas e, o retorno se torna dificil. Eu acho que
a tendéncia é aprofundar as discussdes, porque esta havendo uma
preocupacdo nao s6 de minha parte, como da parte de colegas com quem eu
converso — ndo s6 daqui , como de outras escolas que a tendéncia é buscar, é

melhorar...”(Entrev. X-3)

Portanto, dentro da escola, percebemos que o ensino da Historia interage

com acles de inclusdo e/ou exclusdo entre os diferentes grupos sociais e as
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fronteiras do curriculo pelos critérios de avaliagdo, organizacdo de tempos e espacos

e selecdo significativa de conteudos em articulacdo com a vida cotidiana.
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CONSIDERACOES FINAIS
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No tratamento dos nossos instrumentos de pesquisa, questionarios e
entrevistas, € possivel distinguir, nos depoimentos dos professores e nas
declaracbes dos gestores, estruturando e organizando o planejamento das
atividades curriculares e sistematizando as acfes que regem as normas para a
implementacédo das novas concepc¢des pedagodgicas dos PCN, que nado é suficiente
atribuir ao conjunto de politicas publicas educacionais a qualidade, a

universalizacéo, ou a expanséo do acesso ao ensino fundamental.

Os programas tradicionais de apoio ao livro didatico e da merenda escolar,
acompanhados de iniciativas consideradas inovadoras, como a transferéncia
diretamente para as escolas de recursos captados junto aos bancos internacionais,
acrescidos do programa da TV Escola, de equipamentos de informatica, de
bibliotecas e salas-ambientes, configuram o discurso neoliberal que a educacdo nas

escolas brasileiras esta vivendo os seus melhores dias.

Contudo, ouvidos os sujeitos do processo pedagdgico, principalmente os
professores, evidenciamos que os PCN inauguraram uma nova ordem educacional
no Brasil e em particular em Pernambuco, unidade da federacdo aonde baseamos
nossa pesquisa. Mas, se por um lado, os PCN revelam um esforco do Ministério da
Educacado para uniformizacdo do ensino — em particular o publico — no pais, por
outro é forcoso reconhecer que ainda ha muito por fazer no diz respeito a plena
execucao dos objetivos emanados dos documentos. Talvez o maior desafio para a
sistematizacdo desse processo seja reconhecer que uma escola competente néo é
feita apenas por instalacoes fisicas e diretrizes curriculares. A prioridade de qualquer
politica publica para o setor de educacéo, deve ser reconhecer o ambiente escolar

como uma multiplicidade de sujeitos em integracao.
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No entanto, a retdrica neoliberal no campo educacional expressa a dupla
dindmica que caracteriza todo processo de construcdo hegemobnica. Se por um lado,
apresenta uma alternativa que se constituem por uma série de estratégias politicas,
econdmicas e oficiais para a superacao da crise capitalista que se iniciou no final
dos anos sessenta e se tornou explicita nos anos setenta, por outro, expressa e
sintetiza um ambicioso projeto de reforma ideoldgica que favorece a coeréncia e
uma pretensa legitimidade as propostas impulsionadas pelos grupos dominantes.

Na difusdo do “senso comum”, ou seja, do imaginario social, os governos
neoliberais conseguem garantir o éxito de uma ordem regulada pelos principios do
livre-mercado. Na definicdo da natureza e do carater dos programas de ajuste
neoliberal a partir dos anos oitenta, configura-se a orientacdo de decisdes
governamentais em grande parte do mundo capitalista, incluindo desde as nacbes
de Primeiro Mundo e do Terceiro Mundo até algumas das mais conturbadas
sociedades da Europa Oriental*®.

Na perspectiva dos governos neoliberais os sistemas educacionais
enfrentam, atualmente, uma crise de qualidade que decorre da improdutividade
proveniente das praticas pedagodgicas e gestdo administrativa da grande maioria dos
estabelecimentos de ensino. Os mecanismos de exclusdo e discriminacao
educacional séo vistos pela propria ineficacia da escola e incompeténcia dos que
nela trabalham. A evasédo, a repeténcia e o analfabetismo sédo exemplos que

promovem, em determinado contexto, mecanismos de “inigiiidade escolar*®*”.

1% GENTILI, Pablo A .A. "Neoliberalismo e educacdo: manual do usuario”. In: GENTILI, Pablo A .A;
SILVA, Tomaz Tadeu da.(Orgs.), op. cit., pp. 15-6.
1 | dem, p. 17.
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Este “diagnostico”, ainda segundo os governos neoliberais, se explica pela
desestruturacdo do Estado no gerenciamento das politicas publicas para garantir a
democratizacdo e, ao mesmo tempo, a eficiéncia produtiva da escola. Contudo, ao
criticar a interferéncia politica na esfera social, econémica e cultural e a ineficiéncia
da escola publica, o neoliberalismo esta questionando a propria nocédo de direito e
concepcao de igualdade que, pelo menos teoricamente, serve de fundamento na
conquista dos direitos nas sociedades democréaticas.

Resumindo a concepcdo universalizante, privatista e supostamente
192

democratica como mecanismos que potencializam as instituicdes politicas, Gentili

comenta:

“A crise social se deriva, fundamentalmente, de que os sistemas educacionais

dependentes da esfera do Estado (da politica) ndo atuam eles mesmos

como mercados.

Sendo assim, 0s sistemas educacionais parecem se ajustar as demandas do
mundo dos empregos. Isto significa que a educacdo deve apenas fornecer os
elementos de ajuste desses individuos no mercado. Nessa dinamica, transferem-se
da jurisdicao federal para a estadual e desta para a esfera municipal o repasse dos
recursos financeiros, os parametros e conteudos basicos de um Curriculo Nacional,
as estratégias de formacao continuada, um programa que avalia a qualidade do livro
didatico, acompanhados de um Sistema de Avaliagdo Nacional que faz um
“diagndstico” do que esta sendo ensinado nas escolas. A natureza desses
“mecanismos” esgota-se quando o individuo se lanca no mercado, na luta pelo

emprego, porque dai em diante, depende dele. Trata-se de um processo de

92 |dem, p.20.(Grifos nossos).
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reestruturacdo educacional que tende a configurar-se pela exclusdo e desigualdade
social conduz a excluséo social.
Nesse contexto, o primeiro papel da escola e de qualguer programa

educacional € contribuir para a humanizacdo das relacbes pedagodgicas, para

finalmente,

“fazer nascer de novo o homem ou o homem sem particularidades, reunir o

original e a humanidade, constituindo uma sociedade de irmdos como nova

universalidade'®*”

E importante destacar que as politicas educacionais, representadas nos
Parametros Curriculares Nacionais, apenas alteraram seus enfoques e pouco
modificaram o0 ensino tradicional sem efetivamente mudarem a concepcédo do
processo ensino-aprendizagem. Sofreram “adaptacfes” contidas nos livros didaticos
de aparente renovagdo e estimulam a competitividade, o individualismo e a

especializacdo técnica dos individuos.

9 DELEUZE, Gilles. “Bartlety, ou férmula”. In: Critica e clinica. S&o Paulo: Editora 34, 1997, p. 97.
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ANEXO 1
UNI)/ERSIDADE FEDERAL DE,PERNAMBUCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA — CONVENIO UFPE/UFPB
MESTRADO EM METODOLOGIA DA HISTORIA
Pesquisa: Parametros Curriculares Nacionais: Contexto, fundamentos,
processo de elaboracao e influéncia no Ensino de Historia.
Mestranda: MARIA DE FATIMA SOUZA DE FRANCA CABRAL

QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS PROFESSORES (AS) DAS ESCOLAS

1. NOME :

2. DATA DE NASCIMENTO : NATURALIDADE:

3. Em que faculdade/universidade se formou?

4. Qual é a sua formacéao (curso) e qual a data de conclusao?

5. Atualmente, trabalha com quais séries?

6. Participa/participou de palestras, seminarios, congressos, Cursos ou encontros
sobre os PCN?

- Quais?

7. Quais as qualidades profissionais que os professores de Historia devem ter para
ajudar os seus alunos no desenvolvimento dos indicadores de desempenho?

8. De que forma o ensino de Histéria pode ser utilizado no cotidiano do aluno?
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9. Que tipo de recursos didaticos vocé utiliza, ou ja utilizou, em sala de aula?

10. Qual é a sua opinido sobre o uso do livro didatico, como recurso, no ensino de
Historia?

11.Qual é a sua opinido sobre o curriculo de Historia sugerido pelos PCN?

12. Do ponto de vista das novas tendéncias, como vocé avalia o desempenho de
seus alunos?

13.Vocé participa, enquanto profissional, de algum movimento sindical?

Por qué?

Obrigada pela sua colaboragéo!
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ANEXO 2

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA — CONVENIO UFPE/UFPB
MESTRADO EM METODOLOGIA DA HISTORIA
Pesquisa: Parametros Curriculares Nacionais: Contexto, fundamentos,
processo de elaboracao e influéncia no Ensino de Historia.

Mestranda: MARIA DE FATIMA SOUZA DE FRANCA CABRAL

QUESTIONARIO DIRIGIDO AOS GESTORES (AS) DIRETOR (AS) DAS
ESCOLAS

1. Nome da escola:

2.Endereco:

3. Nome do (a) Diretor (a) Gestor (a):

4. Em quais turnos a escola funciona?

5. N°de alunos (as) por turno:

6. N®de salas de aula:

7. Séries existentes na escola:

8. N° de professores (as):

9. N°de professores (as) de Historia:

10. Qual tipo de clientela é atendido pela escola?

11.Quais os espacos fisicos que a escola dispbe para o desenvolvimento do
trabalho entre professores (as) e a alunos (as)?

12.Quais os recursos didaticos a escola oferece aos professores (as)?
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13.Como os recursos financeiros estao sendo utilizados na escola?

Obrigada pela colaboracao em responder esse questionario!
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ANEXO 3
UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA-CONVENIO/UFPE/UFPB
MESTRADO EM METODOLOGIA DA HISTORIA
Pesquisa: Parametros Curriculares Nacionais: Contexto, fundamentos,
processo de elaboracao e influéncia no Ensino de Historia.

Mestranda: Maria de Fatima Souza de Franca Cabral

ROTEIRO DE ENTREVISTA DIRIGIDA AOS PROFESSORES

1. Por que vocé se fez professor?

2. Como vocé se faz professor no cotidiano de sua (s) sala (s) de aula?
3. Para que ensinar Historia?

4. Como vocé organiza o programa de sua disciplina?

5. Que aspectos devem ser considerados na escolha dos contetdos a serem
ensinados?

6. Vocé conhece os documentos dos PCN? Usa qual? Como vocé o(s) utiliza?

7. Qual é a sua opiniao sobre os PCN?

8. Vocé conhece a Lei 9.394, de 20/12/96, o Projeto de Avaliacdo Nacional — que
abrange o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacéo Bésica, o Exame Nacional
do Ensino Médio - ENEM e o “Provéao”? Se, conhece -0s, comente sobre eles.

9. Quais os materiais de apoio didatico que estdo disponiveis na escola para a
concretizacdo dos curriculos propostos nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN no Ensino Fundamental?

10. Qual é a possibilidade de se produzir conhecimento historico no Ensino
Fundamental visto que, alguns teoricos atribuem esse papel exclusivamente ao 3°
grau?

11. Como vocé avalia a participacdo dos alunos em suas aulas?

12. Quais perspectivas voceé visualiza para o ensino de Histéria?
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ANEXO 4

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA-CONVENIO/UFPE/UFPB
MESTRADO EM METODOLOGIA DA HISTORIA

Pesquisa: Parametros Curriculares Nacionais: Contexto, fundamentos,
processo de elaboracao e influéncia no Ensino de Historia.

Mestranda: Maria de Fatima Souza de Franca Cabral

ENTREVISTA A PROF" JOANA NEVES, CO-AUTORA DE INUMEROS
TRABALHOS PUBLICADOS COM A PROF" ELZA NADAI.

DATA: 27 de Abril de 2002.

1. Que elementos podem ser destacados na Histéria de Vida da saudosa Prof® Elza
Nadai?

2. Que aspectos podem ser pontuados na vida académica da referida Prof ?

3. Quais as circunstancias que te aproximaram da Prof Elza Nadai?

4. Quais as concepcodes tedrico-metodoldgicas que orientaram a Prof® Elza Nadai no
ensino-aprendizagem de Histéria?

5. Como vocé avalia, atualmente, a repercussdo destas concepcdes na
Universidade?

6. Como surgiu a idéia da elaboracdo conjunta de livros didaticos — a exemplo de
“Historia do Brasil — da Col6nia a Republica”, publicacdo pela Ed. Saraiva e que,
em 1986, ja se encontrava na 92. edigdo?

7. Como vocé analisa a possibilidade de se produzir conhecimento histérico no
Ensino Fundamental e Médio?

8. Qual é a sua opinidao sobre a escolha dos conteudos a serem ensinados nos
diferentes niveis de escolarizacdo?
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ANEXO 5

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO - UFPE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA-CONVENIO UFPE/UFPB
Pesquisa: Parametros Curriculares Nacionais: Contexto, fundamentos,
processo de elaboracao e influéncia no Ensino de Historia.

Mestranda: Maria de Fatima Souza de Franca Cabral
ENTREVISTA A DIRETORA DO ENSII\lO FUNDAMENTAL NA EQUIPE CENTRAL
DA SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO DE PERNAMBUCO
DATA: 03/07/02

1. Qual é a posicao da Secretaria de Estadual de Educacao em relacéo a introdugéo
dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN na Rede Publica Estadual?

2. O que foi feito, desde a primeira edicdo desses documentos, para a implantacao
destes na rede?

3. Quais as dificuldades encontradas na implementacao desses documentos?

4. Tem havido acompanhamento/supervisdo, por parte da SEE, quanto a
implementacéo dos PCN?

5. Ha levantamentos de informacdes sobre os professores de Histéria que participam
da implantacdo dos PCN? Esses dados se referem a:

[0 participacdo em capacitacfes, seminarios, encontros, etc. ;
O titulacdo do professor ;
[0 planos, textos, roteiros, orientacdes de atividades.

Se esses dados existem, estédo disponiveis?

6. E percebivel se as escolas da rede, ao elaborarem o seu Projeto Politico
Pedagogico, tém procurado estabelecer uma articulagdo com os PCN?

7. Em geral, como os professores e as escolas tém reagido aos PCN?

8. E em relacdo ao programa Parametros em Acdao, qual é a posicdo da SEE?
Ha autonomia para o planejamento das ac¢lBes de sistematizacdo desses
documentos?

9. Segundo a Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC - Profa. lara Prado*,
para o programa Parametros em Ac¢ao acontecer, é necessario que as Secretarias
garantam condi¢des institucionais que incorporem o desenvolvimento profissional de
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seus educadores, como parte integrante de seu trabalho cotidiano. Reconhece,
ainda que, o trabalho do coordenador pedagdgico nas escolas é relevante para o
desenvolvimento das praticas formativas. Qual € a sua opinido sobre o
gerenciamento dessas ac¢des?

*Revista Patio, Ano V maio/jul de 2001, pp.34-35.
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