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RESUMO

Esta dissertacdo expde uma andlise da aplicacdo de alguns principios socio-interacionistas
que tém norteado as atividades de producdo do texto escrito propostas em livros didaticos
de lingua portuguesa, publicados ap6s a divulgacdo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, na segunda metade da década de 1990. Como base para a analise, foram
estabelecidos critérios ancorados na teoria bakhtiniana, considerados basilares para o
estabelecimento de um ensino baseado na linguagem como interacdo verbal. Os critérios
adotados para a analise das propostas de redacdo foram as finalidades a que a atividade
escrita se propde; os interlocutores aos quais se dirige o texto produzido; o tema que serve
como meio para a interacao; o tipo e o modo de interacdo verbal através dos quais se da o
processo interlocutivo e a categoria a que pertence o texto solicitado para a producéo, se
género ou tipo de texto. Os resultados revelam que mesmo sob influéncia dos postulados
sOcio-interacionistas, assumidos na apresentacdo das propostas pedagogicas que integram
0s manuais do professor, algumas publicacdes analisadas ndo sdo coerentes com a teoria ao
aplicarem inadequadamente seus principios nas propostas de producdo do texto escrito,
desconsiderando nessas atividades um ou mais fatores essenciais da interacdo verbal, como
o interlocutor e o tema. No entanto, as lacunas encontradas no livro didatico nunca devem
ser um impedimento para a realizagdo de um trabalho de qualidade em sala de aula. Tendo
como postulado que a linguagem escrita € um processo interlocutivo, o professor pode
partir para o desenvolvimento das habilidades discursivas dos usuarios da lingua que estao

em condig&o de alunos

Palavras-chave: sociointeracionismo, interacao verbal, livro didatico, producéo escrita.



RESUME

Ce memoire expose une analyse de I’application de quelques principes de I’approche
socio-interactionnelle Qui étayeht les activités de production de textes écrits dans les
manuels scolaires de portugais de premiére année de collége, publiés apres la sortie des
Parametros Curriculares Nacionais, dans la deuxiéme moitié des années 1990. Les
fondements théoriques a partir desquels les catégories d’analyse ont été choisis sont ceux
proposés par Bakhtin, considérés comme la base d’un enseignement centré sur une
conception de langage comme interaction verbale. Les catégories utilisées pour analyser
les propositions des manuels ont été: les finalités de I’activité écrite; les interlocuteurs
auxquels le texte est écrit; le theme sans lequel il n’y a pas d’énonce ni de texte; le type et
le moyen d’interaction verbale a travers lesquels le proces interlocutif se réalise et la
catégorie a laquelle le texte appartient, genre ou type textuel. Les résultats révélent que
méme sous I’influence des postulats socio-interactionnels, choisis et présentés dans la
partie adressée au professeur, quelques manuels ne sont pas cohérents avec la théorie dans
I’application de ces principes aux propositons de production écrite, étant donné que sont
ignorées dans ces activités des catégories essentielles telles I’interlocuteur et le theme. Et
pourtant les lacunes rencontrées dans les manuels ne doivent jamais empécher la
réalisation d’un travail bien fait en classe. En partant du postulat que le langage écrit est un
proces interlocutif, le professeur peut faire développer des habilités discursives des usagers

de la langue Qui sont en condition d’éleve.

Mots clés: socio-interactionnisme; interaction verbale; manuels de portugais; production

écrite.



INTRODUCAO

O fendmeno da linguagem humana sempre instigou reflexdes tedricas em diferentes
culturas e sociedades e em todos os periodos historicos. Entretanto, os teoricos da
linguagem se dedicaram durante mais de dois milénios, a especulacdes filoséfico-
religiosas, a rigidez do sistema linguistico, em submissdo a sua forma e a sua estrutura.

Somente na transicdo do século XIX para 0 XX é que o estudo da linguagem
adquiriu estatura cientifica, ao serem lancadas as bases da linglistica moderna, que se
constituiu como ciéncia autbnoma, amparada por objeto de estudo especifico e por
arcaboucos teoricos-metodologicos consistentes. No entanto, desde os tempos mais
remotos, com Aristoteles, ha a preocupacdo com o funcionamento da linguagem,
especialmente com o papel dos usuarios, quando na Retdrica se buscava a adequacdo do
texto as diferentes platéias e aos diferentes objetivos propostos.

Por isso, os estudos da linguagem tracaram um longo e completo percurso, desde os
gramaticos gregos e romanos até as diferentes abordagens pos-estruturalistas. Dentre as
propostas teodricas atuais, o0 sociointeracionismo na linha bakhtiniana € a base dos
referenciais tedricos que contribuiram para a formulacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, de varios livros didaticos de lingua portuguesa a partir dos anos noventa e de
muitos outros trabalhos voltados para o ensino de linguas. Foi, pois, nessa perspectiva que
se centralizou este trabalho, por sua indispensavel contribui¢do aos novos direcionamentos
dados aos estudos da linguagem. Nessa perspectiva, a linguagem é mais do que uma
representacdo do pensamento, ou instrumento de comunicacdo; entende-se a linguagem
como processo de interacdo do sujeito com o mundo e com os outros. Nesse sentido,
linguagem e sociedade sdo realidades indissociaveis: de um lado, € a linguagem que
possibilita ao homem apreender 0 mundo e posicionar-se criticamente perante 0s outros.
Por outro lado, séo as atividades sociais e historicas dos homens gque sdo acompanhadas de
linguagem, gerando renovagdes e alteracdes. E no espaco social que a linguagem garante a
propria existéncia e significagao.

Dentro dessa mesma perspectiva, concebe-se a lingua ndo mais apenas como um
sistema, mas como um construto de signos histérico-social que permite ao homem a
(re)construcdo da realidade. Assim, apropriar-se de uma lingua significa também aprender

seus significados culturais.
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E valido assinalar que uma lingua ndo se encontra isolada de outros aspectos da
cultura, como valores normas e atitudes. Pelo contrario, a lingua é um todo coerente e 0
sujeito, imerso nela desde seu nascimento, aprende a captar sutis diferencas no tom de voz,
na atitude corporal, nos gestos e em outros elementos ndo verbais. Por isso, numa visao
sociointeracionista de linguagem, sustenta-se a importancia de valorizar a pluralidade de
linguagens, ja que essas sdo saturadas de valores, ideologias, estereotipos e diferentes
visdes de mundo.

Nosso particular interesse, porém, concentra-se nos estudos sobre producédo textual
escrita, que baseados no pensamento de Bakhtin, puderam subsidiar uma reavaliagéo do
ensino de linguas, em especial, o de lingua materna. Neste sentido, pareceu-nos importante
considerar a contribuicdo dos estudos da linguistica aplicada sobre o ensino de linguas no
Brasil. Assim, uma visdo sociointeracionista atendeu a necessidade de aproximar a
reflexdo sobre a linguagem enquanto fendmeno sociohistorico ao seu funcionamento em
situacOes de interacdo, com o objetivo atual do ensino de linguas na escola que vise ao
favorecimento das habilidades discursivas do educando.

Para Cunha (2002:167), é o conceito de linguagem, concebido como

processo de interacdo entre sujeitos sécio-historicamente situados, e ndo mais a lingua,
isolada do contexto em que é produzida, concebida como um sistema de regras estaveis
[...] que é adotada atualmente nos PCNs, nos livros didaticos de lingua portuguesa bem
avaliados no Programa Nacional do Livro Didatico e em diferentes dominios da
lingiistica atua.

Sé&o, portanto, grandes os desafios que se apresentam a pesquisadores e professores
que entendem a linguagem como atividade social. E desejavel, portanto, que, conscientes
do trajeto da humanidade, na tentativa de compreender a natureza complexa e maltipla da
linguagem verbal, aqueles que atuam direta ou indiretamente como mediadores no
processo de ensino e aprendizagem de linguas, considerem a dimensdo que esses
conhecimentos sobre a linguagem organizados pela humanidade atingem, para que esse
objetivo de um ensino de lingua materna como atividade social seja alcancgado.

A partir das reflexdes feitas acerca da linguagem, nossa proposta foi analisar o modo
como a concepcdo sociointeracionista interferiu e vem interferindo decisivamente no
ensino de lingua portuguesa através do livro didatico, no que diz respeito a producdo de
textos escritos, e dessa forma contribuir para o redimensionamento do ensino formal da
Lingua Portuguesa, como lingua materna. Tendo em vista esse objetivo global, pretendeu-

Se:
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e ldentificar as propostas de producdo de texto nos livros selecionados, como atividades
de interacdo, compreendendo o texto escrito como um espaco em que se realiza uma
interacdo verbal a distancia, atraves da qual os sujeitos envolvidos tém objetivos
definidos de acordo com a situacdo sociointeracional manifestada.

e Avaliar a aplicacdo de principios das propostas a partir da fundamentacdo tedrica
adotada no manual do professor e, de acordo com as condicdes basicas selecionadas
para a producédo de um texto.

e Oferecer elementos para a avaliagdo das propostas de produgédo de texto dos livros
didéticos de Lingua Portuguesa da 5 série do Ensino Fundamental.

e Apresentar elementos para a aplicacdo de principios do sociointeracionismo na
literatura didatica de Lingua Portuguesa.

Assim, indagamos por que a interlocucéo escrita ndo se apresenta de forma util, real,
apoiada na vivéncia social dos alunos e construida na consciéncia da funcionalidade da
escrita, pelo prazer e pela necessidade de interagir uns com 0s outros no espago escolar e
fora deste. Afinal, vive-se numa sociedade que redimensiona velozmente os usos do codigo
linglistico escrito, na tentativa de coloca-lo a servico da intervencdo humana sobre a
realidade.

Ainda que seja a escola como um todo a instituicdo social responsavel para
desenvolver essa competéncia, tal responsabilidade é transferida quase que exclusivamente
para o livro didatico; portanto, recaindo em autores e editoras que sempre tiveram a
incumbéncia - e na cultura educacional brasileira continuardo a ter - de designar o qué e
como ensinar ao aluno a fim de que este escreva com competéncia.

Aproximadamente até a década de 70, o ensino de lingua portuguesa feito através do
livro didatico de portugués era fundamentado numa concepcéo estruturalista, behaviorista
e outras linhas de pensamento que mostravam a pratica educacional de diferentes areas de
ensino daquele periodo. A variedade linguistica que prevalecia no espago escolar era a
nossa norma dita padrdo. Os exercicios de redacdo eram realizados atraveés de um
procedimento Unico e global, expondo uma falsa idéia de que havia apenas trés tipos de
textos, estes eram rigorosamente iguais e ndo apresentavam determinadas particularidades
e, por isso, ndo exigiam aprendizagens especificas. Nisso,se privilegiavam exclusivamente
0 ensino de técnicas redacionais que levavam o aluno a fixar a estrutura composicional da
narragdo, da descricdo e da argumentacdo de modo a fazer com que aquele se tornasse um

bom redator por reproduzir com propriedade aquelas estruturas modelares. Até
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recentemente, o ensino de producdo de texto era concretizado dessa forma, apesar dos
avancos apresentados por alguns livros que procuram aplicar alguns principios teoricos,
dentre os quais 0 socioconstrutivismo vygotskiano, em suas propostas.

Considerando-se a aplicacdo desses principios nas publicacBes didaticas que visam
ao ensino da lingua materna, o que se tem produzido nesses materiais, para que ainda se
presencie uma certa rejeicao por parte dos alunos quanto as atividades de escrita? E, nesse
quadro, quais os fatores que mais diretamente responderiam por esse fracasso
institucionalizado?

Numerosas proposi¢Oes provindas de pesquisadores e professores tentam explicar os
motivos do desinteresse e da dificuldade quase generalizada dos alunos brasileiros no que
se refere aos diferentes usos da escrita. Discute-se, dentre outros fatores, a relacdo entre
leitura e escrita; a posicdo assentada em pesquisas linglisticas mais recentes em que a
produgdo de texto no Ensino Fundamental e Médio tem por objetivo formar alunos-
escritores capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes; a ineficacia do livro
didatico de portugués.

No anseio de ajudar a escola a sanar a dificuldade em ensinar a escrever e de
encontrar meios adequados que garantam a aprendizagem eficaz dessa escrita, apontam-se
os “culpados” do fracasso do ensino da escrita : 0 aluno, pelo seu desinteresse; o professor,
pelo seu despreparo; o livro didatico, por sua desqualificacdo; o ensino formal por sua
artificialidade; a tecnologia, por conduzir os jovens ao comodismo e a passividade, dentre
outros fatores (Pinheiro, 1999:12).

Todos esses fatores tém merecido reflexdo no meio académico em diferentes
dominios, 0 que aponta a impossibilidade de abarca-los efetivamente ao mesmo tempo,
com o aprofundamento que os temas merecem, no ambito deste trabalho, apesar de ndo se
poder desconsiderar a estreita relacdo que eles mantém entre si.

Nossa proposta limitou-se a focalizar um desses provaveis determinantes, mais
especificamente, um viés de um deles, como nosso objeto de pesquisa - a atividade de
producéo de texto.

A opcao por esse aspecto surge do fato de que o livro didatico de lingua portuguesa
sempre esteve como apoio fundamental para o processo de aprendizagem da lingua
materna em nosso pais. E, a depender de cada época, de acordo com a forma como tem
sido entendido o processo de aprendizagem e sido aplicadas as concep¢des sobre lingua e

linguagem, as politicas publicas definiram, criaram modificaram e delinearam o perfil de
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publicacdo didaticas a serem utilizadas na escola; sendo assim, tais publicacdes se
constituem, em nossa realidade educacional, a Unica fonte de contato sistematico com o
ensino da lingua escrita, para grande parte de alunos e professores, especialmente os do
setor publico.

Considerando-se que a elaboracdo de um livro didatico de portugués nem sempre é
feita de acordo com bases teoricas apontadas - embora a partir da década de 90 muitos
livros tenham sido apresentados como embasados nas mais recentes concepcbes de
linguagem - parece-nos produtiva a discussdo desse fator, de maneira a contribuir para
qualificar ainda mais a literatura didatica, pelo menos nesse aspecto. Entendemos que ao se
qualificar o livro didatico, contribui-se tanto para a formagdo do aluno quanto para a do
professor, que desse modo se vé desafiado a ressignificar suas praticas de linguagem em
sala de aula.

No tocante a proposta de producdo de texto do livro didatico de lingua portuguesa,
investigamos a coeréncia entre a base teorica revelada na proposta pedagdgica e as
atividades de producéo de texto sugeridas para o aluno. Nosso objetivo, mais precisamente,
foi verificar se as propostas de producdo de texto caracterizam-se como atividades de
interagdo, tal como se apresentam nos géneros textuais produzidos em diferentes instancias
de uso da linguagem escrita.

Dentre os fatores que, supde-se, contribuem para o pouco interesse do aluno pelo ato
de escrever, esta 0 da inadequacdo das atividades propostas nos livros didaticos, revelada
principalmente na inutilidade social do texto a ser produzido. Por que se esmerar em
redigir uma carta para o prefeito da cidade, se ela jamais serad enviada para ele, ainda que
seja uma atitude cidadad as pessoas escreverem cartas, abaixo-assinados, e-mails, fax e
outros, cobrando ag0es para o bem-estar geral? Este e outros numerosos exemplos ilustram
o artificialismo da maioria das atividades que tornam o ato de escrever na escola
enfadonho e inatil.

Condicionados a uma cultura beletrista, que lhes imp&e uma férmula tradicional de
ensino de producdo de texto, grande parte dos autores de livros didaticos ignora a
dimensdo sociointerativa da comunicagdo verbal e condiciona a finalidade de escrever a
aprendizagem das estruturas formais de tipos de textos ou de géneros textuais,
desvinculada de um uso social da lingua. Essa cultura beletrista consiste fundamentalmente

no trabalho com a “santissima trindade redacional’” - narracéo, descricéo e dissertacao.
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E certo que a partir da circulagio das teorias que propdem mudangas na visio do
ensino de linguas, e influenciados por documentos e programas do Ministério da Educagéo
como os Parémetros Curriculares Nacionais, as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0 Guia
do Livro Didatico e o Programa Nacional do Livro Didatico, grande parte dos autores
tentam hoje superar a cultura beletrista estabelecida e elaboram atividades de producéo
escrita que partem e/ou tentam chegar a uma situacao real de sociointeracdo. Mas ainda
assim encontram-se dificuldades, desta feita no que se refere a opgéo teorica explicitada no
manual do professor e a aplicacdo desta nas atividades de linguagem escrita. Conforme
Cunha (2002:12),

ndo basta eleger a abordagem sdécio-construtivista, e atender a alguns principios e
critérios classificatérios do PNLD para mudar a perspectiva de ensino da lingua. E
necessaria sobretudo uma compreensdo mais clara da teoria adotada” e acrescenta que
s6 a partir disto se podera fazer “uma revisdo da forma de tratamento de alguns
contelidos, eliminando-se as contradi¢cdes para que de fato se trabalhe com a linguagem
enquanto fendmeno social de interacéo verbal.

O campo tedrico da investigacao abrange as Teorias da Enunciacdo, especialmente a
concepcao sociointeracionista de Bakhtin, e a Linguistica Aplicada.

A discussdo expde, num primeiro momento, os fundamentos gerais do socio-
interacionismo, topico em que se d& uma visdo panoramica sobre aspectos dessa concepcao
a partir dos quais se originam as reflexdes sobre o funcionamento da linguagem.

Em um segundo momento, o foco estd no pano de fundo desta analise, que € a
contribuicdo de Bakhtin para a reconstrucdo de uma teoria sociointeracionista, vista em
trés aspectos:

a) linguagem como producéo social, que aponta para a dimensdo de atividade, de atuagéo
do sujeito sobre a realidade, inclusive sobre a linguagem, vista como acao entre sujeitos
direcionados por finalidades especificas, num processo interlocutivo realizado nas
praticas sociais em grupos distintos de determinada sociedade e também em momentos
historicos distintos. Este tdpico apresenta um panorama geral sobre o legado de Bakhtin
para uma teoria sociointeracionista, em que as reflexdes sdo feitas a partir das obras
Marxismo e filosofia da Linguagem (1997)?, atribuida ao autor, mas subscrita a autoria
por Volochinov, Problemas da Poética de Dostoievski (1997)° e Estética da Criagéo
Verbal (2000);

b) a interacéo verbal como ato social, inscrita, aqui, a constituicdo dessa interacao, nas e

pelas relacBes interpessoais; e estas também constituidas pela prépria linguagem,
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questdes especialmente discutidas por Bakhtin (1997), Bronckart (1994), Geraldi
(2003):

c) os géneros do discurso como forma de participacdo social, visto que € através do
género que a linguagem se concretiza, e constitui o sujeito um ser social. Essa
perspectiva bakhtiniana é debatida por Marcuschi (2000); Dolz & Schneuwly (1998),
Geraldi (1993), Francois (1996), Cunha (2002), entre outros.

Num terceiro momento, percorremos o0 terreno da Linglistica Aplicada ao
apresentarmos as propostas de Dolz & Schneuwly (2004) e colaboradores para 0 ensino de
géneros orais e escritos; através das quais acreditamos ser vidvel um encaminhamento
metodologico para o0 ensino de géneros textuais selecionados pelo projeto da série ou ciclo
de cada escola.

Acreditamos que a abordagem tedrica descrita acima dé os subsidios necessarios para
a andlise do corpus, composto por aproximadamente 100 propostas de producédo de textos,
elaboradas pelos autores de 6 livros didaticos de Lingua Portuguesa, da 5 série do Ensino
Fundamental.

A selecdo desses livros pautou-se, principalmente, pela data da publicacdo, que
compreende livros publicados na década de noventa em especial posteriores a publicacdo
dos PCN’s, chegando até o ano de 2003, periodo, em que se supde, ha o deslocamento do
ensino de lingua materna centrado na gramatica para o ensino centrado no texto. Outro
critério adotado foi o da variedade de autores e a comparagdo de suas propostas para a série
que representa uma transicao no nivel de escolaridade e no modo como se da o ensino de
producdo de texto - do ladico ensino de 1" a 4" série para o formal de 5 a 8" - neste Ultimo
periodo é onde se verifica maior desmotivacdo pelas atividades de producdo de texto,
segundo o relato de professores. Também se tem o critério da concepgdo tedrica que
fundamenta o livro didatico, fator pertinente por estar em relacdo estreita com o periodo de
publicacdo dos livros analisados, periodo este em que se exacerbaram as discussdes sobre
em que deveria consistir 0 ensino da Lingua Portuguesa, sob uma nova concepc¢do de
linguagem.

Os dados foram organizados em um quadro-sintese cujos elementos procuram
agregar aspectos gque apresentam as condicdes basicas para se produzir um texto na esfera
escolar, sistematizadas com o apoio das reflex6es de Geraldi (1993), e reelaboradas por

nos, sendo evidenciadas pelos itens finalidade(s), interlocutor(es), tema(s), forma ou tipo
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de interacdo verbal, modo da interacdo verbal. Todas as propostas de producdo de texto
sdo apresentadas em sinteses seguidas imediatamente da analise de cada livro.

Partimos da hipoOtese de que as propostas de producdo de texto apresentadas nos
livros didaticos selecionados, sejam um indicador da perspectiva tedrica que orienta sua
proposta pedagodgica de ensino da lingua portuguesa e, particularmente, do texto escrito.
Avaliamos se tais propostas se agregam a perspectiva do texto, produzido unicamente
como exercicio de escrita ou se aquela do texto enquanto atividade discursiva, extensiva a
qualquer outro espaco social, em que a interacdo verbal por meio da linguagem escrita se
faca necessaria, mas como forma, também, de insercéo social.

A andlise dos dados foi conduzida, prioritariamente, por parametros interpretativos,
que se coadunam com a dimensdo sociointeracionista dos pressupostos tedricos que dédo
embasamento a investigacdo empreendida, o que ndo excluiu o aspecto quantitativo da
pesquisa.

Como expectativa geral do trabalho, espera-se contribuir para o ensino da Lingua
Portuguesa, em especial, no que se refere a producdo de texto, oferecendo-se elementos
para a avaliacdo das atividades de elaboracdo de textos dos livros didaticos de portugués de
5 série, bem como subsidios para a transposicao didatica da teoria sociointeracionista para

a literatura didatica de lingua portuguesa em nosso pais.
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1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

1.1 Fundamentos gerais do sociointeracionismo

A perspectiva da linguagem como ac¢do, como interacdo social, aponta para 0 campo
das correntes linglisticas voltadas para as teorias da enunciagdo. Neste arcabouco teorico
surge uma linguistica interessada em investigar os atos interlocutivos, que se ocupa das
manifestacdes linglisticas produzidas por sujeitos reais em situacdes também reais, e em
determinadas situacGes discursivas. O que se pretende, entdo, com o0s estudos enunciativos,
é descrever e explicar o funcionamento da linguagem, bem como a capacidade que o
individuo tem de interagir em sociedade através de uma determinada lingua, que é
assumida por esse individuo sob numerosas formas e em fungdo de uma série de fatores, 0s
quais ndo eram considerados em abordagens linglisticas anteriores.

E importante frisar que também a pragmatica propde uma mudanca de foco quanto
ao estudo da lingua — da lingua como fendmeno abstrato para a lingua em atividade, em
uso. Talvez seja por isso que se costuma dizer que na segunda metade do século XX, a
lingtistica vive uma revolucdo com a chamada “guinada pragmatica”, (Weedwood, 2002:
143, 144) que coloca em evidéncia as relacdes entre signo-usuario-contexto sécio-
historico, para os estudos sobre a linguagem.

As teorias linglisticas da primeira metade do século XX ignoram questdes passiveis
de investigacdo; naquelas correntes seria impraticavel se encontrar espaco para as
perspectivas de analise em que estdo implicados os elementos contextuais para 0 uso da
lingua. As novas correntes que surgem a partir da segunda metade do século XX inserem,
como dito anteriormente, fatores do contexto sociohistérico na investigacdo da lingua e,
consequientemente, apresentam concepg¢des divergentes das antecedentes.

Essas novas correntes tedricas estudam o fenémeno da linguagem como acdo
interativa; entende-se a linguagem como uma atividade interacional, constitutiva dos
sujeitos que a praticam, mas também constituida por estes mesmos sujeitos e por esta
mesma pratica.

Por isso, aceitar a interacdo como fulcro, como lugar central compreende admitir que
todo discurso é o produto da interacdo de dois individuos socialmente organizados
(Bakhtin/Volochinov;1997: 112), é admitir que todo discurso é fundamentalmente

dialdgico. Para os pensadores russos, este carater interacional, dialogico, do discurso se



18

manifesta em todos os niveis: no nivel, sobretudo, do dialogo, em que toda a replica se
articula com o que o interlocutor acaba de dizer e vai dizer; no nivel também do discurso
aparentemente 0 mais monologico, o0 texto escrito, pois este, escreve Bakhtin, responde a
alguma coisa, refuta, confirma, antecipa as respostas e obje¢des potenciais, procura um
suporte, etc.; no nivel dos atos linguisticos, cuja realizacdo é modelada pelo confronto
entre a fala e 0 meio extraverbal e contra a fala do outro; no nivel, enfim, da significagéo
da palavra, produto de interacdo do locutor e do interlocutor (Bakhtin/Volochinov,1997:
113).

Correntes linglisticas que consideram a linguagem como acdo intersubjetiva,
segundo Koch (1995) apdiam-se, sobretudo, em dois grandes campos — 0 da teoria dos
Atos de Fala e o da Teoria da Enunciacao.

A Teoria dos Atos de Fala entende a linguagem como forma de acdo, tendo por
interesse analisar de que maneira se realizam ag6es pela lingua; dai a méxima dessa teoria,
“todo dizer é um fazer”, se tornar a forca propulsora para se refletir sobre as numerosas
acdes humanas que se concretizam pela linguagem. Esta teoria foi alvo de criticas severas
devido & sua visdo monologica da linguagem; por se preocupar apenas com a agdo —
destaque para o locutor — e ndo tratar da interacdo; e por se voltar para enunciados
isolados, examinados fora de situacGes reais de uso. Deve-se ressaltar que a Teoria dos
Atos de Fala originou-se da Filosofia da Linguagem, tendo a Linguistica Pragmatica
apropriado-se daquela posteriormente.

Para a Teoria da Enunciacdo, enunciado e enunciacdo devem ser analisados
simultaneamente a fim de se perceber o sentido de determinada interlocucdo. Isto devido
ao fato do enunciado ter seu sentido emanado do contexto de producdo, ou seja, da
situacdo de enunciagdo. Desse modo, deve-se considerar a inicial distingdo entre
enunciado e enunciacao para se entender em que esses conceitos se bifurcam e quando
eles se reintegram.

Enquanto o enunciado é entendido como manifestacdo concreta em material
linglistico, em situacdes de interlocugdo, a enunciagdo é vista como o evento Unico de
producdo do enunciado. Nisto separam-se 0s dois conceitos para em seguida se
reintegrarem a partir do entendimento de que a enunciacdo estabelece o propdésito do
enunciado; ou seja, ela determina 0 modo pelo qual o enunciado é proferido.

Ressalte-se que alguns estudiosos insistem em estabelecer distin¢do entre enunciado

e enunciacdo, mas para fins de estudo, pois de um modo geral, na linglistica do discurso,
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apenas distingue-se o termo frase ou sentenca como unidade formal do sistema da lingua
estruturadas sob os principios da gramatica, passivel de inimeras realiza¢des; do termo
enunciado, que é a manifestacdo concreta de uma frase, em situacoes de interlocucao.

O estudo sobre a enuncia¢do ocupa espaco privilegiado nas reflexdes de Bakhtin,
uma vez que este concebe o enunciado como matéria linguistica e como contexto
enunciativo (Barros, 1994) e afirma ser o enunciado, entendido dessa forma, o objeto dos
estudos da linguagem.

A definicdo bakhtiniana de enunciado remete a concepcédo de texto. Considera-se o
texto hoje tanto como objeto de significagdo quanto como objeto de comunicagdo, como
objeto de determinada cultura, cujo(s) o(s) sentido(s) depende(m) do contexto socio-
historico. Nessa concepcdo de texto ou na idéia de enunciado de Bakhtin, harmonizam-se
aspectos externos e internos da linguagem. Neste sentido, o texto-enunciado recupera
estatuto pleno de objeto discursivo, social e historico.

Ainda sobre a Teoria da Enunciacdo ou Teorias da Enunciacdo, se faz necessario
destacar que outro conceito fundamental dessas abordagens e em torno do qual os demais
se articulam € o de discurso; isto é, a linguagem posta em agdo e que ocorre
necessariamente entre parceiros .(Benveniste, 1966: 253-266). Por isso, algumas
observacdes devem ser feitas sobre o carater individual e social do discurso. Este problema
pode ser visto de dois modos distintos. Alguns linglistas como Benveniste, Ducrot ou
Greimas, segundo Barros (1988), acatam as dicotomias social x individual, linguistico x
retérico, competéncia x performance, que mesmo n&o recobrindo a posi¢do lingua x fala,
podem ser a ela referidas. Para Benveniste coexistem no discurso o sistema da lingua e as
marcas da opcao individual de sua realizacdo, o que ele denominou de subjetividade na
lingua. Benveniste postula que a linguagem “é tdo profundamente marcada pela expressédo
de subjetividade que nos nos perguntamos se, construida de outro modo, poderia ainda
funcionar e chamar-se linguagem” (Benveniste, 1966). No entanto, como explica Orlandi
(1987, p. 149) essa subjetividade remete apenas para o locutor em Benveniste que
privilegia o falante, ou seja, a perspectiva pela qual se considera o ““eu” e o “outro” da-se

pelo enfoque do “eu’

Essa posicdo que prioriza a supremacia (para Benveniste, transcendéncia) do eu

sobre o tu (do semidtico sobre o semantico, ainda em Benveniste), s6 é contestada através

! Diz Orlandi (1987) que esta posigdo ndo é apenas de Benveniste, mas de todos os estudos enunciativos até a
década de 80.
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da Retdrica, em que o privilégio recai em outro polo, o do receptor. E é por esta via que se

percebe toda manifestacdo de linguagem; ou seja, pelo dominio do tu.

O segundo modo de abordar a questdo do discurso estd bem colocado por Robin

(1977: 41), que ndo aceita a liberdade discursiva individual do sujeito

sem inconsciente, sem pertencer a uma classe, sem ideologia, que fala, que se fala”.
Afirma a autora que “esta liberdade atribuida ao dominio da fala inscrevia-se numa
Filosofia do sujeito neutro, transparente a si proprio (uma Filosofia de antes da
descoberta freudiana), e naquela de um sujeito sem determinagGes socio-ideoldgicas
(uma Filosofia de antes de Marx) (Robin, 1977: 25).

Ao discorrer sobre a intersubjetividade como a polaridade das pessoas, Benveniste se
volta para a possibilidade de se ultrapassar essa divisdo, embora sua tentativa ndo obtenha

muito éxito, por limitar-se a superficie do problema.

A linguistica do discurso pode ser considerada como uma tentativa de ruptura de
duas barreiras: a que impedia a passagem da frase ao discurso e a que separava a lingua da
fala, ou melhor, dos fatores sociohistoricos que a envolvem.

Numa tentativa de vencer a primeira barreira, Harris (1969 - apud Barros, 1988: 2)
propde um processo de estruturacdo global do texto pela integracéo das frases em unidades
maiores. Por outro lado, abordagens interativas interessam por vencer a segunda barreira e
atribuem ao extralingliistico elementos situacionais indispensaveis a constru¢do do(s)
sentido(s) do texto.

Apds serem estabelecidas, em linhas gerais, as necessidades e as pretensdes de uma
Linguistica do discurso, vé-se que ainda ndo € facil delimitar o que é proprio da linglistica
nesse campo. Constata-se facilmente, quando se examina o discurso, a ancoragem deste
fendmeno tanto entre as preocupacbes da linguistica quanto das demais ciéncias
humanas,conforme aponta Maingueneau ( 1976: 14), que igualmente sugerem a sua
perspectiva sobre o discurso.

Diante de diferentes olhares, em diferentes campos de investigacdo, faz-se necessario
estabelecer um ponto comum as varias definigdes do termo discurso, bastante polissémico,
segundo Maingueneau. Esse denominador comum pode ser encontrado na referéncia que
diferentes tedricos da linguagem fazem a enunciacdo ou as condi¢bes de producdo do
discurso. S&o variadas as colocagdes a respeito das relagdes mantidas pelo discurso com
seu quadro enunciativo ou com as condic¢Oes de sua producdo. Mesmo assim, Sdo esses
dois aspectos — enunciacdo e condi¢des de producdo — que se estabelecem como elemento

comum, caracterizador do discurso nas diversas abordagens, como se pode conferir em
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Barros (1988), que expbe em linhas gerais 0 pensamento de alguns estudiosos que
teorizaram sobre o discurso e a enunciacdo

Para Benveniste (1966: 253) é no discurso que a lingua, enquanto sistema social, é
assumida por uma instancia individual, sem entretanto, se diluir em incontaveis falas
particulares. O discurso é caracterizado pelo autor, pelas relagdes que se estabelecem entre
indicadores de pessoa, tempo, espago do enunciado e a instancia de sua enunciacao.

Na exposicdo de Barros (op. cit.), podem ser extraidos trés pontos fundamentais para
a concepcdo de discurso e sua andlise: a relagdo do discurso com a enunciagdo e com a
situacdo estabelecida de producéo e de recepcdo; o discurso como lugar, simultaneamente,
do social e do individual; a articulagdo entre narrativa e discurso, isto é, o discurso
constituido sobre estruturas narrativas® que o sustentam. Ressalte-se que ndo sera
discutido neste trabalho este Gltimo ponto, sendo apenas considerados os dois primeiros
pontos citados neste paragrafo como suporte de analise para o tema proposto.

Em nossa compreensdo, as formulacBes sobre o discurso listadas por Barros, apesar
de atenderem a especificidades teoricas, apresentam um ponto convergente - elas apontam
para a lingua em sua funcionalidade, em sua dimensdo interlocutiva e ndo em sua
abstracdo; além do que também evidenciem aquelas, a relagdo de interdependéncia entre
discurso e enunciacdo no que a ocorréncia de um necessariamente traz a tona o outro, seja
para reforcar as diferencas, seja para evidenciar as semelhancas.

Convém retomar, entdo, a questdo da presenca compartilhada do social e do
individual no discurso, afirmando-se que tais fatores coexistem intermediados por
determinac@es socioideoldgicas. Portanto, a articulacdo do discurso com a formacao social
ndo é ocasional ou acessoéria; ela é necessaria por ser o discurso originario das esferas
sociais em que o individuo esta inserido desde o seu nascimento. Assim, percebe-se que,
uma vez considerado, em nossas tentativas de ensino de praticas de linguagem relevantes
para as praticas sociais dos alunos, o conceito de discurso leva-nos necessariamente a
enxergar, sob uma nova luz, numerosos fenbmenos enunciativo-discursivos que uma outra
abordagem ndo conseguiria, talvez, explicar.

Dentre os teoricos do discurso, poucos sao aqueles que ndo reconhecem a estreita
relacdo existente entre discurso e enunciado. Os pesquisadores que de alguma forma se

voltam para o sentido, se véem obrigados a considerar elementos da enunciacdo, sem o que

2 As estruturas narrativas, entendidas como suporte sintatico-semantico das estruturas discursivas, de
qualquer tipo de discurso, sdo examinados por Barros (1998), no capitulo 1, pp. 7 a 71.
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deixardo de lado numerosos aspectos da significacdo do discurso ou ficardo até mesmo
impossibilitados de construi-la.

As teorias sociointeracionistas partindo, pois, do conceito de discurso, mas numa
tentativa de redimensiona-lo, procuram o lugar da interacdo, processo que envolve o eu e 0
outro na relagdo. Dentre aquelas teorias encontram-se as perspectivas que se fundamentam
em discussdes a partir das pesquisas tedricas de Vygotsky, Bakhtin e outros. Essas
pesquisas apontam para um trabalho de linguagem em sua dimenséo discursiva e tém como
objetivo capacitar o aluno para a leitura e a escrita em todos 0s seus aspectos. Assim ha a
preocupacdo de se pesquisar 0 aspecto comunicacional e funcional da linguagem,
desenvolvendo-se trabalhos a respeito da diversidade textual e dos géneros do discurso.

No centro das mais diversas teorias de ensino-aprendizagem desenvolvidas ao longo
das ultimas décadas, o construtivismo de Piaget e o interacionismo de Vygotsky
revolucionaram a concepgédo de ensino e exerceram influéncia decisiva, de modo geral, nas
teorias psicopedagogicas da atualidade e, de modo particular, em livros didaticos e agdes
pedagdgicas levadas a efeito em sala de aula.

Baseada nos principios teéricos de Piaget e Vygotsky surgiu 0 socioconstrutivismo,
sintese do construtivismo e do interacionismo, teoria que concebe o conhecimento como
um processo construido pelo individuo, em interagdo com o meio. Essa nova concepcao de
ensino-aprendizagem passou a ser adotada por grande parte de professores e escolas.

Vygotsky (1989), em sua metodologia de trabalho, revoluciona a préatica pedagogica
do professor em sala de aula, com alguns principios fundamentais, sintetizados a seguir:

e 0 homem, sendo um ser social e histérico, transforma o meio e € por este
transformado;

e 0 professor, ao tornar-se um mediador entre o aluno e o conhecimento
sociocultural presente na sociedade, privilegia uma metodologia que favorece a

mudanca.

Apesar do socioconstrutivismo ser uma teoria desenvolvida a partir dos estudos de
Vygotsky e seus seguidores, hoje, traz em si uma convergéncia das idéias piagetianas e
vygotskianas, enfatizando construcdo do conhecimento numa visdo social, historica e
cultural. Essa visdo sdcio-historica-cultural coloca em relevo o discurso, instancia da

linguagem da qual os sujeitos se apropriam no cotidiano social.
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Pelo fato de a apropriacdo da linguagem ser eminentemente social, 0s sujeitos da
linguagem nédo sdo abstratos e nem ideais; estdo inseridos no social que os envolve, de
onde se origina a contradi¢do que os caracteriza. Sobre essa contradi¢do que define o ser

social, é pertinente o que assegura Orlandi (1987: 150):

Cada um sendo, ao mesmo tempo, o0 seu “préprio” e o “complemento” do outro, 0s
interlocutores constituem-se na bipolaridade contraditéria daquilo que, por sua vez,
constituem: o texto (o discurso) enquanto sua unidade.

Como se percebe, esta posi¢cdo assumida nédo privilegia nem o locutor nem o ouvinte,
mas sim a instancia da interlocugdo — a interacdo — que se apresenta como a relacéo que 0s
constitui.

Segundo Bakhtin/Volochinov (1997:123 a), interacdo verbal é a realidade
fundamental da linguagem. A palavra é um ato bifacial: esta tdo determinada pelo sujeito
que a emite como pelo sujeito para quem é destinada. E o produto de uma relagio
reciproca. Uma palavra se constitui como propriedade tanto do emissor quanto do receptor.

As contribuicBes tedricas de Bakhtin que sdo o fundamento de alguns estudos

enunciativos, discursivos ou sociointeracionistas, serdo o proximo tépico deste capitulo.

1.2  Arelevancia da teoria de Bakhtin para os estudos sociointeracionistas

Esta parte da pesquisa dedica-se a exposicdo e anélise de dois conceitos fundadores
da teoria bakhtiniana — linguagem e interacdo verbal — e da materializacdo desses
conceitos em géneros do discurso, conceitos fundamentais para os propositos deste
estudo.

Este item tem por finalidade analisar o que realmente de inovador, eficaz, produtivo,
as concepcdes linguisticas pos-estruturais e, especialmente, as de Bakhtin trouxeram para a
criacdo de novos paradigmas para o ensino de lingua materna.

Foram as reflexdes variadas sobre um dos conceitos da teoria bakhtiniana — o
principio dialégico — que segundo Brait (2001 a) anteciparam e influenciaram os estudos

do discurso e do texto®, os quais, também segundo a mesma autora, organizam-se em duas

® Em posigdo contréaria a de Brait, em seu texto Bakhtin e os estudos enunciativos no Brasil: algumas
perspectivas. In Estudos enunciativos no Brasil - histérias e perspectivas; Faraco (2001) questiona a inclusdo
de Bakhtin na categoria de um dos precursores da andlise do discurso, pois em sua visdo essa designacao tem
um sentido restrito ao dar a idéia de que o pensamento de um precursor ja foi suficientemente diluido e
modificado, que sO lhe resta o legado histdrico. Contrario a isso, Faraco discorre sobre a vitalidade do
pensamento de Bakhtin, constatando a sua relevancia para os estudos da linguagem ainda hoje. Entretanto,
nos apoiamos na organizagdo proposta por Brait sobre os estudos do texto e do discurso em Bakhtin, por uma
guestdo metodoldgica.
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partes: a primeira, sobre a concepcao de texto (discurso ou enunciado), como objeto das
ciéncias humanas; a segunda, sobre o principio dialégico e seu desenvolvimento em
diferentes teorias do discurso e do texto. Esta segunda parte, sobre o principio dialégico
subdivide-se por sua vez, em duas outras: uma sobre o diadlogo entre discursos (ou
enunciados, no dizer de Bakhtin). Outra sobre as relacdes dial6gicas na linguagem. S&o as
relacdes dialdgicas que determinam as particularidades da construcdo da linguagem nas
obras de Bakhtin.

Por ser excessivamente polissémico o termo dialogismo foi apropriado por correntes
tedricas diversas, o que demonstra sua riqueza em ressonancias filoséficas e teoricas.
Entretanto, o que interessa nesse estudo é refletir sobre alguns aspectos do dialogismo para
os estudos sobre a linguagem em geral e sua relevancia para a teoria sociointeracionista.

Pode-se definir o dialogismo como a relagdo entre um enunciado e outros

enunciados, empregando-se o termo enunciado no sentido amplo dado por Bakhtin.

Os enunciados ndo sdo indiferentes uns aos outros, nem séo auto-suficientes; conhecem-
se uns aos outros e refletem-se mutuamente.... 0 enunciado esta repleto de ecos e
lembrancas de outros enunciados aos quais esta vinculado no interior de uma esfera
comum da comunicacdo verbal. O enunciado deve ser considerado acima de tudo como
uma resposta a enunciados anteriores (...) refuta-os, confirma-os, completa-os, baseia-se
neles, supde-nos conhecimentos e, de um modo ou de outro, conta com eles.

(Bakhtin: 2000:316).

Em nosso entendimento, o grande legado de Bakhtin para uma teoria socio-
interacionista da linguagem é a idéia da natureza relacional, dialdgica do discurso, idéia
esta reiterada em toda sua obra. Vejamos como isto é dito em Marxismo e Filosofia da
linguagem: *“Qualquer desempenho verbal inevitavelmente se orienta por outros
desempenhos anteriores na mesma esfera, tanto do mesmo autor como de outros autores,
originando um diélogo social e funcionando como parte dele”(p. 123).

Vé-se nessa afirmacdo que o dialogismo bakhtiniano incorpora sentidos e
significacBes — dai o seu carater polissémico — sem entretanto perder a idéia-nicleo de
relagéo entre o enunciado e outros enunciados.

Até mesmo quando se refere ao dialogo voltado para o interlocutor, como exemplo
de dialogismo, Bakhtin jamais o reduz ao dialogo verbal. Pois para o autor, todo
enunciado, manifestacdo mais evidente do dialogismo, inclusive o0 mondlogo interior, tem
seus outros, e sO concretiza-se em relacdo ao contexto de outros enunciados. Nem um
eremita, como afirma Bakhtin/VVolochinov é proprietario de suas palavras. Como repete em

diferentes momentos: a palavra sempre vem da boca de um outro, é uma propriedade
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compartilhada, como se pode depreender da seguinte afirmativa: “a palavra € uma espécie
de ponte lancada entre mim e os outros. Se ela se apoia sobre mim numa extremidade, na
outra apoia-se sobre o meu interlocutor. A palavra é o territério comum do locutor e do
interlocutor” (Backtin/VVolochinov, 1997: 113).

N&o é o objetivo deste trabalho se fixar apenas no principio dialégico — e muito
menos esgota-lo — como a contribuicdo de Bakhtin para os estudos sociointeracionistas,
mas realcar pontos fundamentais para a teoria.

Em seu sentido amplo — e é este que nos interessa — 0 dialogismo remete as infinitas
possibilidades geradas por todas as praticas discursivas de uma sociedade, todo o conjunto
de enunciados comunicativos onde se localiza um determinado enunciado.

Na lingua, enquanto cddigo, sistema, ndo ha e nem pode haver relacdes dialdgicas,
pois estas ndo existem entre os elementos do sistema da lingua. Como exemplos dessa
assertiva, podemos perceber a auséncia de dialogicidade entre as palavras no dicionario,
entre morfemas, ou entre elementos de um texto num enfoque puramente linguistico deste.
Também ndo existem entre as unidades de um nivel nem entre as unidades de diversos
niveis; por isso também ndo existem, logicamente, entre as unidades sintaticas (entre
orac0es, vistas de uma perspectiva rigorosamente linguistica). Dai, nessa visdo ndo poder
haver relacdes dialogicas, tampouco entre os textos. Portanto, qualquer confronto
puramente linglistico ou grupamento de textos abstrai forcosamente todas as relacdes
dialogicas entre eles, enquanto enunciados integrais. Por outro lado, entendemos que né&o
podem existir relacdes dialdgicas sem relagdes lo6gicas e concreto-semanticas, mas aquelas
ndo se reduzem a estas. As relacbes dialdgicas tém especificidade propria. Para se
tornarem dialdgicas, as relacdes ldgicas e concreto-semanticas devem tornar-se discurso,
ou seja, enunciado e “ganhar autor-criador de tal enunciado cuja posi¢ao ele expressa”,
conforme assegura Bakhtin (1997, b). E o autor ainda acrescenta: “todo enunciado tem
uma espécie de autor, que no proprio enunciado escutamos como o seu criador [...] a
reacdo dialégica personifica toda enunciacdo a qual ela reage” (1997: 184).

Portanto, as relagdes dialdgicas sdo possiveis ndo apenas entre enunciagdes integrais,
mas o enfoque dialdgico é possivel até mesmo em partes do enunciado, mesmo numa
palavra isolada, desde que ela ndo seja impessoal, mas o dizer ideoldgico de um outro. Por
isso, as relacdes dialdgicas podem penetrar no interior do enunciado, inclusive no intimo
de uma palavra isolada se nela se chocam dialogicamente duas vozes. Ha a possibilidade
também de relacGes dialdgicas entre estilos de linguagem, entre os dialetos sociais, etc.,
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desde que entendidos como posi¢fes semanticas, de sujeitos sociohistoricamente situados.
Dai Bakhtin afirmar que as relagdes dialogicas sdo extralinguisticas, mas ao mesmo tempo
ndo poderem ser isoladas do campo do discurso, ou seja, da lingua enquanto fenbmeno
integral e concreto, pois “a linguagem so vive na comunicacdo dialdgica daqueles que a
usam” (ibidem, 1997).

Grande parte dos estudiosos da teoria bakhtiniana concordam quanto a importancia
central da nocdo de dialogismo no pensamento de Bakhtin. Essa importancia é revelada na
ampla utilizacdo do termo dialdgico dentro do discurso critico.

Ao que parece, o proprio Bakhtin (ibidem) autoriza essa impressdo de que o
dialogismo ocupa posicdo central em sua obra, ao se posicionar assim; “Por toda parte
ouco vozes e as relacBes dialdgicas entre elas”. E confirma tal posi¢cdo em Problemas da
poética de Dostoiévski, ao dizer: “Ser significa comunicar-se dialogicamente. Quando
termina o didlogo, tudo termina” (p. 257).

A partir das consideracOes acerca do dialogismo e das relacdes dialdgicas vistas até
aqui, compreende-se entdo que a concepc¢do de linguagem de Bakhtin é dialdgica, e se,
conforme 0 seu pensamento, as ciéncias humanas tém método e objeto dialdgicos,
consequientemente, suas idéias sobre o ser humano e a vida sdo marcadas pelo principio do
dialogo.

Disso, depreende-se que a alteridade caracteriza 0 homem, pois o outro se torna
indispensavel para sua concepcdo; assim, inexiste a possibilidade de se pensar no homem,
a ndo ser dentro das relagdes de interdependéncia com o outro. Enfim, para Bakhtin, “a
vida é dialdgica por natureza” (1997, p. 123).

Sd0 nessas bases, portanto, que tomam forma e sentido as concep¢des dialdgicas de
linguagem e de discurso em que se aporta este trabalho. Nesta pesquisa sdo colocadas em
relevo as duas nocOes de dialogismo que fundamentam os escritos de Bakhtin; em outro
topico do trabalho procurar-se-a identificar o papel de cada uma delas nos estudos do
discurso e do texto.

Para se entender a influéncia de Bakhtin e de seu circulo em varios campos de
investigacdo, em Marxismo e Filosofia da Linguagem os autores abordam a linguagem em
diferentes dominios das ciéncias humanas, tais como a Psicologia Cognitiva, a Etnologia, a
Pedagogia das linguas, a Comunicacao, a Estilistica, a Teoria Literaria, além de estabelecer
os fundamentos da semiologia moderna. Bakhtin, em suas reflexdes sobre as ciéncias

humanas e sobre a linguagem, indica alguns postulados que o fizeram ir além de seu
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tempo, mesmo vivendo numa Unido Soviética onde uma visdo dicotdmica do mundo
instalou-se por longo periodo. E interessante perceber como o tedrico superou essa
dicotomia e conseguiu entender o mundo e a ciéncia em sua pluralidade, percebendo os
varios caminhos que os estudos sobre a linguagem enquanto fendmeno social poderiam
sugerir para o conhecimento epistemoldgico.

Sua ousadia na concepcao da propria ciéncia foi a de incluir e colocar o texto como
objeto central de toda investigacdo sobre o homem que fala. Entdo, foi a partir de uma
concepcao e perspectiva como essas, que Bakhtin transitou pelas mais diversas tendéncias
e correntes do pensamento e da ciéncia do século XX, evitando, porém, tanto o
dogmatismo quanto o relativismo. Pelo menos € isso 0 que se pode perceber em Problemas

da Poética de Dostoiévski, ao discorrer sobre o conceito de polifonia:

N&o vemos qualquer necessidade de dizer especialmente que o enfoque polifénico nada
tem em comum com o relativismo (e igualmente com o dogmatismo). Devemos dizer
que o relativismo e o dogmatismo excluem igualmente qualquer discusséo, todo didlogo
auténtico, tornando-o desnecessario (o relativismo) ou impossivel (o dogmatismo).

Talvez por isso muitos ndo compreendam como ele consegue reunir fontes teoricas
as vezes divergentes em determinados pontos entre si. Mas em nosso entender, seu mérito
esta exatamente em transitar sem ressalvas pelo universo do conhecimento sem estabelecer
fronteiras, na tentativa de transpor as Unicas fronteiras efetivas — as das linguas e das
linguagens que se estabelecem em formac6es culturais especificas.

O que nos parece interessante € a pluridisciplinaridade de Bakhtin; sua visao plural,
transdisciplinar das diversas areas do conhecimento; visdo que tem se tornado objetivo a
ser perseguido por todos 0s que se voltam para o campo aplicado da linguistica, no anseio
de se ter, pelo menos no ensino, uma percep¢do menos fragmentada do conhecimento
socialmente construido.

E preciso deixar claro, entretanto, que apesar de em Marxismo e Filosofia da
Linguagem Bakhtin se ramificar por diferentes areas, ele expde a necessidade de uma
abordagem sociol6gica da filosofia da linguagem, por tratar-se, principalmente de uma
teoria sobre as relacdes entre linguagem e sociedade, em que o fendmeno da linguagem €

visto enquanto efeito das relagdes sociais humanas.
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1.21  Alinguagem como prética social

Em sua oposicdo ao subjetivismo idealista e ao objetivismo abstrato - as duas
orientacdes do pensamento filoséfico-linguistico sobre lingua e linguagem preconizadas
dos anos 20 a 50 - Bakhtin postula que a lingua é essencialmente social, cuja existéncia se
concretiza nas necessidades de comunicag¢do. Nisto, porém, o teérico russo nao esta
sozinho, pois Saussure também ja entendia a lingua daquela forma, embora este rejeitasse
as manifestacdes individuais da lingua, a fala, como objeto de estudo. Portanto, sdo duas
visdes diferentes do que é fato social.

As tdo discutidas dicotomias saussurianas, apesar de sua reconhecida importancia
para situar a lingiistica entre as ciéncias humanas, para estabelecer seu objeto, limitaram,
por outro lado - ou por méa interpretacdo do pensamento do mestre genebrino, ou por
necessidade do momento histérico em que se transformavam os estudos da linguagem, ou
por razdes ideoldgicas - o campo de possivel interesse do linglista, preocupado em ser
objetivo em suas abordagens.

Lingua e fala, linguistico e extralinguistico fizeram da lingistica a ciéncia da lingua:
“social, essencial, tesouro depositado pela pratica da fala em todos os individuos
pertencentes a mesma comunidade” (Saussure, 1969); relegando ao extralinglistico a fala,
gue segundo Saussure, é “acessoria e mais ou menos acidental, ato individual de vontade e
inteligéncia” - e suas relagbes com a ““etnologia”, com a “histéria politica™, com
“instituicdes de toda espécie, a Igreja, a escola, etc.”.

Ao contrério dos postulados preconizados por Saussure, Bakhtin valoriza justamente
a fala, a enunciagao, e afirma sua natureza social, ndo individual. Entendida assim, a fala
encontra-se entdo ligada a situacdo social imediata e a0 meio social mais amplo, que por
sua vez estdo ligadas as estruturas sociais.

Para Bakhtin, o enunciado (e ndo a oracdo) compreendido como uma réplica do
dialogo social, é a unidade de base da lingua. Por ser de natureza social, é também
ideoldgico; ndo pode existir fora de um contexto sociohistorico, pois cada individuo tem

um “horizonte social”. Por isso, Bakhtin/\Volochinov centralizam, assim:

a verdadeira substancia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de formas
linglisticas nem pela enunciagdo monoldgica e isolada, nem pelo ato psicofisiologico de
sua producdo, mas pelo fendmeno social da interacdo verbal realizada atraves da
enunciacdo ou das enunciagbes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua ( p. 123).
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Ou ainda: “A lingua vive e evolui historicamente na comunicacao verbal concreta,
ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua nem no psiquismo individual

dos falantes™( p. 124).

Constata-se nas citagdes anteriores que Bakhtin nega veemente qualquer agéo
individualizada como esséncia da lingua, e que elege como conceito fundamental em seu
arcabouco teorico o dialogismo, como principio fundador da linguagem. Por isso, convém
ampliar a discussdo em torno desse principio pela sua importancia para a formulacdo da
teoria sociointeracionista.

Bakhtin postulava que o monologismo comanda os estudos da linguagem. A esse
fato o autor opGe o dialogismo, caracteristica essencial da linguagem e principio
constitutivo desta; sendo o principio dialégico a condigdo do sentido do discurso. Ou seja,
0s sentidos s6 podem ser construidos a partir de uma relagdo dialégica fomentada no
discurso.

E nesse quadro, portanto, que se delineiam as concepcBes sociointeracionistas de
linguagem que mais de perto nos interessam. Por isso, separamos as duas nogOes de
dialogismo que permeiam os escritos de Bakhtin em que se destaca a importancia de cada
uma delas nos estudos sobre a linguagem, com base no que propde Barros (1998), com a
seguinte sistematizacao:

1. O dialogo entre interlocutores

Ao tratar do didlogo entre interlocutores em diferentes estudos, Bakhtin se antecede
ao campo das pesquisas que focalizam a interacdo verbal entre sujeitos e a
intersubjetividade. Serdo mencionados quatro aspectos da concepcdo de didlogo entre
interlocutores.

1.1. A interacdo entre interlocutores é o principio fundador da linguagem.

E nesse aspecto que Bakhtin supera os lingiiistas saussurianos, por considerar a
linguagem fundamental ndo sé para a comunicacdo, mas principalmente para a interacao
entre os interlocutores, e € isto que constitui como elemento fundador da linguagem, pois
se volta para o ponto fundamental em Bakhtin - o dialogismo..

1.2. A relacdo entre sujeitos é a geradora do(s) sentido(s) do texto e da
significacdo das palavras.

Para Bakhtin, os sentidos se constréem na producdo e interpretacdo dos textos, que se

constituem num encadeamento enunciativo. Dai ser o texto precisamente o lugar das
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correlagdes: construido materialmente com palavras portadoras de significados, organiza
essas palavras em unidades maiores para construir informagdes cujo sentido somente €
construido na unidade global do texto.

1.3. A intersubjetividade da origem a subjetividade.

A relacdo entre os interlocutores além de fundar a linguagem e dar sentido aos textos,
é responsavel também pela construcdo dos proprios sujeitos que produzem os textos. Nesse
sentido, o sujeito é levado a observar, perceber e descobrir o mundo, refletir sobre ele e
interagir com seu semelhante através do uso funcional de linguagens.

1.4. A sociabilidade se concretiza em dois tipos de relacdo: a relacdo entre
sujeitos e a relacdo dos sujeitos com a sociedade. Tais relagcdes nada tém a ver com um
conceito de sujeito individualista ou subjetivista, o que seria incoerente com relacdo a idéia
bakhtiniana de dialogismo.

Apontados esses quatro aspectos do dialogismo interacional, podem ser vistas as
contribuicbes de Bakhtin aos estudos sociointeracionistas da linguagem como uma
antecipacdo de algumas das conclusdes a que chegaram certos estudiosos sobre a
comunicacdo verbal entre seres humanos, diferenciando-se, em muito, das propostas da
teoria da informacéo®.

Ainda segundo Barros, contrario a visao unilateral dessa teoria, Bakhtin aponta para
a variacgdo linguistica, funcional, discursiva como facetas da pluridiscursividade que, para
ele, caracterizam os discursos. Em seus estudos ocupa-se da multiplicidade de vozes, das
linguas e dos tipos discursivos. Enfim, considera a linguagem pluridimensional,
heterogénea, por ser esta resultado de uma producao social e por estarem refletidas nelas
diferencas e desigualdades sociais. Dai a existéncia de variacdes que, com maior ou menor
prestigio social, transitam em diversos géneros do discurso. Ao insistir na questdo da
dindmica da interagdo verbal, aponta Barros que Bakhtin introduz o aspecto da avalia¢éo
na relacdo entre os interlocutores, pois no seu entender, estes se avaliam e expressam esses
valores por diversos meios de contelldo ou de expressdo. Dentre esses meios, o autor elege

a entoacdo como expressdo fonica da avaliagdo social, que também esta assentada no que o

* Os estudos da comunicacdo verbal ndo partiram da lingiiistica ou das teorias do discurso, mas
tradicionalmente seguiram a Teoria da Informacédo, que, nos anos 50, exerceu forte influéncia na linguistica.
Ao se pensar na comunicacgao entre seres humanos e mais especificamente na comunicagdo verbal, alguns
problemas sdo encontrados nos esquemas herdados da Teoria da Informacdo. Dentre esses, sdo citados por
Barros (1998), trés principais: simplificacdo excessiva da comunicacéo lingtistica; preferéncia apenas pelo
plano da expressdo; carater extremamente mecanicista
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tedrico denomina de “horizonte ideoldgico”, conforme o que ele expde em Marxismo e
Filosofia da Linguagem (1997: 132):

Toda palavra usada na fala real possui ndo apenas tema e significacdo no sentido
objetivo, de contetido, desses termos, mas também um acento de valor ou apreciativo,
isto €, quando um contedo objetivo é expresso (dito ou escrito) pela fala viva, ele é
sempre acompanhado por um acento apreciativo determinado [...]. O nivel mais 6bvio,
que é ao mesmo tempo o0 mais superficial da apreciagdo social contida na palavra, é
transmitido através da entoa¢do expressiva.(grifos nossos).

Ainda que pouco estudado o fenémeno da entoacdo expressiva na teoria bakhtiniana, ele
também aponta a necessidade que o autor vé de que os estudos sobre a linguagem sejam
feitos a partir de uma perspectiva socioldgica; depreende-se, entdo, desse aspecto, a
segunda concepgdo de Bakhtin do didlogo, a de didlogo entre discursos, sobre 0 que nos
debrucaremos a seguir.

2. O dialogo entre discursos

Como analisa Barros, em Bakhtin, o discurso é constituido por no minimo dois
interlocutores, que sdo sujeitos historicamente situados; ndo pode ser individual porque
sua construcdo e feita como um dialogo entre discursos ao manter ponto de contato com
outros discursos.

Nessa concepcdo, entende-se que as relagdes do discurso com a enuncia¢do, com o
contexto sécio-histérico ou com o outro sdo, para Bakhtin, relagcdes entre discursos-
enunciados, e ainda, que o dialogismo define o texto como um tecido de muitas vozes, ou
de muitos textos ou discursos que se completam ou se contrapdem entre si no proprio
texto. Nisso, define-se o carater ideoldgico dos discursos e recupera-se, no texto, seu
estatuto pleno de objeto linguistico - discursivo, social e historico.

2.1. O dialogismo constitutivo da linguagem

Barros também mostra que reconhecido o dialogismo do discurso e sua esséncia
ideoldgica , Bakhtin nem sequer cogita a possibilidade da existéncia de um carater
monoldgico e neutro da lingua. Para ele a linguagem &, por constituicdo, dialogica e a
lingua nédo é ideologicamente neutra e sim complexa, pois a partir do uso e dos tracos dos
discursos que nela se imprimem , instauram-se contradi¢fes. Ou seja, para Bakhtin, no
signo confrontam-se indices de valores contraditérios. Caracterizada desse modo, a
linguagem é entdo dialdgica e complexa, pois nela se presentificam historicamente e pelo

uso as relacdes dialdgicas dos discursos
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2.2. Dialogismo e polifonia

Embora ndo seja objetivo deste trabalho tecer reflexdes mais aprofundadas sobre o
conceito de polifonia, convem realizar com brevidade o exame da relagdo existente entre
dialogismo e polifonia, termos muitas vezes utilizados como sinbnimos nos escritos pos-
bakhtinianos.

Barros (1998), distingue claramente dialogismo e polifonia, destinando o termo
dialogismo para o principio dialégico constitutivo da linguagem e de todo o discurso e
reservando polifonia para caracterizar, determinados textos em que o dialogismo se deixa
ver e em que se percebem muitas vozes; texto-lugar onde os discursos sdo desvelados,
revelados, que deixam perceber como se da a voz do outro nesse discurso. Assim, 0s textos
polifénicos se opdem aos textos monofénicos que ocultam os didlogos que os constituem.

Ainda que se olhe por esse prisma para os fendbmenos da linguagem - que existem
textos polifénicos e monofénicos, conforme a variacao das estratégias discursivas - mesmo
assim o dialogo é condicdo essencial da linguagem e do discurso.

Entende-se, portanto, que nos textos polifénicos, os didlogos entre discursos
revelam-se; nos textos monofonicos eles se escondem sob a aparéncia de um discurso
unico. Portanto, monofonia e polifonia sdo efeitos de sentido que decorrem de estratégias
discursivas, de discursos, que sdo eminentemente dialdgicos.

Para Bakhtin a linguagem sO existe se houver sujeitos falantes interagindo. Em
sintese: o individuo pensa e se exprime para um auditorio social bem definido. Portanto,
para se observar o fendmeno da linguagem, é preciso situa-la em seu contexto social. E a
partir dessa perspectiva que entendemos a faculdade da linguagem como uma producao so-

ciohistorica.

1.2.2. A interagéo verbal como ato social

Em sua critica ao objetivismo abstrato e ao subjetivismo idealista, Bakhtin coloca
tais perspectivas como obstaculos a uma compreensao totalizante da linguagem. Como
superacéo dialética dessas posicdes dicotbmicas, prop0s a interacdo verbal. Para ele, o0 ato
de fala e seu produto, a enunciacdo, ndo podem ser explicados somente a partir das
condicBes dos sujeitos falantes, mas certamente ndo podem ignoré-los - por serem 0s

sujeitos agentes dos atos interlocutivos.
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Por ser a enunciacdo de natureza social, para compreendé-la é necessario entender
que esta se da inevitavelmente numa interacdo. Ao ver o homem como um ser histérico e
social e ndo como um ser bioldgico abstrato, Bakhtin via-o em sua realidade totalizante e
também totalizava a linguagem, enquadrando-a na existéncia sociohistérica dos homens.

Sua visdo de linguagem € numa perspectiva de totalidade, integrada a vida humana.
Por isso, a comunicacdo verbal ndo pode ser compreendida fora de sua ligagdo com uma
situacdo concreta. Ao aspecto puramente linglistico da comunicacdo — necessario, mas
insuficiente para a dialogicidade — Bakhtin acrescenta o contextual. Dai a necessidade da
criacdo de uma disciplina, a metalinguistica, para o estudo do enunciado.

Mikhail Bakhtin adotou uma abordagem ampla sobre a linguagem, declarando que
seu objeto ndo pertencia nem a linglistica estrutural nem a psicologia propriamente dita,
mas que se situava em um nivel intermediario, no dos mecanismos sociointerativos e, mais
amplamente, nos de interagéo verbal.

Bronckart (1999) assegura que o destaque dado por Bakhtin a interacdo verbal
implica uma centralizacdo “na anélise das relacdes entre 0 dominio da acdo propriamente
dita e o dominio das produgfes de linguagem”. Isto pode ser revelado no conhecido
programa metodolédgico para o estudo da lingua, do tedrico russo que prople estudar,
sucessivamente:

1. “As formas e os tipos de interacdo verbal em ligacdo com as condicdes concretas em
que se realiza”.

2."As formas das distintas enunciagdes, dos atos de fala isolados, em ligacéo estreita
com a interacdo de que constituem os elementos, isto €, as categorias de atos de fala na
vida e na criacdo ideoldgica que se prestam a uma determinacéo pela interacao verbal”.
3.“A partir dai, exame das formas da lingua em sua interpretacdo linglistica habitual”
(Bakhtin, 1997: 124).

Apesar de alguns estudiosos da linglistica acusarem Bakhtin de ndo oferecer
ferramentas para uma aplicacdo de sua teoria, percebemos, no programa metodoldgico
exposto, exatamente o caminho para se concretizar o ensino de lingua portuguesa como
processo de interacdo verbal. Entendemos que, ao ser sugerida a analise do enunciado em
uma atividade interativa, considerando o contexto; ao se verificar como se estruturam
diferentes enunciacdes, e por fim, ao se refletir sobre de que modo o sistema linglistico €
acionado pela necessidade da interacdo verbal, sdo oferecidas as bases para a
implementacdo de propostas de ensino e de praticas didaticas e projetos escolares, voltadas
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para as praticas de linguagem levadas a efeito em sala de aula também através do livro
didatico.

Como ja visto e muitissimo enfatizado neste trabalho, o estudo e as reflexdes sobre a
enunciacdo, como atividade de interacdo verbal, ocupa espaco privilegiado nas reflexdes
de Bakhtin. Ele concebe o enunciado como matéria linglistica e como contexto
enunciativo ao afirmar ser este, assim entendido, o objeto dos estudos da linguagem. Sua
definicdo de enunciado concilia abordagens externas e internas da linguagem; com Bakhtin
0 enunciado recupera estatuto pleno de objeto discursivo, social e historico.

Nessa perspectiva, a enunciacdo é o produto da interacdo de dois individuos
socialmente organizados e, ainda que ndo haja um interlocutor real, este pode ser
idealizado como o representante de determinado grupo social com o qual se pretende
interagir, haja vista a palavra sempre se dirigir a um interlocutor, pois ela também resulta
de uma atividade compartilhada com esse interlocutor. Obviamente que, para Bakhtin, as
variacdes provaveis pelas quais passara a palavra, se referem a estratificacdo social, como
a de grupos especificos, como a familia, ou hierarquia social superior ou inferior ao
locutor. O importante é entender que ndo pode haver interlocutor abstrato, pelo fato de que
a interacdo verbal s6 acontece através do prisma do meio social concreto que nos engloba.

Bakhtin, entretanto, alerta que é preciso supor além disso um certo horizonte social
definido e estabelecido que determina a criacdo ideoldgica do grupo social e da época a
que se pertence. Nisto reside um ponto importante da teoria bakhtiniana — a conjugacéo da
situacdo imediata e do horizonte espacial na interacdo verbal, com vistas a concretizacdo
da palavra em funcdo do interlocutor, pois “toda palavra comporta duas faces. Ela ¢é
determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige
para alguém. Ela constitui justamente o produto da interagdo do locutor e do ouvinte.
Toda palavra serve de expressao a um em relagdo ao outro” (Bakhtin/\VVolochinov: 113).

A idéia de responsividade em Bakhtin ndo € a de emissor-receptor. Para ele, a atitude
responsiva se da simultaneamente, em que o locutor € um ouvinte de si proprio. Este é um
aspecto fundamental no pensador russo, pois sua teoria sobre os géneros do discurso
também se baseia na questdo da responsividade, pois para ele 0s géneros sao responsivos.
Ainda em relacdo ao conceito de responsividade, nos géneros do discurso, Bakhtin coloca
0 aspecto da intencionalidade, que seria um possivel efeito que se deseja atingir com a
utilizacdo de determinado género, mas que ndo é uma atitude individual, e sim coletiva.

Entdo intencionalidade seria o querer dizer do sujeito e a selecdo que ele faz de como
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fazé-lo. Este sentido ndo € o mesmo da Pragmatica; neste campo tedrico a intencdo €
individual e em Bakhtin € social, por isso é dialogico, supde o outro. Assim, no
pensamento bakhtiniano a intencdo, € o querer dizer, é dialégica. A relacdo que se
estabelece entre os sujeitos envolvidos nessa atividade é interpessoal. Nesse quadro, a
interacé@o se define como um fendémeno sociocultural e discursivo (no sentido amplo e nao
apenas no dos textos verbais). Deve-se observar ainda que a relacdo de interacdo pode ser
de cooperacdo ou de conflito, o que pressupde sempre alguma forma de cooperacéo.

Essa atitude colaborativa apontada remete para dois pilares do pensamento
bakhtiniano, ja vistos anteriormente — a alteridade, que pressupde o Outro como essencial,
reconhecido pelo “eu”; e a dialogia, pela qual é evidenciada a relacdo essencial entre 0 eu e
o0 Outro®. E claro que, assumir a relagdo dialégica como essencial na constituicdo dos seres
humanos ndo significa imagina-la sempre harmoniosa, consensual e desprovida de
conflitos, sejam eles tdo somente linglisticos ou ideoldgicos. Dai a necessidade de
envolvimento, ajuda entre atores sociais para o estabelecimento de qualquer tipo de
interacdo para a construcdo de sentidos em qualquer ato interlocutivo.

Bakhtin distingue na enunciacéo significado e sentido. Para ele, significado refere-se
ao significado abstrato, dicionarizado, que € reconhecido pelos linglistas. O sentido é o
significado contextual, que é apresentado em Marxismo e Filosofia da linguagem como
tema. Entretanto, os autores desse livro consideram indevida tal denominacdo por
confundir-se com tema, empregado para referir-se a assunto ou idéia.

Em seu ensaio Os géneros do discurso, Bakhtin também disserta sobre significacdo e
sentido e esclarece melhor o que os distingue. Ali, diz que sentenca e palavra ndo tém
autor. SO dentro de um enunciado completo podem vir a ser expressao de um
posicionamento individual do falante em uma situacdo concreta de comunicagdo
discursiva. Sendo assim, cada enunciado se caracteriza por seu contetdo e por seu sentido.

No que se refere ao significado abstrato, ha por parte do ouvinte uma compreensao
passiva que se limita a decodificar. O sentido, por outro lado, exige uma compreensao
ativa, mais complexa, em que o ouvinte, além de decodificar, relaciona o que esta sendo
dito com o que ele estd presumindo e a partir disso prepara uma resposta ao enunciado.
Compreender, portanto, ndo é simplesmente decodificar, mas supde uma relacdo de

reciprocidade entre falante e ouvinte, ou uma relacdo entre os ditos e os presumidos, na

> Geraldi (2003) diz que por esta 6tica de Bakhtin, o Outro é reconhecido pelo “eu” como outro que nao-eu.
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tentativa de se construirem sentidos. Esses pontos explanados podem ser resumidos no que

diz Bakhtin em Estética da Criacdo Verbal (p. 313) sobre a teoria do enunciado.

As significacOes lexicograficas das palavras da lingua garantem sua utilizagdo comum e
a compreensdo mutua de todos os usuarios da lingua, mas a utilizacdo da palavra na
comunicacdo verbal ativa € sempre marcada pela individualidade e pelo contexto. Pode-
se colocar que a palavra existe para o locutor sob trés aspectos: como palavra neutra da
lingua e que ndo pertence a ninguém; como palavra do outro pertencente aos outros e
que preenche o eco dos enunciados alheios; e, finalmente, como palavra minha, pois, na
medida em que uso essa palavra numa determinada situacdo, com uma intencdo
discursiva, ela ja se impregnou de minha expressividade. Sob estes dois Ultimos
aspectos, a palavra € expressiva, mas esta expressividade, repetimos, ndo pertence a
prépria palavra: nasce no ponto de contato entre a palavra e a realidade efetiva, nas

circunstancias de uma situagdo real, que se atualiza através do enunciado individual.

Por estar relacionada ao processo de discursividade, a interacdo esta também ligada a
construcdo de sentidos. Bakhtin foi o pioneiro no tratamento da relagdo entre interagéo e
significagdo, ao ocupar-se dos ja conhecidos tipos de “dialogos”: entre os interlocutores de
uma interacéo verbal; entre os discursos e textos produzidos circulantes em uma sociedade.
O pensador russo mostra que 0s sentidos se constréem na relacdo interativa e que,
conseqientemente, a intersubjetividade ndo apenas é condi¢cdo do funcionamento da
linguagem; ou seja, ndo apenas funda a linguagem, mas também cria a subjetividade, no
sentido de que a medida em que h& um uso discursivo da lingua, ha a presentificacdo do
sujeito enquanto ser. E na interlocucdo que se constréem os interlocutores e os sentidos da
interacéo, que dessa forma, sdo sempre plurais.

O pensamento bakhtiniano coloca, dessa forma, a interagdo verbal no centro das
relacdes sociais. Nessa tomada de posicdo, reside a idéia de que o reconhecimento do
sujeito e do sentido sdo indispensaveis para a constituicdo de ambos. Ao incorporar-se a
enunciagdo, a alteridade é parte integrante da unidade. Essa incorporacdo de aspectos
externos aos internos através da enunciagdo, coloca o sujeito falante e sua unicidade numa
posicdo questionavel, pois na visdo de Bakhtin este sujeito ndo se configura mais como um
autor anico e nem sua funcdo é desenvolver um pensamento Unico, desprovido de
intervencdes exteriores. Por isso, a concepcdo bakhtiniana sobre o discurso € o de uma
constru¢do hibrida, (in) acabada por vozes que se intercruzam e por sentidos que
conflituam entre si.

Ao focalizar o sujeito nesse quadro, Bakhtin o delineia como aquele que constréi o
seu discurso em funcdo das intervencdes dos outros discursos, sejam elas reais ou ndo, e

em fungdo do outro que se constitui em seu interlocutor.
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Retomando a questao especifica do sentido — embora jamais tenhamos nos afastado
dela, pois os sentidos ndo se constréem alheios aos sujeitos — temos clara idéia de que o ato
de interacdo verbal nos constitui como sujeitos sociais, pois ao gerar significacdo também
nos significamos; sujeito e sentido se configuram simultaneamente e assim se constituem
0s processos de identificacdo. Os processos de construgcdo de sentidos sdo também os
processos de constituicdo dos sujeitos, pois implicam uma relacdo da lingua com a historia.

Como observamos na analise de numerosas propostas de producdo de texto, quando
se propde ao aluno a producdo de um texto oco — sem um sujeito que se presentifica, que
opina, que age a partir de uma vivéncia social — se intervém nos sentidos que este aluno
estd produzindo e assim interfere-se na constituicdo de sua identidade discursiva. Isto,
aparentemente, pode ndo ser algo nocivo, mas no minimo, faz com que o aluno se sujeite a
praticas escolares de escrita indcuas, que apenas reproduzem um discurso institucional pré-
estabelecido®.

E urgente a necessidade de mudanca em determinadas praticas de escrita que ainda
insistem em permanecer, de forma geral, nos livros didaticos em nosso contexto
educacional; praticas essas que ignoram ser no jogo entre a lingua e a histéria que, ao
produzirmos sentidos, nos produzimos como sujeitos. Sendo assim, ao emergirmos nesse
bindmio linguagem — historia como sujeitos sociais, nos construimos em redes de sentidos,
nos identificamos com processos de significacdo e nos constituimos como posi¢cdes de
sujeitos relativas a determinadas escolhas discursivas nas quais 0s sentidos realmente
fazem sentido. Nisto reside a idéia de que “a interacdo verbal é a realidade fundamental
da linguagem”, pois nos preceitos de Bakhtin, - € pertinente sempre voltar a este ponto - a
interacdo verbal ocupa o centro das relagbes sociais, por ser impossivel que qualquer
manifestacdo em nosso comportamento, seja ela nas mais diversas formas de linguagem,
possa ser atribuida a um individuo considerado isoladamente.

Ao priorizar a enunciacdo humana como objeto de estudo, por ser esta 0 produto da
interacdo entre lingua e contexto de enunciacdo, Bakhtin permite a inclusdo do sujeito e do
contexto, que pertencem a histdria, nos estudos da linguagem numa perspectiva socio-

histérica, como vimos até aqui. Como essas praticas de linguagem, historicamente

® Orlandi (2001) aponta a existéncia de uma identidade lingiiistica escolar como produto da escolaridade. No
pensamento da autora, a dindmica da repeticdo de saberes discursivos, caracteristica da escola, esta
relacionada a producdo da identidade como “movimento da histéria”, isto é, como deslocamento de posicoes
do sujeito que se constitui nas/pelas praticas “linguajeiras” escolares. (grifo da autora).
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situadas, se revelam nas situacdes concretas das relacGes sociais, é sobre 0 que nos

debrucaremos, ao dedicarmos o proximo tépico aos géneros do discurso.

1.2.3. Os géneros do discurso como forma de participacédo social

Para Bakhtin, a linguagem permeia toda a vida social e exerce nela um papel central
na formacdo sociopolitica e nos sistemas ideolégicos. Seu conceito de linguagem € de
natureza socioideoldgica, sendo que entre linguagem e sociedade existem relacbes
dindmicas e complexas que se materializam nos discursos ou em seus géneros.

Nessa perspectiva, hd um enfoque sobre o discurso, ou seja, sobre a lingua em sua
integridade concreta e viva e ndo como objeto especifico da linguistica, embora a lingua
como sistema possua uma abstracdo legitima e necessaria de alguns aspectos da vida
concreta do discurso, como por exemplo, as partes minimas que compdem uma palavra; ou
seja, numa atividade discursiva oral sdo utilizados recursos fonéticos, morfoldgicos,
sintaticos, estilisticos e outros que também sdo de dominio linglistico. Pode-se designa-los
como fendémenos formais da lingua que se concretizam em unidades designadas palavras,
oracdao, frase e assim por diante. Porém uma analise da lingua como discurso nédo se revela
rigorosamente linguistica, mas metalinguistica no sentido de que serd submetida a um
estudo daqueles aspectos da vida do discurso que ultrapassam os limites do sistema. Neste
particular, focaliza-se a funcionalidade sociocomunicativa dos géneros do discurso,
considerando-se esses géneros como eventos comunicativos; assim, portanto, a analise ndo
recaird sobre os tracos formais e nem sobre as propriedades linglisticas da lingua.

Como visto, os postulados de Bakhtin acerca do discurso fundamentam uma
concepcao de género no contexto de uma visdo voltada para atividades enunciativas em
processos interativos. Quanto ao estudo da lingua, este deveria dar-se, segundo Bakhtin, a
partir da andlise das atividades interativas concretizadas em enunciados socio-
historicamente situados. E 6bvio que esta visdo se opde a reflexdo sobre formas abstratas
amparadas em palavras e frases que estdo submetidas a um conjunto de regras.

Ora, se todas as atividades humanas estdo relacionada ao uso da lingua, que é
efetivada por enunciados, tanto orais quanto escritos, que, no pensamento de Bakhtin, sdo

reais e singulares, produzidos por individuos que integram as mais diversas esferas da
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atividade humana, a reflexdo sobre a lingua deve centralizar-se na atividade enunciativa,
pois o enunciado € o reflexo das condicdes e das esferas daquela atividade.

Depreende-se do posicionamento de Bakhtin que ha uma estreita relacdo entre os
varios processos histéricos que formam os géneros e as atividades humanas, sejam
individuais ou coletivas. Portanto, a relacdo estabelecida € entre a lingua e a vida humana,
num entrelagcamento tdo indispensavel, que até a escolha de um determinado género em
determinada acdo discursiva, jamais serd um ato individual, apenas, pois esta escolha
estaré sob a influéncia do meio social e se estabelecera como uma forma de inser¢éo social
e de execucdo de uma acdo comunicativa intencional.

Dessa maneira, Bakhtin insiste na relacdo de interdependéncia existente entre o
dominio da acdo e o dominio das producGes de linguagem — visto anteriormente em outro
topico — sustentando, mais especificamente, que a variedade das produgdes verbais é uma
consequiéncia da variedade dos tipos de atividades humanas. Segundo ele, os dominios da
atividade humana estdo sempre ligados a utilizacdo da linguagem; o que gera igualmente,
uma variedade no carater e no modo dessa utilizacdo. Isto, entretanto, ndo entra em

contradicdo com a unidade nacional de uma lingua, pois a

utilizacdo da lingua efetua-se sob a forma de enunciados (orais e escritos), concretos e
anicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana. O
enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas
[...]. Qualquer enunciado considerado isoladamente é, claro, individual, mas cada esfera
de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso (2000:279).

Nessa linha de pensamento, género e enunciado mantém uma estranha relagcdo na
medida em que o enunciado é irrepetivel e individual e o género é relativamente estavel e
ndo individual e sim histérico, quase levando & impessoalidade. E no entremeio dessas
duas defini¢cdes, quase contraditorias, que Bakhtin define género do discurso. Assim, pode-
se afirmar que os enunciados, como tipos relativamente estaveis e historicamente
constituidos sdo tidos como géneros do discurso, pois essa nocao da relativa estabilidade
refere-se ao fato de sua historicidade e ndo a sua estrutura formal ou funcional.

O problema dos géneros €, desde Platdo e Aristoteles, uma questdo bastante
importante, haja vista ter sido o termo utilizado pela antiga retorica e pela teoria literaria
embora com um sentido especificamente literario, para identificar os géneros classicos — o
lirico, o épico, o dramatico, e 0s géneros modernos, como o0 romance, a novela, o conto, o

drama e outros.
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Em Silveira (2002) vé-se que na literatura, essa idéia também influenciou a
Estilistica que despontou nas primeiras décadas do século XX como uma disciplina de
intencdo mais ou menos cientifica, sem o objetivo pratico de ministrar conselhos ou
normas a quem fala ou escreve. Contudo, esta disciplina ndo pode ser completamente
desligada de estudos sobre a expressdo linglistica feitas em séculos anteriores pela
Retdrica, que se ocupou da linguagem para fins persuasivos e artisticos. Portanto, uma
rapida explanacdo sobre a retorica classica € interessante neste momento deste estudo, a
fim de se ter uma visdo de géneros do discurso em sua abordagem sécioretorica.

Segundo Martins (1989) pode-se defender a idéia de uma Retdrica assistematica,
bem anterior a Corax e Tisias, apontados como 0s primeiros mestres na arte do discurso,
no século V a.C., ao se analisar a acentuada valorizacdo da palavra e dos discursos que
impregnam as falas dos herdis homéricos.

Como dito anteriormente, foram Corax e Tisias 0s primeiros a reunir alguns preceitos
tedricos do discurso argumentativo no empenho de ajudar os proprietarios de terras da
Silicia a defenderem seus direitos violados por tiranos. Vé-se neste fato que sempre na
histéria da humanidade, a linguagem foi reservado o papel de mediadora nas mais diversas
instancias das relagdes humanas.

Atribui-se a um discipulo de Tisias, chamado Goérgias (século V-1V a.C.) a
introducdo da Retdrica em Atenas, onde floresceu com os sofistas, ao ser valorizada a
destreza verbal e a apresentacdo convincente dos argumentos. Gorgias ndo manifestava
preocupacdo quanto a veracidade dos fatos, razdo porque sua retdrica se tornou objeto de
criticas; a partir disso, requereu-se da Retorica um papel mais nobre que o da simples
persuasdo. Esse ideal seria mais tarde defendido por Cicero e Quintiliano e continuado pela
Idade Média e pelo Classicismo. Por entender que a Retdrica poderia apresentar outras
facetas, Platdo, em alguns de seus didlogos, a censura pela possibilidade do uso de
técnicas persuasivas para fins desonestos e apresenta uma redefinicdo para a Retorica,
defendendo a primazia da sabedoria e da verdade sobre a habilidade verbal. Mas é apenas
com Aristételes que se tem um verdadeiro tratado com ensinamentos sobre a arte do
discurso, em sua obra A Retdrica, escrita possivelmente em 339-338 a.C.

Nisto se percebe que jad na antiga retorica ha o tratamento dos géneros em sua
atividade discursiva. Diz ainda Martins (1989) que Aristoteles procurou mostrar que a
Retdrica, ndo menos que a Logica, tem sua prépria espécie de rigor intelectual. A Retorica

é primariamente uma técnica de argumentacao, mais do que de ornamentacdo. Ao tratar do
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estilo, afirma ser a clareza, que se alcanca pelo emprego de termos apropriados, a sua
principal virtude: ““Se o discurso ndo tornar manifesto o seu objeto, ndo cumpre a sua
missao”. Ressalta que o orador deve adequar o estilo as diferentes situacdes, evitando tanto
0 estilo rasteiro quanto o rebuscado.

A idéia de género, entdo, tem acompanhado os estudos da lingua e do discurso no
Ocidente desde a Antiglidade greco-latina. Hoje, hd a preocupacdo da Lingistica
Aplicada com a questdo dos géneros do discurso, incorporando-os definitivamente aos
estudos textuais e discursivos. lgualmente, presencia-se no ambito da analise do discurso,
tendéncias influenciadas pelo ressurgimento da Retdrica, ou sob a retérica em um novo
enfogque, com a nova retorica, que agregam novos conceitos aos conceitos ja estabelecidos
sobre 0s géneros.

Segundo Marcuschi (2000), baseadas nessa nova tendéncia, tém surgido propostas de
analise de géneros que contribuem para o debate sobre esta questdo na linguistica
contemporanea e tém sido um meio de linguistas aplicados ou tedricos apresentarem uma
revisdo da visdo sobre tipologia textual. Neste particular, pode-se distinguir a posicdo de
alguns autores, da seguinte forma: de um lado, aqueles que tratam de tipologias sob o
ponto de vista linguistico e que chegam a um conjunto basico de tipos de texto, e de outro
lado, o posicionamento daqueles que tratam dos géneros textuais e apresentam
classificacGes de textos na perspectiva sociocomunicativa.

Marcuschi apresenta um outro posicionamento quanto a esse quadro teorico, ao fazer
a distingcdo das tipologias de acordo com suas posturas tedrico-metodoldgicas, as quais sdo
apresentadas a sequir:

e Tipologias funcionais, apresentadas por Buhler e Beaugrande;

e Tipologias formais, apresentadas por Brinker, Jean Michel Adam, Isenberg, que se
restringem basicamente a andlise linguistica de tipos textuais como sequliéncias, sem
se referirem a géneros de maneira mais especifica.

e Tipologias interacionistas, expostas por Bakhtin e Bronckart, que entendem que 0s
textos tém determinacdo historica, social, cognitiva, psicologica e em outras esferas.
Estes autores preocupam-se com 0s eventos textuais e discursivos concretos e
distinguem, no geral, entre tipos de discurso e géneros do discurso (tipos de géneros);
para eles, 0os géneros sdo objetos culturais e ndo artefatos linglisticos, pois se
constituem numa sociointeracéo.

e Tipologias cognitivas, elaboradas por Van Dijk.
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Numa tentativa de aplicacdo da teoria dos géneros do discurso ao ensino, 0 grupo da
Universidade de Genebra liderado por Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, Jean-Paul
Bronckart e Auguste Pasquier desenvolve hd mais ou menos duas décadas pesquisas sobre
0 ensino de linguas a partir de géneros. Esses linguistas, especialmente Schneuwly e Dolz,
trabalham com a nog¢do de géneros do discurso num projeto de transposicdo didatica para o
Ensino Fundamental.

Para Schneuwly (1996), o género textual € uma ferramenta, isto €, um instrumento
que possibilita exercer uma acao linguistica sobre a realidade. Ele entende que o uso de
uma ferramenta resulta em dois efeitos diferentes de aprendizagem: por um lado, amplia as
capacidades individuais do usuario; por outro, amplia seu conhecimento a respeito do
objeto sobre o qual a ferramenta é utilizada.

Neste sentido, a partir da visdo de Schneuwly, entendemos que o ensino de linguas
deve ter o compromisso de possibilitar aos alunos o uso efetivo dos diferentes discursos
que circulam em nossa sociedade, a fim de que o trabalho com a producéo de textos na
escola apresente-se de maneira menos virtual e mais préximo a realidade social dos
educandos - embora saibamos que numa situacdo escolarizada, as vezes torna-se inevitavel
um certo artificialismo na conducdo de uma proposta de escrita de texto, devido a propria
esfera da atividade, limitada por conteudos programaticos, horarios, avaliagdes e outros
fatores proprios do ambito escolar. Entretanto, isto ndo se constitui num empecilho para
gue os géneros do discurso sejam tomados como eixo condutor de todo o trabalho com a
linguagem na escola.

Assim, no plano da linguagem, o ensino dos diversos géneros do discurso que
socialmente circulam entre nos, além de favorecer a ampliacdo da competéncia
comunicativa e discursiva dos alunos, aponta-lhes numerosas formas de participacao social
que certamente eles, como cidad&dos, podem ter ao fazer uso da linguagem presentificada
nos géneros do discurso.

Os géneros estdo na sociedade a fornecer material suficientemente diversificado para
as praticas de linguagem em sala de aula, pois ja existem, ndo como entidades autdbnomas,
mas como resultado de construcdes histérica e socialmente situadas, produto de atividades
humanas que podem sofrer transformacdes ao longo do tempo.

O proprio Schneuwly, acerca disso, faz uma indagacdo instigante: um escritor, hoje,
escreveria um poema ou um romance (na forma como 0s compreendemos) se esses

géneros ndo existissem? Ao lancar esta pergunta, o pesquisador explica que nossas agoes
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discursivas cotidianas estdo sempre sob a orientacdo de um conjunto de fatores que estéo
presentes no contexto situacional: quem produz o texto, qual é o interlocutor, qual a
finalidade do texto e que género pode ser utilizado para que a interacdo atinja plenamente
seu objetivo. Dolz e Schneuwly (1996), apesar de reconhecerem que qualquer tentativa de
sistematizacdo dos géneros do discurso na escola seja limitada, apresentam uma proposta

de agrupamento daqueles com base em critérios como dominio social de comunicacéo,

capacidades de linguagem envolvidas e tipologias textuais existentes, abaixo
discriminados num quadro-sintese.
PROPOSTA PROVISORIA DE AGRUPAMENTO DE GENEROS
Dominios sociais de comunicagéo
Aspectos Tipolégicos Exemplos de géneros orais e escritos
Capacidades de linguagem dominantes
conto maravilhoso biografia romanceada
conto de fadas romance
Cultura literaria ficcional fabula romance histérico
Narrar lenda novela fantastica
Mimesis da acdo através da criacdo da intriga no | narrativa de aventura conto
dominio do verossimil narrativa de ficcdo cientifica cronica literaria
narrativa de enigma adivinha
narrativa mitica piada
sketch ou histéria engragada ...
Documentacéo e memorizagao das acdes humanas | relatos de experiéncia vivida reportagem
Relatar relatos de viagem cronica social
Representacdo pelo discurso de experiéncias vividas, | diario intimo cronica esportiva
situadas no tempo testemunho
anedota histérico
autobiografia relato histérico
curriculum vitae ensaio ou perfil
biogréfico
biografia
noticia
textos de opinido
Discusséo de problemas sociais controversos didlogo argumentativo
Argumentar discurso de defesa
Sustentacéo, refutacéo e negocia¢do de tomadas de (advocacia)
posicao carta de leitor discurso de acusacéo

carta de reclamagao
carta de solicitacdo

(advocacia)

resenha critica
artigos de opinido assinados

Transmissdo e construcdo de saberes
Expor
Apresentacdo textual de diferentes formas dos
saberes

deliberacéo informal editorial

debate regrado ensaio

texto expositivo Resumo de texto expositivo e
(em livro didatico) explicativo

resumos de textos Resenha

artigos enciclopédicos
entrevista de especialista

texto explicativo

tomadas de notas

relatério expositivos

relato de
(cientifica)

experiéncia

Instrugdes e prescricoes
Descrever A¢des
Regulagdo mitua de comportamentos

instrucdes de uso
instrucOes de montagem
receita

regulamento

regras de jogo
consignas diversas
textos prescritivos

(Joaquim Dolz e Barnard Schneuwly,1996 - adaptacdo de Roxane Rojo, 2004).
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Essa proposta de agrupamento pode ser um ponto de partida para que se pense numa
progressao curricular, em todos os segmentos do ensino regular, em que o aluno esteja em
contato permanente com uma diversidade textual a fim de que 0s géneros sejam
periodicamente analisados, retomados, aprofundados e ampliados, de acordo com a série,
com o grau de maturidade do grupo, com suas habilidades linguisticas e discursivas e com
a area tematica de seu interesse.

Com base nas teorias de aprendizagem de Vygotsky, os pesquisadores de Genebra
postulam que a construgdo de uma progresséo curricular deva considerar a necessidade de
um trabalho em espiral, em todos os niveis escolares, com géneros dos diferentes grupos.
A titulo de exemplo, pode-se propor que numa determinada série os alunos vivenciem uma
sequéncia didatica com um dos géneros do grupo narrar; em seguida, passam a outra
seqliéncia, trabalhando com um género do grupo expor; depois, passam para outra
sequéncia, para trabalharem com um género do grupo descrever agdes, e assim por diante.
Numa outra etapa, inicia-se novamente o percurso, mas a fim de serem explorados géneros
diferentes dos mesmos grupos; nisso, deve-se levar em consideracdo, o grau de dificuldade
dos géneros, a faixa etaria atingida e as competéncias/ habilidades’ que se pretende
desenvolver.

Deve-se ressaltar que em sua tese central, Dolz e Schneuwly orientam-se pela
postura bakhtiniana de que “para possibilitar a comunicacdo, toda sociedade elabora
formas relativamente estaveis de textos que funcionam como intermediarios entre o
enunciador e o destinatério, a saber, géneros”.

Aportados nos pressupostos de Bakhtin, ao entenderem que os géneros se encontram
sempre ancorados em alguma situagdo concreta, particularmente os orais® os autores
julgam pertinente partir de situacGes claras para o trabalho com a oralidade. Assim, sendo
0 texto um evento singular e situado em algum contexto de producéo, quer seja oral, quer
escrito, é recomendavel que, no ensino, se parta de uma determinada situacdo e se

identifique alguma atividade a ser desenvolvida para que se dé inicio a uma comunicacgao.

” Entenda-se por competéncias as modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, agdes e operages que
utilizamos para estabelecer relagfes com e entre objetos, situagdes, fendmenos e pessoas que desejamos
conhecer; e as habilidades, por especificacbes das competéncias estruturais em contextos especificos, que
decorrem das competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”. Por meio das acdes
operacBes, as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova reorganizacdo das
competéncias.

8 Convém esclarecer que Dolz e Schneuly (1996) ocupam-se em fornecer elementos de interesse para o
ensino da oralidade em sala de aula e concentram todo esfor¢o para a construgdo desse objetivo.
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E plausivel a sugestio de Dolz & Schneuwly para o ensino de linguas, pois nela se
vislumbram possibilidades de se tornarem as praticas de linguagem em sala de aula menos
artificializadas e mais préximas do contexto geral que os alunos, como atores sociais, estao
inseridos.

Retomando a metéfora da ferramenta na abordagem dos géneros do discurso dos dois
lingtistas aplicados, deve-se entendé-la totalmente embasada nas idéias bakhtinianas, ou
seja, sem qualquer tendéncia a se formular uma nocéao instrumental de lingua. Para Dolz e
Schneuwly, o género “é um instrumento semiotico constituido de signos organizados de
maneira regular; este instrumento é complexo e compreende niveis diferentes; é por isso
que o chamamaos por vezes de ‘mega-instrumento’, para dizer que se trata de um conjunto
articulado de instrumentos a moda de uma usina; mas fundamentalmente, trata-se de um
instrumento que permite realizar uma acdo numa situacdo particular. E aprender a falar é
apropriar-se de instrumentos para falar em situacfes discursivas, isto é, apropriar-se de
géneros”.

Entdo, na linha de Bakhtin, definem o género como ferramenta, a partir de trés
dimensdes essenciais:

a) 0s conteudos que se negociam no género;

b) a estrutura comunicativa prépria dos textos pertencentes a um determinado género;

c) as configuracbes especificas de unidades linglisticas como marca de posicdo
enunciativa do enunciador, os conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos
discursivos que compdem tal estrutura.

Oportunizar o trabalho com os géneros na escola a partir da metodologia proposta
por Dolz & Schneuwly pode ser bastante frutifero na formacdo de leitores e escritores
competentes, pois nessa Otica, 0s géneros se tornam um ponto de referéncia
concreto para os alunos, que operam como “entidades intermedidrias que permitem
estabilizar os elementos formais e rituais das praticas”. Desse modo, pode facilitar o
trabalho do professor, operar com 0s géneros que asseguram um quadro de estratégias para
a andlise e a producdo de textos. Nesse sentido, os géneros sdo encarados como as
unidades concretas nas quais 0 ensino deve apoiar-se.

Do que foi visto até aqui sobre os géneros do discurso e retornando as idéias
especificas de Bakhtin - das quais nem sequer saimos - convém apontar 0s componentes
centrais na construgdo das bases sociointerativas da teoria dos géneros do discurso de
Bakhtin, segundo Marcuschi (2000):
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“1. cada esfera de atividade humana elabora tipos relativamente estaveis de enunciados,
denominados géneros do discurso;

2. 0s géneros, numa dada esfera de comunicacdo, caracterizam-se pelo contetdo
tematico, pelo estilo e pela construgdo composicional;

3. a variedade de géneros € infinita e eles sdo heterogéneos; ‘essa variedade dos géneros
do discurso pressupde a variedade de escopos intencionais daquele que fala ou
escreve’”;

4. os géneros do discurso dividem-se em géneros primarios (simples) e géneros
secundarios (complexos);

5. 0s géneros caracterizam-se como tipos de enunciados particulares, concretos,
relacionados a diferentes esferas da atividade e da comunicagdo; este aspecto sugere que
0s géneros também sdo determinados pelo pard@metro da construcdo dos destinatarios;

6. 0 enunciado ¢é a unidade real da comunicacdo verbal; a fala s6 existe na realizagdo
concreta dos enunciados de um individuo em situacdo de comunicagdo; assim, 0
“enunciado ndo é uma unidade convencional, mas numa unidade real, estritamente
delimitada pela altern&ncia dos falantes”.

7. entre estilo e género observa-se um vinculo indissoltvel, organico, de modo que
estilo é estilo de um género numa dada esfera da atividade humana. “Quando ha estilo
ha género”.

No Brasil, as pesquisas acerca dos géneros discursivos e sua relagdo com o ensino de
linguas sdo relativamente recentes — iniciaram-se ha pouco mais de uma década — e s6 a
partir da segunda metade da década de 90 com a divulgacao dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, em 1996, € que a discussdo tedrica saiu dos
circulos restritos da reflexdo académica e chegou aos circulos escolares.

Foi Bakhtin, quem primeiro introduziu na linglistica a palavra géneros ampliando o
conceito, ao referir-se também aos textos utilizados nas mais diversas situacfes cotidianas
de comunicacéo.

Mesmo que tenha sido dito e até certo ponto ser trivial tornar a dizé-lo, na tentativa
de compreensao sobre o que fundamenta a teoria dos géneros, € pertinente reforcar que se
verifica no pensamento de Bakhtin que as unidades do dominio verbal sdo chamadas de
enunciados e os tipos relativamente estaveis nos quais esses enunciados se organizam, de
géneros do discurso. Sob um determinado prisma, para Bakhtin, texto, discurso, enunciado
e género ndo se eqlivalem como unidades, mas sdo produzidos no mesmo nivel e
igualmente se opdem a fendmenos formais da lingua, tais como as unidades denominadas
palavra, oracao, frase e outras. Neste sentido, género é sempre um enunciado que se da
como unidade do discurso.

Dai, ndo é equivoco se dizer que ao assumir uma concepg¢do bakhtiniana de género,
deve-se inseri-la no contexto de uma visé@o de discurso voltada para atividades enunciativas
em processos interativos. Por isso, para Bakhtin, o estudo da lingua deveria dar-se na

analise das atividades interativas realizadas pelos enunciados, social e historicamente
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situados; embora ndo se ignore por completo a observacdo de formas abstratas
apresentadas por frases e palavras, ou de um sistema de regras, vistas na ordem
metodoldgica para o estudo da lingua proposta pelo autor. Entretanto, o fundamento desse
estudo deve ser a sociointeragdo, isso devido a todas as atividades humanas estarem
relacionadas ao uso social da lingua, que se efetiva através de enunciados orais ou escritos.

Esses enunciados sdo “concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana” (Bakhtin, 2000: 279). Portanto, o enunciado €é o reflexo
das condicGes e das finalidades dessas esferas. Dai ser interessante retornar sempre ao
proprio autor para reforcar a sua idéia de que “qualquer enunciado considerado
isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso”
(ibidem).

Né&o é demais lembrar que com essa visdo, Bakhtin estabelece uma correspondéncia
intima entre os varios processos historicos de formacdo dos géneros e as atividades
humanas individuais ou coletivas, ou seja, entre a linguagem e a vida. Ambas se encontram
numa relagdo t&o estreita, que até a opcao por determinado género numa dada situa¢do nao
se revelara como um ato individual, mas uma forma de inser¢do social e decorrente de um
projeto sociointerativo intencional.

No livro Estética da Criacdo Verbal, no capitulo O problema do texto (2000:329),
Bakhtin introduz o termo texto (oral e escrito), definido como um “ conjunto coerente de
signos”, que constitui, a seu ver, o dado empirico primeiro de todas as ciéncias humanas;
“onde ndo ha texto, também néo ha objeto de estudo e de pensamento™, diz o autor.

Como ja se viu, segundo Bakhtin, todos os textos que produzimos, orais ou escritos,
apresentam um conjunto de caracteristicas “relativamente estaveis”, tenhamos ou néo
consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram diferentes textos ou géneros
discursivos, que podem ser caracterizados por trés aspectos basicos coexistentes: o tema, a
construcdo composicional, que seria a estrutura; e o estilo, que aponta para usos
especificos da lingua. O autor observa que quando estamos numa situacdo de interacdo
verbal, a escolha do género ndo é completamente espontanea, pois se leva em conta um
conjunto de coercdes dadas pela prépria situacao. Geraldi (1993), a partir das proposicoes
de Bakhtin, aponta alguns elementos, que compBem essa essa interacdo na linguagem
escrita: quem fala, sobre o que fala, com quem fala, com qual finalidade, em que situacéo
de enunciagdo. Todos esses elementos condicionam as escolhas do locutor, que, tendo ou



48

ndo consciéncia, acaba por fazer uso do género mais apropriado ao contexto. Dessa forma,
fazemos uso dos géneros discursivos que nos foram transmitidos sociohistoricamente, o
que ndo quer dizer que ndo seja possivel transformar esses géneros, ou criar outros, de
acordo com as novas necessidades de interacdo verbal que surgem.

Frangois (1996) traduz esse pensamento dizendo que cada pessoa se caracteriza
fundamentalmente, porque “vive, pensa e fala em mundos constantemente diferentes”, dai
existirem campos diferentes de atividades que se traduzem por dominios tematicos
diferentes. Portanto, a viabilidade dos géneros discursivos remete as varia¢cbes de mundo.
Nisto a linguagem multiplica e mistura os mundos. Por isso, ndo se pode contar nem 0s
géneros nem os mundos. Corroborando essa idéia, Cunha (2002; p. 169) assegura que
sendo inesgotaveis a quantidade e a diversidade de géneros orais e escritos, ndo se faz
possivel lista-los “pois ha sempre novos géneros sendo criados e outros caindo em desuso
em funcdo de diferentes atividades humanas ao longo da histéria”. Desse quadro, entdo,
depreende-se que, as necessidades surgidas a partir de uma atividade de linguagem, a
opcado por um género de discurso é uma escolha determinada em funcdo da interacdo
verbal e da sua peculiaridade. Mas isso ndo se constitui como um grande esforgo cognitivo,
pois para Bakhtin, os géneros facilitam consideravelmente as trocas verbais dos

interlocutores. A citacdo que segue ratifica nossa assertiva:

Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala do outro,
sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-lhe o género, adivinhar-lhe
o volume (a extensdo aproximada do todo discursivo), a dada estrutura composicional,
prever-lhe o fim, ou seja, desde o inicio, somos sensiveis ao todo discursivo [...].Se ndo
existissem 0s géneros e se ndo 0s dominassemaos, se tivéssemos de cria-los pela primeira
vez no processo da fala, se tivéssemos de construir cada um dos nossos enunciados, a
comunicacdo verbal seria quase impossivel (Bakhtin, 2000: 302).

Na atividade de falar ou escrever, ouvir ou ler um texto, toda pessoa ja tem uma idéia
antecipada do texto em sua estrutura global exatamente pelo conhecimento prévio que o
individuo possui do arquétipo dos géneros discursivos de que ele faz ou fez uso em suas
diversas relagdes de linguagem. Por conta desse conhecimento acumulado, é facilmente
reconhecido por qualquer pessoa o0 género em que se localiza determinado texto.

No plano do ensino—aprendizagem de producdo de texto, tais consideracdes
equivalem a dizer que o conhecimento e o dominio de diferentes géneros discursivos, por
parte do aluno, ndo apenas 0 preparam para possiveis praticas linglisticas, mas também
ampliam sua compreensdo da realidade, apontando-lhe formas concretas de participagédo

social como cidadao.
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Os conhecimentos que os individuos possuem, sua identidade, seus relacionamentos
sociais e sua propria existéncia sdo em grande parte determinados pelos géneros
discursivos a que estdo expostos, que produzem e que absorvem. Nesta perspectiva, pode-
se afirmar que a producdo cultural de um pais, num sentido global, é caracterizada pela
coletdnea dos géneros do discurso elaborados e utilizados pelos seus cidaddos. Em
consequéncia dessa realidade, a investigacdo e 0 ensino sistematicos dos diversos textos
em uso — produzidos por qual(is) e para qual(is) sujeito(s), com que proposito(s), como, em
que contexto(s), subsidiado por que ideologia — sdo essenciais para a formacgdo dos
profissionais responsdveis pelo ensino da linguagem; e igualmente dentre esses
profissionais, aqueles que se dispdem a elaboracao de livros didaticos de lingua portuguesa
em Nnosso pais.

A pesquisa e 0 ensino que se estruturam em estudos de géneros discursivos poderdo
estimular o estudo da lingua materna a se transformar em contextos de interatividade
verbal em que se facam presentes as mais diversas maneiras de manifestacdes discursivas
orais e escritas. Praticas pedagdgicas assim delineadas poderdo auxiliar os alunos a
perceberem-se como sujeitos historicos; a refletirem sob que condi¢bes socioculturais se
encontram; a entenderem como 0s textos que circulam socialmente funcionam ao conduzir
a cultura atual e ao reconstituir culturas passadas.

E importante também destacar as oportunidades que a area de estudo dos géneros
discursivos oferece para que a pesquisa e a pratica pedagdgica ultrapassem os limites das
regularidades tipicas dos géneros, permitindo explorar regularidades nas esferas sociais
onde o0s géneros se estabelecem.

No atual quadro socioeducacional brasileiro — tdo favoravel a mudancas de
paradigmas — uma abordagem calcada em estudar sobre os géneros do discurso deverd
proporcionar importantes avangos tanto em termos de ensino como de pesquisa sobre 0s
usos atuais da linguagem. O saber pratico e o saber teérico® sobre a linguagem gerado a
partir de tal abordagem podera dar oportunidades a professores e estudantes a terem uma
formacdo mais relevante para o exercicio da cidadania, do que os referenciais anteriores

para o ensino da lingua portuguesa.

% Os termos saber pratico e saber tedrico em relagdo a linguagem foram utilizados em RANGEL, E. O.
(1988). Progressao curricular combina com género? In. Caderno de resumos do 8" INPLA.
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2. O ENSINO DE GENEROS TEXTUAIS POR SEQUENCIAS
DIDATICAS.

E inegavel que no atual panorama do ensino de lingua materna no Brasil, existe uma
relativa homogeneidade quanto a aceitacdo dos fundamentos filoséficos em que
supostamente se deve pautar o ensino formal da lingua portuguesa. Esse contexto so fez-se
a partir da tomada de posicdo dos orgdos oficiais gerenciadores do sistema educacional do
pais, em que o modelo tedrico sociointeracionista subsidia os referenciais tedricos para o
ensino da lingua e da linguagem, motivando professores e escolas a considerar o texto
como eixo do ensino a fim de se desenvolver as habilidades discursivas dos alunos em suas
praticas de linguagem dentro e fora do espaco escolar. Muitos avancos se verificaram e
tém contribuido para sedimentar, tanto em termos teéricos quanto metodoldgicos, um novo
perfil desse ensino na escolarizagéo brasileira. Os novos paradigmas surgidos desde entdo
convergem, inevitavelmente, para o que se denominou géneros textuais, que tém seus
postulados na teoria dos géneros do discurso, de Bakhtin. Sendo a nocdo bakhtiniana de
géneros a chave para se entender que as relagbes humanas sédo necessariamente mediadas
por esses eventos discursivos que se constituem em géneros, passou-se a buscar na
realidade escolar brasileira um ideario curricular que contemple o ensino de géneros
textuais, como forma de qualificar o aluno para o dominio de préticas discursivas € 0 uso
efetivo das diferentes modalidades da linguagem verbal em contextos ndo escolares.

Entretanto, como apontam Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), embora esteja
presente a idéia do ensino de linguas implementado por géneros orais e escritos, este
ensino ainda ndo atende por completo a algumas exigéncias que fazem da expressédo oral e
escrita o centro do trabalho com linguagem na escola. Basta para isso se fazer uma simples
pesquisa exploratoria em livros didaticos de lingua portuguesa da alfabetizacdo ao 3° ano
de Ensino Médio para se constatar a opcdo declarada dos autores pelo trabalho com a
lingua mediado por diferentes géneros textuais. Se esses autores/livros conseguem ter éxito
nessa tentativa, questiona-se. E é exatamente nesse questionamento que se torna valida a
analise dos autores citados quando pontuam alguns aspectos que ndo tém sido atendidos,
tornando as tentativas de ensino por géneros ineficazes, por este ensino carecer de

determinados elementos de ordem conceitual e metodoldgica que assegurem sua eficacia e
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sua viabilidade para uma didatica de linguas. Os aspectos apontados pelos autores séo

assim sintetizados:

a) O ensino por géneros textuais deve ser feito norteado por um procedimento
metodolégico que contemple simultaneamente semelhancas e diferencas nos
encaminhamentos dados ao estudo de cada género em particular;

b) A escolaridade obrigatoria, no caso especifico do Brasil, a Educagdo Basica deve ser
toda ela abarcada pela concepcao de ensino de géneros assumida;

¢) O foco central do ensino por géneros deve ser imprescindivelmente os elementos que
asseguram a textualidade dos textos orais e escritos;

d) A grade curricular deve subsidiar o aluno com textos referenciais na modalidade escrita
e oral, para que eles tenham um suporte para suas producdes individuais;

e) O ensino deve dar-se por modulos, o que o tornara diferenciado de uma série/ciclo para
outra(0);

f) Os géneros textuais estudados devem estimular a criacdo de projetos didaticos pela

classe.

A partir do que postulam como as exigéncias para a aplicacdo do ensino de géneros
na escola, os pesquisadores propdem a implementacdo de um procedimento didatico,
denominado por eles de sequéncia didatica, que tem por finalidade organizar as atividades
escolares com relacdo ao ensino de linguas, sistematicamente em torno de um género
textual oral ou escrito. As sequéncias didaticas apresentam caracteristicas determinantes
que sinalizam como o ensino deve funcionar:

A primeira caracteristica € que numa sequiéncia didatica elege-se um Unico género
para ser trabalhado. Esse género serd estudado no que diz respeito as “diferencas e
regularidades dos diversos textos circulantes na sociedade, baseado nas condigdes
especificas em que séo produzidos”. Além disso, essa caracteristica traz a idéia de se lancar
aos alunos desafios com relacédo a dimenséo discursiva da linguagem, pois necessariamente
se devera ensinar géneros que se apresentam fora do dominio do aluno, ou aqueles que eles
dominam precariamente, 0os que eles tém pouco acesso espontaneo e sobre os géneros
publicos. Assim, uma sequéncia didatica possibilitara ao aluno o livro acesso a praticas de
linguagem que ndo fazem parte de seu repertdrio corriqueiro ou que sao dificeis para o seu
dominio. Portanto, a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly(2004) distancia-se da idéia

de se ensinar apenas o que o aluno ja sabe em termos de linguagem.
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Como segunda caracteristica deve-se entender que as sequéncias didaticas
apresentam uma estrutura-base que especifica as etapas em que se d&d o processo da

producdo textual, sendo essas etapas representadas no seguinte esquema:

Producéo
Final

Producéo

Apresentacao
inicial

da situacdo

(Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004:58)
o A apresentacdo da situacao refere-se a exposicdo da proposta em si. Esta parte
constitui-se num degrau importante para o estudo dos géneros, pois na concepgao que
temos de que as praticas de linguagem na escola devam ter por base a dimensdo socio-
interativa da lingua, € imprescindivel que se oportunizem em sala de aula situacbes
didaticas que sejam mediadoras de um processo de interacdo verbal, ainda que estas
situacdes sejam ficticias - em geral, situa¢fes simuladas sdo determinadas pelas proprias
demandas da instituicdo escolar. As situacOes apresentadas poderiam funcionar como
problematizacao inicial para a partir dai surgirem situagdes-problema que direcionassem as
etapas posteriores da seqiiéncia didatica. Dessa maneira, 0 projeto de comunicacdo estaria
se realizando desde sua etapa inicial sob um enfoque dialdgico.

Esta etapa prepara o aluno para a producdo inicial que é a primeira tentativa de
producdo do género a ser estudado nos médulos. E na apresentagio da situacdo que 0s
alunos devem construir uma representacdo da situacdo de comunicacdo e da atividade de
linguagem a ser executada e para facilitar esse processo, a seqiiéncia didatica deve
distinguir dois momentos:

a. Apresentacdo de um problema de comunicacdo bem definido, em que conste o projeto
coletivo de producéo de determinado género (oral ou escrito) e que explicite claramente a
situacdo de comunicacdo na qual os alunos devem operar. Para isso, este momento deve
especificar: o género textual a ser trabalhado, os interlocutores visados, a forma de
producdo e os participantes desta.

b. Preparacdo dos contetddos dos textos a serem produzidos para que os alunos percebam a
relevancia dos contelidos e saibam com quais v&o trabalhar. E importante frisar que esses
conteudos sao relativos ao género escolhido e devem estar focados no cerne do que esse

género apresenta como estrutura estavel.
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o A producdo inicial ¢ o momento em que os alunos devem expor as representaces

que tém sobre a proposta, apresentando oralmente ou por escrito seus conhecimentos

acerca do género e da atividade a ser desenvolvida em decorréncia deste. Ainda que 0s
alunos ndo dominem todas as caracteristicas do género visado, esta primeira producédo €
indispensavel como forma do professor avaliar capacidades e potencialidades de que 0s

alunos dispdem e aquelas habilidades a serem desenvolvidas pelo ensino do género. A

intervencdo didatica se dara nesse ponto, com o professor mapeando caminhos, escolhendo

estratégias que facilitardo a aprendizagem do aluno no processo em que ele se envolvera.
Dizem os autores que “a producdo inicial tem um papel importante central como
reguladora da sequéncia didatica, tanto para os alunos quanto para os professores” (Dolz

Noverraz & Schneuwly, 2004: 102), mesmo que essa producdo nao seja completa, pois

nela define-se o que se precisa trabalhar para que o aluno aproprie-se dos recursos de

linguagem que caracterizem o género, como também se envolver num procedimento de
avaliacdo formativa que perpassaré as diferentes etapas da seqiiéncia.

o O trabalho por modulos volta-se para os problemas detectados na producéo inicial,

dando aos alunos os recursos didaticos para que aqueles sejam sanados. E um trabalho

gradual que devera atender em separado os diversos elementos que se apresentam como
problematicos para o dominio de um género. Os méddulos mostram que o trabalho com as
seqliéncias didaticas vai do complexo para o simples; ou seja, tem inicio na produgédo
inicial e chega aos médulos, retornando em seguida para o complexo, que é a producao
final.

Dolz, Noverraz & Schneuwly(p. 104) apontam trés questbes para se proceder no
encaminhamento de decomposi¢do dos problemas que se apresentam:

a) Trabalhar problemas de niveis diferentes, que inevitavelmente surgem no processo de
producdo de textos orais e escritos de forma simultanea, mas considerando-se as suas
especificidades. Com base na psicologia da linguagem, os autores distinguem quatro
principais niveis na producao textual:

1. Representacdo da situacdo de comunicacdo: ajudar o aluno a planejar sua
producdo tendo em mente os elementos essenciais para a construgdo dela: o
destinatario do texto, a finalidade deste, a sua posi¢do de autor ou locutor, o

género visado.
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Elaboracdo dos contetdos: deve-se orientar os alunos a conhecer e a utilizar
técnicas de busca, elaboracdo ou criacdo de conteudos, as quais podem variar em
funcédo dos géneros.

Planejamento do texto: a estruturacdo do texto pelo aluno deve ser feita a partir
da finalidade ou do destinatério visado.

Realizacdo do texto: os alunos serdo orientados a selecionar os recursos de
linguagem mais eficazes para a composicdo de seu texto (vocabulario adequado
a situacgdo, variacdo dos tempos verbais em funcdo do plano do texto, utilizacdo
de organizadores textuais que estruturem o texto ou que introduzam

argumentos).

b) Variar as atividades e exercicios para enriquecimento do trabalho e para que o aluno

tenha acesso por diferentes modos as noc¢des e aos instrumentos com 0s quais estd

lidando. Os autores distinguem trés grandes categorias de atividades e de exercicios:

1.

As atividades de observacdo e de analise de textos, que devem colocar em
evidéncia alguns aspectos do funcionamento de determinado texto para uma
aprendizagem eficaz da expresséo oral e escrita.

As tarefas simplificadas de producdo de textos, as quais devem permitir aos
alunos destacar certos problemas de linguagem que ele deve administrar
simultaneamente conforme os niveis de producao.

A elaboracgdo de uma linguagem comum a fim de se ter parametros para uma

avaliacgdo criteriosa e precisa dos textos produzidos.

c) Capitalizar as aquisi¢des sintetizando numa lista-resumo 0s conhecimentos técnicos

adquiridos sobre os géneros nos madulos.

o A producéo final da ao aluno a possibilidade dele aplicar os conhecimentos que

foram construidos separadamente nos mddulos. Possibilita também ao professor a

realizacdo de uma avaliagdo somativa, porque com essa producao este podera:

1.

Investir nas aprendizagens do aluno, ao indicar-lhes os objetivos da producao
textual e permitir-lhe o controle sobre seu proprio processo de aprendizagem.
Também a sintese da producdo final funciona para o aluno como instrumento
regulador e controlador de sua performance como produtor de texto, no decorrer
da revisdo e da reescrita deste; permite-lhe igualmente avaliar os avancos

obtidos no campo trabalhado.
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2. Avaliar de forma somativa, escolhendo como instrumento da avaliacédo a lista de
constatacOes feita durante a sequéncia ou elegendo um outro que se enquadre no
projeto desta, devendo qualquer forma de afericdo basear-se nos critérios
avaliativos, pautar-se pelos elementos trabalhados em classe para se evitar
julgamentos subjetivos que muitas vezes sdo incompreendidos pelos alunos,
embora se deva preservar sempre uma parte subjetiva. A avaliacdo somativa
pressupde a observacdo das aprendizagens efetuadas bem como o
redimensionamento do trabalho efetuado em diferentes linhas.

Independentemente das opcdes didaticas da escola, os géneros fazem parte de nossa
realidade lingistica, cultural e social. Retira-los de sua realidade concreta, transpé-los para
0 universo escolar e transforma-los em objeto de estudo exige observar o desenvolvimento
global dos alunos em relagdo as suas capacidades de linguagem. E, além disso, exige
proceder a uma selecdo dos géneros que mais interessam aos objetivos da escola e pensar
numa progressao curricular e em seqiiéncias didaticas que viabilizem aos alunos o contato,
0 estudo e a apropriacdo dos géneros.

Sendo as propostas de Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004) sobre agrupamento de
géneros/progressao curricular através das seqliéncias didaticas, que mais de perto nos
interessam neste trabalho, por, em nosso entender, apresentarem alternativas viaveis de
aplicacdo dos principios sociointeracionistas em todos os niveis de escolaridade,
colocamos em relevo também alguns fundamentos desse aspecto da teoria.

Para os autores, os agrupamentos feitos delimitam os conjuntos de géneros
suscetiveis de serem trabalhados para se atingir as finalidades gerais do ensino e
favorecem ao aluno o dominio de bens culturais gerais para a producdo textual. Assim, a
escolha de certos géneros dentro dos agrupamentos ¢ feita a partir de uma progressao por
ciclo ou série.

Como os autores entendem que a aprendizagem da expressao oral ou escrita ndo deve
ter um procedimento Unico, propdem um ensino adaptado para cada género trabalhado para
o alcance de aprendizagens especificas quanto a esses géneros, ainda que esses géneros
sejam agrupados a partir de certas regularidades linguisticas e de transferéncias possiveis:
0S agrupamentos propostos baseiam-se, portanto, em trés critérios indispensaveis para a
construcdo de progressdes, sendo estes critérios assim discriminados:

1. O atendimento as grandes finalidades sociais do ensino;

2. A retomada dos tipos de textos da tipologia tradicional, de forma ndo-canodnica;
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3. A homogeneidade possivel das capacidades de linguagem referentes aos géneros

agrupados.

Esses critérios podem ser vistos nos agrupamentos que constituem o seguinte quadro

o qual traz nova composicao gréfica do quadro apresentado nas paginas 43 e 44.

ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE
COMUNICACAO

CAPACIDADES DE
LINGUAGEM DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS
ORAIS E ESCRITOS

Cultura literéaria ficcional

NARRAR
Mimeses da acdo através
criacdo de intriga

da

Conto maravilhoso

Fabula

Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficcdo cientifica
Narrativa de enigma

Novela fantastica

Conto parodiado

Documentacdo e memorizacao de
acles humanas

RELATAR

Representacdo pelo discurso de
experiéncias vividas, situadas no
tempo

Relato de experiéncia vivida
Relato de viagem
Testemunho

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crbnica esportiva

Ensaio biogréafico

Discussdo de problemas sociais
controversos

ARGUMENTAR
Sustentacao, refutacdo e
negociacdo de tomadas de posicao

Texto de opinido

Diélogo argumentativo
Carta ao leitor

Carta de reclamacéo
Deliberacéo informal
Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacdo (adv.)

Transmissdo e construcdo de
saberes

EXPOR
Apresentacdo textual de diferentes
formas dos saberes

Seminario

Conferéncia

Artigo ou verbete de enciclopédia
Entrevista de especialista

Tomada de notas

Resumo de textos “expositivos” ou
explicativos

Relatdrio cientifico

Relato de experiéncia cientifica

Instruces e prescri¢oes DESCREVER ACOES Instru¢Bes de montagem
Regulacdo mutua de | Receita
comportamentos Regulamento

Regras de jogo
Instrucdes de uso
Instrucdes

Este quadro foi tirado do artigo “Sequiéncias Didaticas para o Oral e a Escrita: apresentacdo de um procedimento”, de
Joaquim Dolz, Michele Noverraz e Bernard Schneuwly, 2004,p. 121

A progressdo atraves dos ciclos/séries € definida tanto pelas pesquisas em psicologia

sobre o desenvolvimento das capacidades de linguagem quanto pelas pesquisas em
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didaticas que focalizam a situacdo e o curriculo escolar; sendo que o foco central na

aprendizagem em situacdo escolar supde:

pontos:

avaliacdo das habilidades prévias dos alunos;
escolha de objetivos prioritarios que busquem aquisi¢cdes por parte do aluno, as
quais ele ainda nédo dispde;

etapas-limite, obstaculos e conflitos que intervém na aprendizagem que devem ser

vencidos;
aspectos didaticos, dispositivos e condi¢cdes que contribuem para o processo de

ensino-aprendizagem;

meios de reducdo de ajuda externa que oportunizem ao aluno a autonomia na

realizacdo de tarefas analogas.

Por fim, os autores sintetizam os principios de progressdo nos seguintes

1. A progressdo organiza-se em torno de agrupamentos de géneros, em que um

mesmo género € trabalhado em diferentes ciclos/séries, com aumento do grau de
dificuldade, ou diferentes géneros de um mesmo agrupamento séo estudados, a
partir das possibilidades de ensino que proporcionam. Para 0s autores é possivel
elaborar uma progressdo em cada um dos cinco agrupamentos de géneros

propostos no quadro visto anteriormente.

2. A progressdo em espiral aperfeicoa o dominio de um mesmo género em

diferentes niveis, o que rende ao ensino a diversidade textual a cada nivel. Assim,
a variacdo de um nivel para outro se dard em torno dos objetivos especificos a

serem alcancados relativos a cada género.

3. O fato de os géneros serem tratados de acordo com os ciclos/série revela o

pensamento de que o aluno s6 desenvolve sua expressao oral ou escrita se houver
a aprendizagem de como fazé-la. Por isso, ha o ensino-aprendizagem de diferentes
géneros “iniciado precocemente, graduado no tempo de acordo com objetivos
limitados e realizado em momentos propicios” (p. 124). As seqiiéncias didaticas
indicam a adequacédo de que género ensinar no inicio ou no final de cada ciclo ou

série.

4. A aprendizagem precoce para assegurar o dominio ao longo do tempo, para que

se assegure o dominio dos principais géneros no Ensino Fundamental, haja vista
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que 0 processo para a aprendizagem destes € complexo e longo. Dessa forma, 0s

autores propdem a antecipacdo no estudo de alguns géneros em etapas anteriores e

a imprescindivel retomada destes em etapas posteriores.

5. Evitar a repeticdo, propondo-se diferentes niveis de complexidade, com objetivos

graduados em diferentes etapas do Ensino Fundamental. A retomada de alguns

objetivos pressupde que estes sejam redimensionados; ou seja, trabalhados sob

uma nova perspectiva.

considera os diferentes niveis de complexidade:
SEQUENCIAS DIDATICAS PARA EXPRESSAO ORAL E ESCRITA:
DISTRIBUICAO DAS 35 SEQUENCIAS

O quadro a seguir é um exemplo de organizacdo curricular possivel que

AGRUPAMENTO CICLO
T T TS Ay
NARRAR 1. O livro para|l. O conto|l. O conto do|l. A parddiado conto
completar maravilhos porqué doconto |2. A narrativa de
0 2. A narrativa da ficcdo cientifica
2. A narrativa aventura 3. Anovela fantastica.
de aventura
RELATAR 1. O relato de|l. O testemunho de|1. A noticia 1. A nota biografica
experiéncia vivida | uma experiéncia 2. A reportagem
(apresentacdo em audio) | vivida radiofonica
ARGUMENTAR | 1. Acartadesolicitagdo |1. A carta de|l. Acartadeleitor |1. A peticao
resposta ao 2. A apresentagdo de |2. A nota critica de
leitor um romance leitura
2. 0O debate 3. O ponto de vista
regrado 4. O debate publico
TRANSMITIR 1. Como funciona? 1. O artigo|l. A exposicdo | 1. A apresentacdo de
CONHECIMENT | (Apresentacdo de um enciclopédi escrita documentos
(O] brinquedo e seu co 2. Anotadesintese | 2. O relatdrio
funcionamento) 2. A para aprender cientifico
entrevista |3.  Aexposicdooral | 3. A exposicdo oral
radiofonica 4. A entrevista
radiofénica
REGULAR 1. A receita de|l1. A descricdo de | 1. Asregras de jogo i
COMPORTAME cozinha um itineréario T
NTOS (Apresentacéo em T
dudio) M

M
M
il

5 sequiéncias
(sendo 2 orais)

8 seqliéncias
(sendo 3 orais)

9 sequiéncias
(sendo 2 orais)

13 seqiiéncias
(sendo 4 orais)

Dolz, Noverraz & Schneuwly, 2004: p. 126

Como orientacdo metodoldgica, os autores dizem ser do professor a responsabilidade

das escolhas a serem feitas quanto ao tempo e ao percurso das atividades que integram as

sequiéncias didaticas, em diferentes niveis, sendo estabelecidas por alguns critérios:
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1. Escolha de sequéncias dentre as que estdo propostas para cada ciclo ou série,
direcionadas por alguns parametros:

- acatar a diversidade das capacidades de linguagem;

- eleger seqiiéncias pertencentes a agrupamentos de géneros diferentes;

- efetuar a escolha em funcdo dos objetivos do programa curricular de cada ciclo/série e

do grau de dificuldade para a faixa-etéria;

- considerar a motivacdo que um género pode gerar nos alunos.
2. Escolha dos modulos ou das atividades a serem efetivados numa sequéncia,
considerando-se:

- as dificuldades dos alunos na realizacéo das atividades propostas;

- 0s problemas que poderdo surgir na implantacdo das sequéncias;

- A falta de motivagéo por parte dos alunos por algumas atividades.

Embora a proposta de sequiéncias didaticas de Dolz, Noverraz e Schneuwly tenha por
base o ensino de francés, entendemos que ela se constitui num procedimento metodolégico
viavel para o ensino da lingua portuguesa no contexto da realidade escolar brasileira, por
apresentar a possibilidade de implementacdo de processo de ensino-aprendizagem de
géneros textuais que, a0 mesmo tempo em que atende as exigéncias curriculares, procura
em todos as suas etapas, ensinar unidades do discurso mais que a lingua em seu sistema.
Assim, percebe-se que a nocdo de linguagem como processo de sociointeracdo sob uma
perspectiva dialdgica pode ser aplicada mesmo na cultura escolar de um pais que ainda
caminha - apesar dos avangos inconstetaveis - para a renovacdo do ensino da lingua

materna.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1. Indicadores Preliminares

O fato que instigou a realizacao deste estudo originou-se das incertezas reveladas por
professores diante das transformacdes pelas quais passaram as publicagdes didaticas no
Brasil, a partir de sucessivos modelos tedricos e de linhas de pesquisa — que vdo da
lingtistica estrutural a analise do discurso, passando pelo gerativismo, pela linglistica de
texto e pela teoria dos géneros discursivos, entre outros — que influenciaram/influenciam o
ensino da lingua materna.

Considerando-se que o ensino de portugués centraliza-se, sobretudo, no livro
didatico, a pesquisa realizada concentrou-se nas propostas de producdo de texto
apresentadas por autores de livro didaticos de lingua portuguesa da 5 série do Ensino
Fundamental, ciclo da escolarizacdo bésica que se caracteriza por ser o inicio de uma nova
etapa naquela esfera de ensino — as séries finais do Ensino Fundamental; em que se espera
que o aluno ja tenha desenvolvido as habilidades elementares da producdo escrita

trabalhadas nas séries iniciais.

3.1.1 Questdes da pesquisa

Que fator(es) contribui(em) para que as atividades de producdo de texto no ambito
escolar sejam desmotivante para o aluno? O livro didatico de Lingua Portuguesa tem
oferecido subsidios para que as propostas de producdo escritas na escola apresentem-se

fundamentalmente como atividades sociointerativas?

3.1.2 Hipotese

Levanta-se a hip6tese de que as atividades de producdo de texto propostas pelos
livros didaticos de portugués, ainda que sob influéncia, a partir de 1990, dos pressupostos
da teoria da comunicacdo e da pragmatica, desconsideram a producdo escrita como
atividade de interacdo verbal.

A segunda hipétese que instigou a realizagdo deste estudo é a de que as propostas de

atividades de producéo do texto escrito dos livros didaticos de Lingua Portuguesa de 5
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série, em sua maioria, ndo contribuem efetivamente para estimular o aluno para a
necessidade ou desejo de interagir com seus pares atraves do texto escrito, pelo fato de elas
ndo sugerirem realmente atos de interacdo verbal, tal como se constituem os textos que

circulam em outras esferas da sociedade.

3.1.3 Objeto de analise

O corpus de analise desta pesquisa concentra-se nas propostas de producédo de texto
escrito, apresentadas por 6 livros didaticos de Lingua Portuguesa, destinados ao ensino da
5 série do Ensino Fundamental, sendo eles:

1.3.1 Entre palavras, Ferreira, 1998

1.3.2 Olhe a lingua!, Garcia & Amoroso, 1999

1.3.3 Leitura do mundo, Teixeira & Discini, 2000

1.3.4 Portugués - idéias e linguagem, Delmanto & Castro, 2001
1.3.5 Portugués - uma proposta para o letramento, Soares, 2002
1.3.6 Todos os textos, Cereja & Magalhées, 2003

3.1.4  Critérios de selecdo dos livros didaticos

Os critérios que, em particular, nortearam a escolha dos livros anteriormente

citados, foram os seguintes:

1.4.1. O periodo de publicacdo dos livros, que compreende a segunda metade da
década de noventa por completo e o inicio de 2000, sendo tal periodo efervescente em
termos de publicacGes didaticas surgidas, as quais supostamente devem revelar concepgoes
voltadas para a perspectiva sociointerativa da linguagem;

1.4.2. a diversificacdo de autores, que revela o interesse econémico e comercial de
editoras em busca de espaco no lucrativo mercado brasileiro, no que se refere a
publicacdes didaticas.

1.4.3 A indicacéo de alguns desses livros pelo guia de livros didaticos do MEC, que
a partir da segunda metade da década de noventa, passou a influenciar extremamente a
adocdo dos livros didaticos na escola brasileira como organizadores das atividades

desenvolvidas no ensino de Lingua Portuguesa.
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3.1.5. Critérios de escolha do nivel de escolaridade

A5 série do Ensino Fundamental é uma etapa da escolaridade que marca a transicdo
para um novo ciclo de aprendizagem no ensino formal de portugués, ciclo que apresenta
um desinteresse crescente pela producdo do texto escrito, por parte do aluno, como
asseguram pais e professores. Neste quadro, avalia-se a contribuicdo das sequiéncias
tematicas desenvolvidas pelos livros didaticos para a motivacdo dos alunos desta etapa

escolar pelo trabalho com a produgéo do texto escrito.

3.1.6. Etapas e procedimentos

Numa etapa inicial deste trabalho, delimitado o aspecto a ser investigado,
procuramos analisa-lo quanto a sua relevancia para o cenario atual do ensino da lingua
portuguesa na escola brasileira.

Apesar de numerosas as pesquisas que focalizam a producdo de textos no ensino da
lingua materna, ainda se constata junto a estudiosos e professores brasileiros, as
dificuldades e a desmotivacdo que os estudantes sentem para produzir textos escritos em
todo o seu percurso escolar.

Sabe-se que o objetivo do trabalho com a producdo de texto no Ensino Fundamental
e Médio é a formacdo de alunos-escritores competentes que sejam capazes de construir
textos coerentes, coesos e eficazes quanto a seus propoésitos. Ademais, 0os Parametros
Curriculares Nacionais do 3 e 4 ciclos, que introduzem as diretrizes sobre o ensino da

lingua portuguesa, consideram que

ao produzir um texto, o autor precisa coordenar uma série de aspectos: o que dizer, a
quem dizer, como dizer” [..], pois “nas atividades de producdo que envolvem autoria
ou criagdo, a tarefa do sujeito torna-se mais complexa, porque precisa articular ambos
os planos: o do contelido — o que dizer — e 0 da expressao- como dizer. (pp. 75 e 76)

E evidente, entretanto, que produzir textos eficientes nfo é tarefa das mais faceis para
o0 aluno. Além desse fato, ha outras dificuldades para se chegar a esse objetivo. Uma delas
se deve a que, frequentemente, a escola ndo tem proporcionado situagcdes reais de
interlocucdo, momentos em que se exijam préaticas funcionais de leitura e de escrita. Outra,
ao fato de algumas escolas oferecerem, ainda hoje, um ensino de producdo de textos,
voltado para o professor; ou seja, 0 aluno escreve para o professor, tentando atender a

solicitagdo que Ihe é feita, sem nenhum vinculo com a funcéo social da escrita.
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Entretanto, grande numero de estudioso e professores, independentemente da
realidade dos fatos do ensino de producdo de textos no Brasil, tem contribuido com
analises produtivas do problema e com procedimentos didaticos coerentes com 0s atuais
paradigmas teoricos sobre o ensino de lingua. Contudo, essas contribui¢cGes ndo atingiram
efetivamente o universo escolar brasileiro em sua totalidade, ou pelo menos nédo tiveram a
repercussao necessaria nesse universo, por conta da ineficiéncia na aplicagdo dos
principios teodricos as praticas da linguagem escrita.

Os dados apresentados, aliados a experiéncias pessoais no Ensino Fundamental e
Médio e a de colegas nos diferentes segmentos da educacao basica tanto na rede publica
como na rede privada, que ratificam a existéncia e a extensdo do problema, confirmaram a
sua relevancia para os estudos contemporaneos da linguistica aplicada.

Coletados os dados, nos concentramos em analisa-los na tentativa de testar a validade
de nossa hipotese. Fizemos o levantamento também de alguns dados apresentados nos
livros pesquisados, na tentativa de perceber a ades@o ou ndo de seus autores, de forma
explicita ou implicita, a concepcdo de lingua e de linguagem considerada, neste trabalho,
como aquela mais adequada para nortear 0s processos de ensino e aprendizagem de

linguas, em seu fundamento.



64

4. OS CORPORA EM ANALISE

4.1. Analise dos dados fundamentada na concepcéo sociointeracionista de lingua e

linguagem.

Faz-se necessario neste topico esclarecer o que cada item componente do quadro-
sintese significa como indicador de uma condicdo de producdo de textos, antes de se
enveredar para a analise propriamente dita das propostas.

Tomamos por base as categorias elencadas por Geraldi (1993), quanto as condi¢fes
da situacéo de producdo de um texto para assentarmos esta investigacao, por entendermos
que o referido linglista situa os seus estudos numa concepcao bakhtiniana de lingua e de
linguagem. Portanto, o item finalidades relaciona-se ao motivo, razdo que tem uma pessoa
para dizer o que tem a dizer; interlocutor, refere-se ao outro para quem se esta produzindo
0 texto, com quem se pretende interagir através do texto escrito; tema, relaciona-se ao
assunto a tratar, ou mais especificamente, ao que se tem a dizer sobre o assunto; forma ou
tipo de interacdo verbal, indaga sobre a situagdo concreta em que poderd ocorrer a
interacdo prevista; e, finalmente, 0 modo de interacdo verbal, diz respeito as estratégias
discursivas e aos recursos linglisticos adequados e relevantes para se realizar a interacdo
pretendida. Essas categorias listadas foram organizadas no quadro-sintese ao qual
posteriormente acrescentamos mais dois dados (pagina e género textual ou tipos de texto)
a fim de facilitar a analise dos livros, no que diz respeito a cada proposta de producdo de
texto em particular.

Temos consciéncia de que ndo sdo apenas esses aspectos que caracterizam as
condigdes da situacdo de producdo de um processo interativo verbal escrito, mas
entendemos que sdo basicos para tornar este processo, na medida do possivel, tal como
ocorre nas situacdes cotidianas e para projeta-lo em situacGes planejadas, como ocorre nos
processos formais de ensino e de aprendizagem de linguas.

Esclarecemos também, que, para facilitar a leitura deste trabalho, optamos por
apresentar o quadro-sintese relativo a cada livro com os sete itens ja explanados como
anexos, elaborando porém quadros sin6ticos em que destacamos apenas 0S aspectos que
consideramos essenciais para a concretizacdo de ima interacdo verbal escrita: finalidades,
interlocutores e tema. Acreditamos que dessa forma o leitor terd uma visao panoramica do

livro analisado, o que facilitard a compreensdo geral da analise descritiva feita de cada
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livro; sendo assim, reserva-se ao quadro-sintese a especificidade dos outros aspectos da

analise esclarecidos anteriormente.

4.2 Analise do livro Entre palavras, de Ferreira, 1998

Sdo apresentados a seguir sobre este livro, a analise descritiva e 0 quadro sinotico,

ficando como anexo 1 o quadro-sintese que se refere a ele.

4.2.1. Analise descritiva

Ferreira (1998) apresenta em seu livro 19 propostas de producdo de texto,
localizadas, todas elas, ap6s as atividades, quando existentes, de ouvir e falar a partir de
um texto que consta apenas do livro do professor; as atividades permanentes de leitura do
texto que inicia a unidade tematica e as atividades de ver e/ou debater o tema do texto
inicial através de textos com linguagem nao-verbal. As propostas antecedem ao estudo de
aspectos gramaticais e as atividades de aprender mais, que consistem em leitura
complementar sobre o eixo tematico da unidade e/ou pesquisa sobre o tema. Cada unidade
do livro, portanto, compde-se de seis partes, mas apenas trés delas constantes em todas as
unidades. Estas sdo denominadas pelo autor de atividades nucleares, sendo elas: ler,
escrever e gramatica; e as outras, sao denominadas por ele, de atividades alternantes; ouvir
e falar.

Ha uma integracdo dessas partes, apenas no que se refere a recorréncia do tema do
texto-fonte da unidade; nos demais aspectos, elas se encontram desconectadas, pois
dependem do objetivo que se pretende alcancar, que tanto pode ser a apreensdo de
conceitos puramente linglisticos, o conhecimento de estruturas formais do tipo de texto ou
género textual a ser produzido, entre outros.

As propostas de producdo de texto deste livro preenchem parcialmente os itens do
quadro, pois a maioria delas deixa explicito, apenas, as finalidades, os temas e 0 modo da
interacdo verbal do texto a ser escrito pelo aluno, sem a preocupacgdo de fazer com que
este texto se dirija a alguém (interlocutor), numa situacdo de interacdo (forma de
interacdo). Pode-se perceber isto, ndo somente no enunciado de cada proposta, mas
também no Manual do Professor, em determinadas partes e nas orientacGes especificas
para cada unidade tematica.
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Alguns posicionamentos do autor, ao apresentar sua proposta de ensino da lingua
materna, podem confirmar ou ndo os dados analisados. Assim, € que entendemos que
Ferreira, na exposicdo de sua proposta pedagogica, oscila entre assumir uma concepcao
mais abrangente de linguagem, propostas pelos novos paradigmas que se apresentam no
campo do ensino formal de portugués no Brasil e a tradigdo formalista do ensino do
sistema abstrato da lingua, que terminam por comprometer a visdo de trabalho de producéo
do texto escrito, em sua funcéo social.

A seguir sdo apresentados alguns trechos do livro do professor que revelam essa
postura oscilante do autor:

“Aprimorar a competéncia do aluno na leitura, na fala e na escrita é, evidentemente, o
objetivo maior do ensino de lingua portuguesa. No entanto, deve-se levar em
consideracdo que a sala de aula é também um espaco privilegiado para o debate de
inimeras outras questdes relacionadas ao desenvolvimento intelectual do educando e a
ampliacdo de sua visdo de mundo.

Assim... sdo propostas atividades que, por um lado, visam ao desenvolvimento das
habilidades linglisticas do aluno e, por outro, objetivam contribuir para sua formacao
cultural, social e ética, no sentido de apurar-lhe o senso de responsabilidade pessoal e
coletiva, indispensavel a formacdo de sua consciéncia de cidadania.” (Manual do
Professor, p.3) (grifos nossos).

Existe uma certa coeréncia, bem explicita, por Ferreira entre o projeto do livro
didatico e sua proposta pedagdgica, pois 0 que se percebe na analise dos dados, € que o
aprimoramento da “competéncia do aluno” a que se referiu o autor, centraliza-se no
exercicio constante da escrita de textos dentro de uma rigorosidade estrutural, como se esta
fosse a chave para o desenvolvimento de habilidades discursivas orais e escritas e
favorecesse a ampliacdo da visdo de mundo do aluno. Assim, o autor apresenta suas
atividades, voltadas apenas para a produgédo de textos narrativos, descritivos e cartas, em
sua maioria; e ocasionalmente, para a elaboracao de anuncios, entrevistas e folhetos.

Ainda com relacdo a posicdo flutuante do autor quanto as concepcdes de linguagem e
a incoeréncia em aplicar principios de teorias mais atualizadas em suas propostas de
producdo de textos escritos, pode-se elencar alguns pontos de reflexdo sobre esses
aspectos:

No que se refere a seus objetivos gerais para o trabalho com a producédo de textos, o
autor estabelece como metas prioritarias (Manual do Professor, p.11):

a. “Dotar o aluno de habilidade de produzir trabalhos escritos cuja estrutura e
organizacao (ordenacéo de idéias, clareza, coeréncia, coesao, etc.) permitam considera-

los realmente como textos™.
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Neste trecho, ratifica-se o que ja foi dito anteriormente acerca do privilégio do ensino
das estruturas formais de um texto como meio de se favorecer a competéncia linguistica
dos alunos, 0 que se constitui num equivoco, pois ndo ha a garantia de que, ao se aprender
a estruturar adequadamente um texto, aprende-se a fazé-lo com clareza e eficacia. Além
disso, esta idéia de texto, evidencia uma concepcdo de lingua como codigo, como
instrumento de comunicacdo, em que o texto é visto como produto da codificacdo de um
emissor que devera ser decodificado pelo receptor, bastando para este o conhecimento do
codigo, e no caso especifico, da estrutura do texto, ja que por esta perspectiva, através de
uma simples codificacdo um texto apresenta-se totalmente explicito. Assim, entendemos
que o autor do livro revela uma concepcdo estruturalista de lingua e linguagem, pois
concordamos com Koch (2003; p. 16), para quem “o proprio conceito de texto depende das

concepgdes que se tenha de lingua e de sujeito”.

b. “Habilitd-lo a adequar o tipo de texto e a linguagem ao(s) seu(s) leitor(es)-
destinatario(s) e a finalidade a que se destina o texto produzido”.

Embora o autor tenha por meta adequar o texto produzido a destinatarios especificos,
apenas em seis propostas séo delineados os interlocutores, sendo que em cinco delas esses
interlocutores sdo imaginarios - ou seja - compdem apenas um quadro de simulacdo em
que a escrita funciona como meio de aprendizagem das estruturas textuais, portanto,
ineficientes para uma tentativa de interagdo entre sujeitos reais -; e em uma o interlocutor é
real, mas restrito ao @mbito escolar - os colegas de classe, que nessa proposta, deverao
fazer o papel de “platéia” para a apresentacdo de trabalho feito com adultos; nessa
proposta, a menc¢do ao interlocutor se da apenas nas orientagfes metodoldgicas para o
professor, embora nessas mesmas orientaces ndo se sugira um momento sequer de
reflexdo ou de debate sobre as opinides coletadas das pessoas. Apesar de ser conhecida a
impossibilidade de se ter na escola sempre interlocutores reais, a ndo ser 0s que estao
restritos ao proprio espaco escolar, faz-se necessario que propostas como esta de Ferreira,
que ultrapassam os limites da sala de aula, sejam mais e melhores exploradas através de
estratégias didaticas que fomentem as reflexdes e discussbes entre os alunos e professores,
a fim de que as finalidades sociais dessas producdes sejam alcancadas através da
participacdo ativa dos sujeitos envolvidos nelas.

E importante observar que a indicacdo de leitores-destinatarios €é feita pelo autor no
Manual do Professor (p. 12), mas unicamente como socializa¢é@o dos trabalhos, ou seja, ao



68

ler para seus colegas os textos que produziu e ao ouvir 0s que seus colegas produziram, “o
aluno passa a ter referenciais concretos para avaliar a sua propria producéo (...) pode,
enfim, confrontar seu texto e seu processo de criagdo com 0s demais colegas.”. O autor
recomenda, portanto, que “o professor utilize de forma sistemética a socializacdo dos
textos como uma das estratégias para o desenvolvimento da capacidade de producédo
textual do aluno”. Nesse caso, a dimensdo sociointerativa entre produtor e receptor nao
ocorre no contexto de producdo de texto, em que deveria haver a necessidade ou o desejo
de se dizer algo a alguém numa situacdo real, mas sim numa etapa posterior, desvinculada
do processo de producdo do texto escrito, embora vinculada aos objetivos do autor de

utiliza-la como estratégia metodoldgica.

c. “Apurar o senso critico do aluno, em relacdo ao seu processo de producdo, de forma
que ele se predisponha a reformular seus textos, objetivando torna-los mais satisfatorios
e eficazes, tendo em vista a finalidade a que se destinam™.

Na analise do livro, pudemos perceber que esse objetivo realmente é a base da
maioria das atividades propostas. Ndo porque o autor proponha aos alunos praticas de
producdo de textos escritos em que eles se vejam como atores sociais que utilizam o
sistema abstrato da lingua como meio de expressao de posicionamentos criticos sobre os
mais variados temas, adequando esses escritos ao contexto de producdo, em suas
particularidades. Mas sim porque as finalidades explicitadas para a producdo de texto sao
voltadas para um objetivo maior, que é o do dominio de esquemas modelares de textos
tipicos do @mbito escolar, especialmente a narracdo e a descricdo. Dai o autor insistir na
sugestdo de atividades que atendem aquela finalidade. Portanto, o senso critico a que se
refere a citacdo, volta-se unicamente para a avaliagdo do texto em seu estagio final, em que
serdo vistos aspectos como adequacdo ao tema; organizacdo da estrutura textual
(mudanca de paragrafos, sequenciacdo de idéias, coesdo, clareza, etc.); pertinéncia das
idéias, das informacdes, dos argumentos; avancos observaveis em relacdo a textos
anteriores ou em relagdo a uma versédo anterior do texto que esta sendo avaliado.

Apesar de nesse objetivo estar exposta a idéia de avaliacdo e refaccdo dos textos
produzidos, a avaliacédo é nada mais que a simples correcdo do texto, que consiste em um
conjunto de procedimentos através dos quais o professor identifica e aponta possibilidades
de aperfeicoamento nas produgdes textuais, em seu aspecto formal; a refaccéo diz respeito
as orientacBes dadas pelo professor ao aluno para que este reelabore o seu texto, “em dois
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planos que se inter-relacionam: o discursivo e o linguistico™, segundo o autor (Manual do

Professor, p. 13). Entretanto, nas atividades apresentadas, o foco recai somente no plano
lingtistico - haja vista alguns aspectos ja discutidos anteriormente -, ficando o aspecto
discursivo relegado a segundo ou a nenhum plano; a menos que para o autor, rever a
organizagdo de uma estrutura textual, ajude ao aluno a desenvolver sua competéncia

discursiva.

d. “Conscientiza-lo de que a habilidade de escrever textos eficazes tem uma importancia
inquestionavel para sua plena insercdo na vida social e, futuramente, profissional”.

Embora legitimo, o objetivo em destaque, ao ser analisado a luz das propostas
apresentadas, revela a inconsisténcia de uma tentativa equivocada de se aplicar principios
tedricos de uma concepcdo de linguagem mais abrangente, mas ndo inteiramente assumida
no ensino formal da lingua materna. Afinal, escrever textos eficazes a partir do treinamento
da estrutura dos tipos textuais, ndo leva nenhum aluno a conscientizar-se da importancia da
producdo escrita como instrumentos de inclusdo nas praticas sociais mais letradas, nem

para pensar numa futura profissionalizacéo.

e. “Levéa-lo a produzir textos nos quais ele se reconheca como autor”.

Aparentemente, este objetivo ndo apresenta nenhum equivoco, pois afinal, todos os
gue se ocupam do ensino formal da lingua-patria ndo anseiam exatamente isto, no que se
refere a producdo escrita?! Entretanto, o problema encontra-se no que subjaz ao objetivo,
quando confrontado com as finalidades das atividades propostas, que deveriam prezar pelo
favorecimento de um dizer em que o aluno reconheca sua autoria na construcdo de textos
que serdo recebidos pelos seus pares - colegas, professores, pais, amigos fora da escola e
outros. E ndo somente avaliados pelo professor, que até reconhecera uma certa “autoria”,
mas limitada a regras formais, a padrfes unicos de escrita; ou seja, a uma escrita que nao
se constitui num ato de linguagem.

Antunes (2003: 26) ao discorrer sobre as praticas da linguagem escrita na escola,
aponta para a ainda persistente “pratica de uma escrita sem funcéo, destituida de qualquer
valor interacional, sem autoria e sem recepc¢do”, por ser fruto de um equivoco historico de
que ensinar a redigir € ensinar certas convencdes estruturais da lingua.

Pode-se perceber este equivoco nas atividades sugeridas pelo autor do livro, que,

apesar de bem intencionado no que se refere a autoria do aluno, ndo consegue materializar
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tal intencdo com propostas em que o ato interlocutivo dirija-se para alguém historicamente
situado, numa interacdo verdadeira, e que por isso mesmo volta-se para o aluno-locutor,
que inevitavelmente se reconhecera como autor. Em nosso entender, as propostas que ndo
perdem de vista a funcdo social do texto a ser produzido e que por isso mesmo focalizam a
recepcgdo desse texto, privilegiam a sociointeracdo e fazem com que o aluno se reconhega
como um sujeito-autor por este assim entender a finalidade daquela producéo.

Retomando o que ja foi dito sobre o preenchimento parcial dos itens do quadro-
sintese, especificaremos neste ponto cada aspecto analisado do quadro com relagdo a este
livro:

Os dados preenchidos na coluna Finalidades, que se referem aos objetivos projetados
para as atividades de producdo de texto, estdo voltados para a ampliacdo e/ou extrapolacéo
de idéias do texto-base da unidade tematica; mas entenda-se esta ampliacdo/extrapolacdo
como uma forma de mostrar que a base da producdo escrita do aluno € o texto, ndo
importando se o que esta sendo pedido é fruto de uma situacgéo ficticia, simulada. Afinal,
que sentido faz escrever um anuncio sobre um camelo desaparecido (p. 20 e 21)? Que
implicacbes sociais traz esta situacdo artificializada para o desenvolvimento de uma
competéncia de escrita do aluno que Ihe sirva como ferramenta de participagéo social? De
certa forma, o problema n&o estaria na simulacéo - inevitavel em certas situacdes de sala de
aula -, mas na proposta tematica que poderia voltar-se para o desaparecimento de um
animal doméstico (cachorro, gato, papagaio ou outro animal mais de acordo com a
realidade brasileira) ou de um objeto qualquer. Entretanto, a proposta deveria proporcionar
que a criacdo do texto fosse feita a partir de dados da situacdo enunciativa: Para que
publico-alvo? O do bairro? O da escola? O do clube? A depender do que havia sido
perdido.

Este exemplo de proposta nos serviu para ilustrar outras iguais a ela que podem ser
lidas no quadro-sintese e que mostram a inabilidade do autor em apresentar atividades que
estimulem os alunos a quererem escrever, por vislumbrarem uma finalidade mais funcional
para o seu texto escrito.

Em sintese, as propostas do livro sugerem o atendimento a finalidades especificas do
meio social escolar.

O item Interlocutores, que deveria remeter ao(s) leitor(es) do texto produzido, neste
livro encontra-se totalmente ignorado, pois na grande maioria das propostas eles nao

existem ou sdo ficticios sendo classificados no quadro-sintese, 8 como inexistentes e 9
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como imaginarios apenas em 1 atividade (p.148) o autor especifica os leitores - 0s colegas
de classe - , mas no Manual do Professor; e outra, da pagina 235 do livro que o autor
estabelece como pessoas, 0 que nos autoriza a dizer que comprovadamente suas propostas
de producédo de texto ndo atendem ao carater interlocutivo do ato de escrever, haja vista,
ndo serem delineados os sujeitos para 0s quais se escreve. Nao existindo os sujeitos com 0s
quais se pretende interagir, elas tornam-se mero treinamento de estruturas linguisticas e
textuais; e isto, em geral, s6 € feito no espaco escolar.

Sem saber para quem escreve ou escrever para um ser ficticio, ainda que o aluno
disponha de parametros dados pelo livro didatico para adequar seu texto a uma situagdo
especifica, ele ndo pode ajustar seu discurso a principios de um sociointeragcdo, como o que
dizer, o quanto dizer e como fazer, por meio dos quais chega-se a uma interlocucéo, porque
ela provavelmente ndo seja concretizada, a menos que o professor proponha pelo menos a
leitura do texto para a classe.

Ao desconsiderar a importancia do interlocutor para a producdo do texto, o autor
revela que o Unico interlocutor real das producdes do aluno é o professor e este ainda em
seu papel de avaliador do texto, em seus tipos e algumas vezes em seus géneros. Mas nao é
isso 0 que se pretende com as novas abordagens sobre o ensino de portugués; se a escrita é
um exercicio da faculdade da linguagem, e embora os interlocutores com 0s quais
interagimos através dela raramente estejam presentes a circunstancia da producdo, é
imprescindivel que este sujeito exista e que seja considerado nas diferentes etapas da
elaboracdo do texto. Assim, no caso da escola, o professor seria mais um interlocutor a ser
visado, dentre tantos outros que compdem o quadro de uma sala de aula.

Ao concentrar o papel de interlocutor no professor como avaliador dos textos e a
avaliacdo destes em suas estruturas formais, vé-se um problema subjacente a isso, que € a
visdo do texto como homogéneo, em que 0s textos sdo todos constituidos de um dnico tipo,
ou seja, ou narrativo, ou descritivo, ou dissertativo, ou narrativo-descritivo. Quanto a isso,
pode-se buscar alguns esclarecimentos em Bakhtin em seu ensaio O problema do texto
para quem “qualquer texto (tanto oral como escrito) comporta, claro, grande quantidade
de elementos heterogéneos, naturais, primarios, alheios aos signos [...]” e ainda
acrescenta que “ndo ha textos puros, nem poderia haver” (Estética da Criacdo Verbal; p.
331). Portanto, um livro que busca seguir uma perspectiva enunciativa no ensino da lingua
materna, ndo pode considerar o texto como uma homogeneidade de estruturas porque ela

nédo existe quando nos reportamos para 0s géneros textuais, pois estes, como enunciados



72

concretos que circulam socialmente, sdo heterogéneos, ou seja, constituidos de diferentes
tipologias textuais ou de diferentes seqtiéncias. Com relacéo a este aspecto € pertinente o
que afirma Bronckart (1999; p. 246) sobre o estatuto dos planos de texto que diz:
“Situando-nos agora no nivel global do texto pertencente a um quadro, convém lembrar,
inicialmente, que este pode ser composto de um sO tipo de discurso, mas que,
freqlientemente, € constituido de varios tipos de discurso encaixados”. (grifo do autor).
Ressalte-se que para Bronckart os diferentes tipos de discurso sdo a narragdo, o relato
interativo, o discurso interativo e o discurso tedrico, formas como ele descreve a
arquitetura interna dos textos. As outras formas séo os tipos diferentes de seqiiéncias que
entram na composicdo de um texto; ou seja, a sua infra-estrutura geral. E, ratificando o seu
posicionamento, o autor confirma que “O plano geral de um texto pode assumir formas
extremamente variaveis. Primeiramente, porque depende do género ao qual o texto
pertence e porque 0s géneros, teoricamente, sdo em namero ilimitado” (p. 249).

Dando prosseguimento as questdes do quadro, a coluna Temas refere-se ao assunto
gue serve apenas como pretexto para a producdo do texto escrito. Visto que é proposital a
ligacdo entre o texto que abre a unidade temética e a proposta de producdo de texto,
Ferreira estabelece os objetivos a serem perseguidos com as atividades de leitura (p.5 do
Manual do Professor) e diz que “buscam-se esses objetivos através do trabalho com textos
que fazem parte do universo de interesse do aluno e/ou que propdem a discussdo de temas
com os quais ele tem ou vira a ter contato, seja individualmente, seja como participante da
vida coletiva familiar ou social” (p.6).

Ora, se € este 0 proposito, entdo o problema estd na metodologia adotada para
implementa-lo, pois apenas eleger temas interessantes, sem no entanto trabalha-los de
maneira aprofundada através de propostas que possibilitem a acdo do aluno como autor
real, que analisa, critica, opina, sugere, enfim, se presentifica como sujeito, ndo
proporciona a minima chance ao aluno, através de seus textos escritos, de participar
ativamente da vida social.

Além do mais, que interesse pode ser despertado em pré-adolescentes simular um
episddio em que se entreviste um super-herdi (p. 45) ou uma situacdo de perda de um
camelo, se os temas geradores dessas propostas nao forem trabalhados em diferentes
perspectivas, que resultem numa acdo interdisciplinar, buscando-se essa
interdisciplinaridade através de diferentes géneros que focalizem aspectos sociais,
cientificos, instrucionais, dentre outros aspectos dos temas elencados. Estas suas propostas
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evidenciam que alguns textos que servem como suporte para o tema do texto a ser escrito
pelo aluno séo apenas pretextos para uma pratica linguajeira escolarizada, como diz
Orlandi (2001) ja citada neste trabalho. H& a desconsideracdo do tema central tratado no
texto “O camelo extraviado”, no qual seu autor - Mark Twain - ndo pretendeu apenas
contar um fato sobre um camelo desaparecido; uma das finalidades desse acontecimento
representado é refletir sobre a capacidade de observacdo das pessoas. Entretanto, Ferreira,
apesar de dar subsidios para se discutir este aspecto do tema, na parte de Estudo do texto,
com perguntas como “O que esse homem quis dizer com ‘A maioria das pessoas tem olhos
que ndo lhes servem de nada’?” (p.16), ndo utiliza dessa abordagem para a construcéo de
sua proposta para o aluno, e limita-se a focalizar o fato do desaparecimento de um camelo,
0 que deixa a proposta desinteressante e ineficaz.

Portanto, a questdo ndo se daria apenas em se escolher temas interessantes para o
aluno - é dificil precisar o que é de interesse de alunos dessa faixa-etéaria, em geral - mas
sim tornar qualquer tema interessante, ao se propor atividades funcionalmente
diversificadas (Antunes, 2003) para se explorar 0s temas.

Como ja visto anteriormente, ndo ha a preocupacdo de Ferreira em oferecer
oportunidades para que o dizer do aluno produtor de texto dirija-se para uma audiéncia
estabelecida numa interacdo. Primeiro, porque nédo é dada a oportunidade de se estabelecer
nenhum tipo de interacdo para a escrita desse texto, momento em que se faca necessaria a
utilizacdo de um texto escrito, como instrumento de insercdo social; segundo, porque as
situacOes propostas sdo artificiais demais, 0 que dispensa a presenca de interlocutores
reais. O primeiro aspecto aponta para o item do quadro-sintese forma ou tipo de interagao
verbal, sobre o qual nos ocuparemos nesta parte do trabalho.

Grande parte das propostas - 17 das 19 constantes do livro - ndo tem delineada
nenhuma forma de interacdo entre produtores e receptores dos textos, que seria aquele
momento de reflexdo, discussdo, pelo menos entre os alunos, sobre o texto redigido.
Nessas propostas, a Unica forma de “interacdo” é através da avaliacdo feita pelo professor,
que se deterd a corrigir convencdes linguisticas.

O autor do livro até sugere um momento de Socializacdo dos trabalhos, mas este é
posterior também a avaliacdo do professor. Desse modo, ndo se pode pensar em interacao
verbal nessas propostas, pois elas ndo atendem as exigéncias minimas das situacfes de
enunciar, que uma pratica de linguagem requer. Por este viés, 0 nosso uso da escrita deve

ser uma atividade interativa de manifestacdo verbal, de algo que se pretende compartilhar
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com outras pessoas, para que se consiga interagir com elas. Entretanto, esta dimenséo da
linguagem ndo é contemplada nas propostas de producdo de texto do livro, embora ao
estabelecer pelo menos interlocutores imaginarios, Ferreira delineie um outro tipo de
interacdo, desta feita voltada para o campo ficticio.

Pinheiro (1999) assegura que a depender do(s) objetivo(s) a ser(em) perseguido(s) na
interacdo verbal, do(s) interlocutor(es) visado(s) e do momento em que se dara a interacao,
seleciona-se 0 que dizer do tema a ser explorado e organizam-se as formas discursivas,
textual e linguistica para dizer o que se pretende dizer. A esse Ultimo ponto a autora
denomina de formas do dizer, que neste trabalho estd denominado de modo de interacéo
verbal.

Esses modos, no livro de Ferreira, sdo orientados, na maioria das propostas de
producdo de texto, primeiramente pela retomada do texto inicial da unidade temaética,
criando-se a partir dai uma situacao artificializada, para que o aluno tenha um motivo para
escrever sobre o tema. Em seguida, geralmente é sugerido o roteiro no qual se encontram
as orientacGes para a estruturacdo formal do texto escrito e o emprego adequado dos
recursos textuais e linglisticos apropriados para cada tipo ou género de texto.

Percebe-se que esta Ultima parte constitui-se na mais importante para o autor, pois
este apresenta detalhadamente no Manual do Professor, como o aluno deve ser orientado
para o atendimento eficaz da atividade proposta, além de todas elas terem o roteiro ou
orientacBes gerais no proprio livro do aluno. A seguir, é apresentada como exemplo, a
atividade 1 da unidade tematica 2, e seu roteiro que esta sob o titulo de Parametros de
Avaliacdo da Producédo Textual (p. 22, Manual do Professor) - Transformacéo da tirinha
do super-hero6i em narrativa verbal:

e  “Presenca/auséncia dos elementos basicos do texto narrativo (quem? O qué?
Onde? Como? Quando? Por qué?).

e Manutencéo do foco narrativo (1’ pessoa ou 3" pessoa) ao longo do texto.

e  Descritivizacdo das personagens, conforme orienta a proposta.

e  Preservacao e expressividade da seqiiéncia narrativa.

e  Preservacdo do sentido geral das falas das personagens.

e  Emprego adequado dos verbos de elocucédo (dizer, perguntar, responder, etc.).

e  Titulo (presenca e expressividade).

¢  Mudancas oportunas de paragrafo.

e  Aspectos gramaticais*(dois-pontos e travessdo no discurso direto, ortografia,
casos mais simples de concordancia verbal e nominal, etc.).

e Aspectos estéticos (letra legivel, auséncia de borrdes, etc.).
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No que se refere aos aspectos gramaticais, a avaliacdo/auto-avaliacdo e a refaccao
deverdo centrar-se nas ocorréncias mais genéricas e em outras ja discutidas em atividades
anteriores.

Como se V&, nesses critérios de avaliacdo do texto, ndo consta absolutamente
nenhum item sobre as situa¢des de enunciagdo e nem sobre 0s géneros textuais. Isto leva a
crer que o autor ou desconhece as perspectivas elegem estes aspectos como fundamentais
para a producdo do texto escrito, ou entende que focalizando apenas o modo composicional
do texto pode contribuir para a formacgdo do aluno como um produtor de textos eficaz.

Por fim, a respeito dos tipos de texto e dos géneros textuais eleitos pelo autor para
compor o programa do livro didatico, vé-se que se mantém uma tradicao escolar neste livro
ao se privilegiar os tipos de texto que fazem parte de qualquer curriculo de lingua
portuguesa - a narracdo e a descri¢do - embora o autor tente diversificar a base de suas
propostas, incluindo géneros textuais como a carta, o bilhete, o anincio, o texto de opinido,
0 texto persuasivo e a entrevista.

Entretanto, essa tentativa de trabalhar com géneros textuais é fracassada, pois nas
propostas em que aqueles géneros apontados acima sdo o foco da producdo do aluno, a
atividade se atem a apreensdo ou demonstracdo de aprendizagem da forma como esses
textos se apresentam, ndo como eventos comunicativos, mas como eventos puramente
lingtisticos. Assim, ao demonstrar tamanha preocupacdo com a forma, sem cogitar sequer
uma certa variabilidade nela, o autor ignora a pedra fundamental da teoria dos géneros do
discurso, de Bakhtin, que aponta para a relativa estabilidade daqueles.

Neste particular, serve como ilustracdo, o explicito objetivo de apresentar o género
carta como tendo uma unica forma, a qual até a variacdo dos modos de linguagem
utilizados (mais formal, menos formal ou informal) estdo subjugados aquela. VVejamos isto
sendo dito, pela voz do préprio autor, nas trés atividades propostas por ele, em que o aluno

devera redigir uma carta.

1" proposta (Carta para seu Irineu) - p. 83 - unidade 4

“Escreva uma carta a seu lrineu, com a seguinte sequiéncia:

1. Naprimeira linha da pagina, indique o0 nome de sua cidade e a data.

2. Pule uma linha e coloque a expressdo senhor Irineu.

3. Pule mais uma linha e escreva a carta, dividindo-a nas seguintes partes:

1" parte: Apresente-se a ele (diga quem vocé é, o que faz, etc.).

2" parte: Conte a ele sobre a instituicdo que vocé conhece (onde fica, como é o dia-a-dia
dos moradores, suas dificuldades, etc.).

3" parte: Peca-lhe que doe o dinheiro para essa instituicdo. Procure argumentar, isto é,
convencé-lo de que a doagdo ira ajudar muito.

4. Termine a carta com uma expressdo de agradecimento, como: Obrigado(a).

5. Pule duas ou trés linhas e coloque seu nome.” (Os grifos sdo do autor)
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A excessiva preocupacdo com a forma, faz com que o autor limite de tal maneira a

acao linguistica do aluno, que este deve de ver quase que impossibilitado de “argumentar”,

como pede a atividade. E como fazé-lo, se até o espaco grafico é determinado? Que

ponto(s) de vista expor, se a proposta delimita demais os aspectos a serem abordados?

A 2" proposta (Carta para Clarissa) - p. 104 unidade 5 - fecha ainda mais o cerco de

uma acdo mais espontanea do aluno no ato de escrever, ao apresentar o seguinte roteiro:

Sequéncia Conteudo

1 Nome de sua cidade e data
(depois desse paragrafo, deixe uma linha em branco)

2 Abertura da carta (Ex.: Clarissa,)
(deixe outra linha em branco)

3 Escreva um paragrafo para iniciar a carta (Ex.: Li o seu texto e resolvi
escrever a voceé para ...).

4 Faca outro paréagrafo, falando sobre vocé (nome, quantos anos tem,
onde mora, como € sua familia, etc.).

5 Fale sobre o seu dia-a-dia (0 que faz e 0 que mais gosta de fazer); sobre
seus amigos (quem sdo, de quais VOCé mais gosta e por qué), etc.

6 Diga se vocé concorda com as opinides dela (Clarissa) ou discorda e
por qué.

7 Na sua opinido, o que é “aproveitar a vida”?

8 Faca um paragrafo para encerrar a carta (Ex.: Bem, Clarissa, era isso o
que eu tinha para Ihe dizer. Um abraco.).

9 No final, coloque seu nome.

Estas orientacGes estdo interligadas as da atividade anterior e tém por objetivo

retoma-las, ampliando-as, conforme sugere o autor:

“Essa proposta de producdo, em continuidade a da unidade anterior...”

“Dessa forma, os parametros para a avaliagdo podem ser basicamente 0s mesmos

apresentados na unidade 4, observando-se apenas que a linguagem devera ser mais

informal, ja que o destinatario é jovem (Clarissa tem dezesseis anos)” (p. 25, Manual do

Professor).
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A terceira proposta de elaboracédo de carta (p. 147), aparentemente, ndo cerceia tanto
a producdo do aluno, ao sugerir que ele

“Imagine que o lugar representado no quadro de Edmond Verstraeten realmente
exista e que vocé tenha ido passear la.

Escreva uma carta para um(a) amigo(a) dizendo-lhe como é o local. Procure
transmitir a ele(a) bastante entusiasmo e encantamento em relagdo ao lugar.

Descreva a paisagem, fale das cores, dos sons, dos cheiros e de como vocé se sentiu
la.

Lembre-se de que uma carta tem uma estrutura (forma) que deve ser obedecida. Se
necessario, reveja a atividade escrever da Unidade 4.”

A aparente “liberdade de expressdo” para o aluno, mostrada na proposta, ndo passa
de um engodo, pois o objetivo implicito do autor, é, na verdade, que o aluno redija um
texto descritivo a partir do quadro de Edmond Verstraeten; portanto, que descreva a
paisagem. Tanto € assim, que Ferreira propde ao aluno que exponha suas sensacdes
visuais, olfativas e sonoras ao escrever sobre o lugar. Este é um dos elementos basicos para
redigir-se uma descrigdo. Portanto, a “carta” serve apenas como meio de exercitar o texto
descritivo: mesmo assim, o autor, fiel a sua pratica de ensinar a estrutura formal dos textos,
para justificar o género escolhido para a producao de texto nesta proposta, lembra ao aluno
gue “uma carta tem uma estrutura (forma) que deve ser obedecida”.

Essa idéia é corroborada no Manual do professor (p. 28), no quadro apresentado para
o professor basear sua avalia¢do do texto produzido pelo aluno.

Com base na analise aqui desenvolvida, pode-se afirmar que as atividades de
producdo de texto propostas por Mauro Ferreira, em seu livro Entre Palavras,
caracterizam-se predominantemente como tarefas que visam ao treinamento de estruturas
formais de tipos de textos e de géneros textuais, bem como ao emprego de recursos
lingtisticos. N&do ha, em nenhuma proposta um motivo real, plausivel para escrever algo
socialmente relevante, e assim buscar-se a dimensao sociointerativa da lingua.

O projeto do livro didatico apresentado estd em desacordo com algumas posturas
sociointeracionistas - ainda que escassas - do autor reveladas na exposi¢ao de sua proposta
pedagogica. Assim, Ferreira da indicios de assumir uma perspectiva interlocutiva da

linguagem, mas inadequadamente aplicada a suas propostas de producéo de texto.
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4.2.2 Quadro sindtico

Aspectos gerais destacados

FINALIDADES INTERLOCUTORES TEMA
Escrever andncio de jornal Imagindrios Animais
Escrever bilhete Imagindrios Animais
Transformar tira em narrativa Inexistentes Super-heraois
Realizar entrevista Imagindrios Super-herdis
Escrever historia Inexistentes Felicidade X dinheiro
Escrever carta Imaginarios Atitudes
Escrever carta Imagindrios Auto-avaliacdo
Modificar fatos de um texto Inexistentes Vida nova
Escrever texto humoristico Inexistentes Conto de fadas
Escrever carta Imaginarios Lugares inesqueciveis
Anotar respostas Colegas de classe Lugares inesqueciveis
Descrever personagens Inexistentes Poluico
Narrar fato Inexistentes Aventuras
Escrever andncio de jornal Imagindrios Aventuras
Descrever e analisar a turma Inexistentes Escola
Narrar histdria Inexistentes Coleta e reciclagem de lixo
Elaborar folheto Indefinidos Coleta e reciclagem de lixo
Escrever texto narrativo - descritivo Imaginarios Plantas
4.3 Anélise do livro Olhe a lingua!, de Garcia e Amoroso, 1999

A andlise descritiva e o quadro sindtico sobre este livro serdo apresentados neste

topico e o quadro-sintese também referente a ele sera apresentado como anexo 2.

4.3.1 Analise descritiva

Garcia & Amoroso (1999) apresentam em seu livro 10 propostas de producdo de
texto, distribuidas apds o trabalho desenvolvido em algumas se¢des anteriores. Esse tipo de
organizacdo garante alguma sistematicidade para a dindmica do livro, entretanto, para
evitar uma possivel rigidez e até uma certa monotonia na apresentacdo das atividades, as
autoras optam por ndo colocar as secdes sempre na mesma ordem. Além disso, embora
cada sec¢do tenha sua especificidade e focalize, preferencialmente um tipo de trabalho com
a lingua - leitura, producgdo de texto, conhecimentos linguisticos, etc. - freqlientemente essa
divisdo ndo é estanque. Por exemplo, o topico gramatical pode derivar diretamente do texto
inicial de leitura ou a producdo escrita pode aparecer vinculada a reflexdo linguistica feita

anteriormente.



79

O tipo de trabalho que se desenvolve em cada se¢cdo também nem sempre € 0 mesmo
para todas as unidades. Como exemplo, temos o fato de que nem todos os textos trazem um
trabalho com vocabulario. Segundo as autoras, isto se da, porque elas pretendem evitar “a
existéncia de exercicios desnecessarios e mecanicos” (Manual do Professor p. 14). O
mesmo principio se aplica as demais atividades. Também, h& ainda um bom nimero de
textos que ndo sdo explorados sistematicamente, mas sdo apresentados para fechar uma
reflexdo ou para que o aluno apenas desfrute da leitura.

Nota-se que a escolha de textos procurou proporcionar ao aluno um trabalho com
uma certa variedade de registros, géneros, linguagens, tamanhos, temas, estruturagéo,
niveis de compreensdo, interesse, etc.; numa diversidade proposital para se evitar, segundo
as autoras “que o universo de leitura do jovem se restrinja as obras da literatura definida
como infanto-juvenil” (Manual do Professor, p. 14).

Este fato merece um destaque especial, pelo posicionamento ambiguo de Garcia &
Amoroso, que, em primeiro plano, asseguram que sua cole¢do (considerando-se 0s outros
livros das demais séries) devera “proporcionar ao aluno um contato com a maior
variedade possivel de registros e géneros...”.(Manual do Professor, p. 14) (grifos nossos).
E em segundo plano, dizem que um dos principais desafios de sua obra “é dar inicio ao
trabalho de formacdo de leitores/escritores de textos literarios”; prosseguindo com
comentario em nota sobre o fato, acrescentam: “Se formos nos dedicar a trabalhar na
escola somente o0s géneros de discurso que circulam socialmente, onde o aluno podera ter
contato com a literatura, que, a ndo ser na escola, circula cada vez menos?” (Manual do
Professor, p. 15)

Esse posicionamento oscilante das autoras, ao mesmo tempo que mostra ser falsa a
idéia de que ha “a maior variedade possivel de registros e géneros”, no livro (dos 33
textos utilizados no livro como suporte ou ndo para as propostas de producdo do texto
escrito, 26 consideramos textos literarios e apenas 7 sdo de outros géneros: verbete, texto
cientifico, ndo-verbal e outros), revela também o privilégio dado por Garcia & Amoroso ao
texto literério, o que aliés elas deixam explicito nas orienta¢Ges para o professor. Por isso
constituir-se numa preocupacdo constante das autoras, e ser o foco principal da produgéo
do texto escrito nas atividades “a formacao de leitores/escritores de textos literarios”.

Parece-nos muito claro que, para as autoras, 0s textos literarios ainda sdo entendidos
como formulas e formas fixas que devem ser aceitas e praticadas, idéia que remonta ao

Renascimento (Silveira, 2002) e que ndo admite outros géneros textuais como modelares; é
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0 que se pode depreender desta afirmacdo constante do manual do professor, p. 15, que

apresenta alguns elementos que sustentam essa idéia:

“... h& momentos em que optamos por mostrar ao aluno o que ha& de singular, de

particular e inico em um texto literario especifico ou em um autor em especial”.

Ha&, também, um grande equivoco por parte das autoras ao afirmarem que os textos
literdrios circulam na sociedade cada vez menos, pois, apesar de ndo termos dados
estatisticos que comprovem o contrario, pela propria experiéncia como leitora/consumidora
de livros de literatura e também baseadas no que diferentes midias apresentam sobre o
mercado editorial brasileiro com relacdo a literatura classica e a contemporanea e a
realizacdo de bienais, feiras, projetos e outros meios de se promover a literatura na
sociedade, a escola ndo se constitui no Gnico local em que a literatura serd conhecida pelo
aluno. O problema estd na forma idealizada como as autoras percebem o texto literario,
sem considerar que desde 0 Romantismo os géneros literarios comegcam a perder a rigidez
das formas e formulas, admitindo-se a mistura de géneros. Portanto, as atividades de
producdo de texto propostas ao aluno estdo subjugadas & maneira como a literatura é
tratada neste livro. Ao mesmo tempo em que as autoras afirmam que “se busca contemplar
a variedade de géneros do discurso” elas endossam a superioridade do texto literario

dizendo que

a literatura é privilegiada e apresentada como um ato Unico, singular de discurso; o
locutor do texto literario como sendo de um tipo especial; o literario, como
possibilidade de integrar diversos géneros num todo que é mais do que a soma das
partes. Esse tratamento distinto da literatura justifica-se porque, enquanto tipo
particular de escrita, ela permite a realizacdo da experiéncia estética do leitor.
(Manual do Professor, p. 12) Grifo das autoras.

E 16gico que o texto literario tem a sua especificidade e é necessério trabalhar-se com
ele para a promocdo de habilidades discursivas do aluno em vérios dominios do texto
escrito; assim também numerosos outros géneros textuais podem promover o0
desenvolvimento daquelas habilidades, ao se refletir sobre suas peculiaridades. Portanto,
faz-se necessaria uma reavaliacdo na postura teodrica das autoras quanto ao tratamento
privilegiadissimo dado a literatura, o que inevitavelmente incidiu nas sugestdes dadas ao
aluno para a producéo de seu texto escrito.

Enfim, seria injusto afirmar que Garcia & Amoroso mostram incoeréncia entre o
projeto e sua proposta pedagogica, porque, a bem da verdade, elas apresentam uma visao
muito restrita da linguagem, apesar de demonstrarem rompantes de uma Visdo mais

moderna, mais abrangente, ao declararem que adotam no livro a concepcao “formulada nos
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Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa ou PCNs, 3" e 4 ciclos (...) onde
linguagem € entendida como ‘acdo interindividual orientada por uma finalidade
especifica, um processo de interlocucdo que se realiza nas préaticas sociais existentes nos
diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria’ enquanto o
termo lingua designa o ‘sistema simbolico utilizado por uma comunidade linguistica’.
(Manual do Professor, p. 10), o0 que, em grande parte das propostas néo é considerado.

Se se quer uma incoeréncia das autoras, esta se daria em proclamar que é adotado o
conceito de linguagem acima citado como fundamento das aulas de portugués, pois ao
longo do livro do aluno e do Manual do Professor esse fundamento € esquecido, cedendo
lugar para a visdo limitada de linguagem que realmente assumem, ao privilegiarem no
ensino aspectos formais dos textos. Por outro lado, sdo totalmente coerentes com essa
postura, tanto na opg¢éo tedrica quanto no material didatico apresentado ao aluno no que diz
respeito a construgcdo do texto escrito, pois este se restringe ao ensino-aprendizagem do
conteddo formal dos textos, ndo abordando os géneros na dimenséo sociohistorica; ou seja,
como produzidos em determinadas esferas das atividades humanas espago-temporalmente
situados.

O trecho que segue, retirado do Manual do Professor, p. 13, € bem explicito quanto a

verdadeira postura pedagogica das autoras:

Logo, pode-se dizer que as orienta¢des oficiais ( referem-se aos PCNSs) receberam aqui
uma interpretacdo particular, ndo s6 porque as crengas, praticas e pressupostos das
autoras entraram em jogo, mas principalmente porque optamos por levar em conta uma
certa tradicdo escolar, isto €, as praticas que caracterizaram desde sempre o ensino de
lingua portuguesa na escola e a propria formagdo dos professores que utilizardo o
material.

Merece destaque a preocupacdo das autoras com a formacdo dos professores que
utilizam os livros didaticos e que ndo foram, em sua grande maioria, preparados
teoricamente para compreender as propostas dos PCNs, nem as consequiéncias
metodoldgicas para o ensino de linguas a partir de mudanca de concepg¢éo de linguagem e
lingua.

Entretanto a opcédo declarada de Garcia & Amoroso em considerar a tradi¢do escolar,
aponta para a formula tradicional de ensino de redacgdo - ja vista em outra parte deste
trabalho - e de outros aspectos que compdem a grade curricular do ensino formal de lingua
portuguesa no Brasil. Essa visdo desconsidera que aquelas praticas que sempre
caracterizaram o ensino da lingua materna na escola ndo se mostraram eficientes por

centralizarem-se no ensino de gramética como fim em si mesmo, em detrimento das
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praticas de leitura e de escrita. Nessa tradicdo escolar, a gramatica normativa torna-se
através das justificativas de alunos, de pais e até mesmo de professores, sindnimo de
estudar a lingua portuguesa: estudar portugués € igual a estudar gramatica; por
conseguinte, escrever bem é pressuposto de quem domina a gramatica.

Essa tradicdo que por tanto tempo ocupou e tem ocupado um lugar de destaque no
ensino, reveste-se de poderes absolutos, e termina por subjugar a livre expressdo de cada
sujeito. Por isso, é preciso que os professores avaliem a coeréncia entre o discurso das
autoras e sua concepcao de linguagem, uma vez que o panorama atual do ensino de lingua
portuguesa e o préprio conceito de linguagem que da suporte aos novos paradigmas para o
ensino ndo admitem mais o0 ensino apenas da descricdo linglistica, que, alias,
tradicionalmente, sempre prevaleceu na escola.

Outro ponto em que se pode refletir a partir da ultima citagdo das autoras, mais ainda
sob o enfoque da tradicdo escolar considerada por elas, é o que se refere a formacdo dos
professores.

Com efeito, no campo educacional, raramente existem pressdes sociais que incitem a
mudanca. Pelo contrério, quando a préatica de sala de aula se afasta da tradigdo escolar, ela
é questionada. E, nesse contexto, aparece a figura do professor, que, independentemente de
sua formacdo académica, se vé obrigado a reproduzir exatamente o que se vem fazendo de
geracao em geracdo. Essa pressao sobre o professor vem de diferentes fontes e dentre elas ,
encontra-se o livro didatico de portugués, que apesar de avancos significativos alcancados
em diferentes aspectos, ainda ndo conseguiu desvincular-se de uma concepg¢éo ainda muito
reducionista sobre a linguagem e seu ensino formal.

Este fenbmeno da tradicdo escolar - que mereceria ser estudado a partir de uma
perspectiva sociologica - se expressa muito claramente no caso da producdo escrita:
qualquer estratégia de trabalho que se afaste do conhecido ensino da trilogia narracao-
descricdo-dissertacdo, que ndo respeite a sequiéncia estabelecida, em que narrar e descrever
sdo acOes mais “faceis” do que dissertar, ou mais adequadas a determinada faixa etaria,
razdo pela qual a dissertacdo tem sido reservadas as séries finais - tanto no Ensino
Fundamental quanto no Ensino Médio - gera grande inquietacdo em grande parte do
professorado, 0 que por algumas vezes se transforma em resisténcia declarada.

Nesse caso, novos paradigmas preocupam pelo simples fato de serem novos - nao
interessa averiguar se estdo bem fundamentados ou ndo - ; o “velho” tranquiliza somente

por ja ser conhecido, independentemente do suporte cientifico e tedrico que possa ter. Uma
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das conseqiiéncias desta situacdo é que nao se gera a necessidade de se avancar no campo
didatico quanto ao ensino da lingua, embora experiéncias isoladas em alguns locais do
Brasil assinalem para mudancas significativas nesse quadro.

Parece essencial, entdo, ter a consciéncia de que a educacdo é também objeto da
ciéncia, de que se produzem cotidianamente conhecimentos 0s quais, se ingressarem na
escola, permitirdo melhorar substancialmente o ensino da lingua materna. Ademais, €
necessario se fazerem conhecer quais as praticas escolares que deveriam ser revistas a fim
de se adequarem aos conhecimentos que hoje se tem sobre o ensino e aprendizagem da
producdo escrita, assim como mostrar a ineficacia de métodos e procedimentos tradicionais
que se apresentam tdo “tranquilizadores” para os professores e levar a publico as vantagens
de estratégias didaticas que realmente contribuem para a formacao de usuarios autbnomos
da lingua escrita.

As autoras precisam reconsiderar a opgdo feita, pois assumir uma postura apenas
porgue esta caracterizou “desde sempre o ensino de lingua portuguesa na escola” resultou
em propostas de producdo de texto artificiais que certamente jamais estimulardo os alunos
a produzirem textos.

Ao se analisar os aspectos gerais apresentados pelo livro didatico, no que diz respeito
as suas propostas de producdo de texto, a luz do quadro-sintese elaborado como
instrumento de coleta de dados; os dados preenchidos na coluna Finalidades, que apontam
para 0s objetivos projetados por Garcia & Amoroso baseiam-se em principios gerais
apontados pelas autoras, para o ensino da producdo de texto escrito, referentes a se¢do
Escreva e Reescreva.

Em seu comentario sobre o objetivo desta secdo, as autoras dizem que nela ha
orientagdes para que o aluno produza um texto escrito, que freqlentemente retoma o
trabalho desenvolvido em algumas das se¢Ges anteriores.

Mas, apenas ocasionalmente isto ocorre, pois em nossa analise sobre o livro
verificamos que, por diversas vezes, ndo ha uma retomada de temas trabalhados, por
exemplo, no texto inicial da unidade; mas sim existe uma certa contextualizagéo forgada a
partir de textos alheios ao tema do texto de abertura, com a finalidade exclusiva de se
abordar tépicos gramaticais, linguisticos e, por vezes, discursivos, com op¢oes de trabalho
que procuram contemplar tanto categorias fundamentais da chamada gramatica tradicional

como fendbmenos semanticos e enunciativos-discursivos.



84

As autoras defendem dois principios fundamentais para a producdo de textos,

apresentados nas Orientagdes ao Professor, p. 15:

Primeiro, os textos escritos pelo aluno devem, na maioria, ser lidos e comentados pelo
professor e pelos colegas. Ha varias propostas de producdo que trazem o interlocutor
especificado (por exemplo, escrever um conto para criangas). Nesses casos, o texto deve
ser comentado em func&o do leitor, das caracteristicas e do objetivo do texto solicitado.
H& também propostas de producdo de textos que se destinam aos proprios colegas de
classe, que se tornam, entdo, interlocutores auténticos daquele que escreve.

Quanto a concretizacdo desse principio pode-se destacar a questdo da interacéo entre
escritor e interlocutores, que serd vista mais aprofundadamente quando dos comentarios
sobre o segundo item do quadro-sintese. Porém, deve-se ressaltar o fato de que a suposta
interacdo proposta pelas autoras, da-se apenas no nivel de avaliagdo estrutural do texto
produzido, momento em que professor e colegas de classe comentam se o texto do aluno
adequa-se a principios lingtisticos, gramaticais e discursivos. E o que se pode verificar nas
seguintes propostas, das quais foram retirados trechos:

Proposta 1, p. 14 “Escreva verbetes para a palavra lapis, cansago, casamento e
futebol. Trabalhe, primeiramente, sozinho, tentando redigir um rascunho para cada
definicdo. Depois, com seus colegas, releiam os verbetes e discutam as vantagens e as
desvantagens de cada formulagéo, tentando chegar a melhor definicdo para cada um.
Lembre-se de que € muito raro alguém escrever um bom texto da primeira vez”

Proposta 4, p. 57 “Depois da primeira redacao, releia o texto e va aperfeicoando-o,
arrume o que esté confuso e reduza as informacdes e detalhes 6bvios ou desnecessarios.
Ao final, peca para um colega ler, dar sua opinido e apontar trechos que poderiam ser
reescritos”

O segundo principio para as atividades de producdo de texto, as autoras apresentam
assim:

“Com base nesses comentarios, realiza-se o segundo tipo de trabalho, que é a
reescritura dos textos. Para isso, € importante que vocé crie esse habito com os alunos
desde o inicio do ano”.

Deveremos analisar também este topico - a reescritura dos textos - em outro item do
quadro-sintese mais especificamente a coluna Forma ou tipo de interacdo verbal, que
explora esse aspecto. Entretanto, é importante dizer neste momento, que este aspecto €
colocado de forma assistematica para o aluno, que para criar um habito de reescrever seus
textos, depende da disposicdo do professor em optar pela refaccdo de textos como uma
estratégia metodoldgica. E certo que em grande parte das propostas Garcia & Amoroso
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estimulam o aluno a compartilhar com o professor ou com os colegas o texto produzido,
mas isto se constitui numa acéo isolada que ndo produz um efeito satisfatorio, por ser fruto
de uma estratégia de refaccdo que visa apenas a reconsideracdo de aspecto da superficie
formal do texto.

O item Interlocutores, que remete aos leitores/ouvintes do texto produzido é
definido no Manual do Professor - ja visto anteriormente - como principio fundamental,
para as atividades de producdo do texto escrito, no livro, segundo as autoras. Entretanto,
nas propostas apresentadas, ndo se verifica ser este principio aplicado com clareza e muito
menos como ato primordial do ato de escrever, que pressupde um carater interlocutivo,
pois ainda que varias propostas tragam o interlocutor especificado, estas ndo se traduzem
como atos de interacdo, nos moldes como se apresenta uma atividade de interacdo social,

como se pode ver, em especial, neste trecho da proposta 6, pp. 87, 88:

Imagine que o professor de ciéncias tenha pedido a vocé a realizagdo de uma pesquisa
para conhecer mais a fundo um assunto muito curioso: os sonhos [...]. em seguida,
escreva o texto, que serd lido e comentado pelos colegas, na sala de aula.

Embora se saiba que nem sempre é possivel se escrever na escola como se escreve
em situagdes sociais reais na vida, deve-se proporcionar aos alunos atividades que se
aproximem o maximo da realidade a fim de que os textos produzidos por eles sejam
significativos e socialmente relevantes. Mas esta dimensdo ndo € explorada na proposta
citada, limitando-se as autoras em sugerir que os alunos simulem uma situacdo como
pretexto para a pesquisa.

E perceptivel a preocupacdo das autoras em criar condicdes para que a expressio
escrita do aluno caracterize-se como uso da linguagem escrita em situacdo real de
comunicacgédo, com interlocutores definidos. Mas considerando-se as possibilidades que um
tema como sonhos apresenta, de fazer com que os interlocutores interajam com o autor,
discutindo idéias, sugerindo acdes para a pesquisa, enfim, participando do processo de
elaboracdo do texto, fica muito restrita a participacdo dos colegas em apenas ler e tecer
comentarios, certamente sobre aspectos linglisticos - que € objetivo ora explicito, ora
implicito das propostas - sobre o texto construido.

Seria interessante que as propostas das autoras estimulassem os alunos a explorar o
texto produzido em busca de efeitos que produz no leitor/ouvinte. Assim, torna-se
consciente para o aluno que a forma influi na maneira do autor produzir um texto, sem a
necessidade de se fazer com que os alunos analisem apenas aspectos gramaticais. Dessa

forma, analisa-se o texto como um elemento aberto, em que interlocutores (leitor e autor)
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sdo partes constitutivas do discurso e, portanto, ambos vdo determinar a escolha do

vocabulario, da estrutura do tipo de apresentacdo; enfim, das marcas linguisticas que

compdem o texto.

Um ato interlocutivo real faz com que leitor e texto se encontrem e se transformem.
Desloca-se a leitura feita pelos colegas de classe, para um trabalho com as emocdes, Unicas
em cada texto e em cada leitor. Assim, apresentam-se varias possibilidades de leitura, de
acordo com a interacdo leitor/texto.

Dando prosseguimento aos aspectos selecionados no quadro, o item Tema refere-se
ao assunto que estabelece a interagdo entre o autor e o leitor do texto. Visto que a relagéo
entre o texto inicial de cada unidade tematica e a proposta de producdo de texto ndo se da
por completo, pois em algumas atividades o que da suporte a producdo do aluno é um
texto alheio ao tema do texto de abertura ou unidade em si, as autoras estabelecem secdes
onde se trabalham questbes do tema e de outros aspectos de textos lidos, ficando tais
secOes assim distribuidas:

a. Texto - E o texto que inicia a unidade, o qual as autoras aconselham ser lidos sempre,
a primeira vez pelo professor e em voz alta, a fim de que ja se trabalhe a questdo da
adequada e expressiva entonacao de leitura, que, segundo Garcia & Amoroso, é essencial
para se garantir a compreensao por parte do aluno.

b. A partir do texto - Atividade de estudo do texto inicial em que as autoras almejam
propiciar ao aluno a chance de reconstrucdo dos sentidos do texto e leva-lo a observar,
sistematicamente, 0s recursos expressivos utilizados pelo autor, assim como as
especificidades relativas do género textual em questao.

c. Sobre a linguagem - Trabalho com um texto que desenvolve o tema especifico do
volume - no caso da 5 série, variacdo lingiiistica - ou explora mais detidamente
peculiaridades do texto literario, ou ainda serve de pretexto para a abordagem de
conceitos gramaticais.

d. Mais texto - Secdo em que se apresenta outro texto de leitura, que favorece a
discussdo de um dos temas transversais nos PCNs do 3" e 4’ ciclos; ou se articula, seja
pela tematica, seja pelas questdes linglisticas que coloca em jogo, com uma das demais

secoes.

Apesar de pretenderem articular a tematica sugerida para o volume com todas as

secdes, 0s capitulos e procedimentos didaticos sugeridos para as atividades de producao do
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texto escrito, as autoras ndo alcancam seus objetivos, pois a obra revela exatamente o
oposto, com textos e atividades que ndo mantém entre si nenhuma relagdo ou sequer com o
tema apresentado por Garcia & Amoroso para a 5 série, que é o da variacdo lingtiistica.
Por algumas vezes as autoras conseguem tangenciar este tema, mas s através do trabalho
de reflexdo sobre a linguagem apresentada por alguns textos, sistematizada em comentérios
linglisticos que se voltam para aspectos gramaticais e enunciativo-discursivos.

E pertinente apresentar a proposta de producdo de texto no. 5 (pp. 66 e 67) como
exemplo do que foi dito acima, em que as autoras abordam o tema da variacao linguistica,
comecando assim:

A lingua escrita também se modifica com o tempo, embora essas transformacdes
ocorram mais lentamente do que na fala.

Observe a seguir, um texto com grafia original, publicado no jornal O Estado de Sdo
Paulo do dia 9 de fevereiro de 1930.

A REUNIAO PUGILISTICA DE HONTEM NO CASSINO ANTARCTICA

O torneio pugilistico teve hontem numerosa e selecta assistencia, facto ndo muito
comum desde alguns mezes, devido principalmente a impropriedade do antigo pavilhdo
que, acanhado, pouco conforto offerecia. [...] A luta principal entre Heredia e Pires era
ansiosamente esperada pelos admiradores do desporte do murro. A luta inicia-se com
bons golpes de Pires. Heredia depois consegue collocar dois bons soccos, attingindo o
rosto do adversario. Pires actua no segundo assalto com muita agressividade, mantendo
Heredia quasi completamente dominado. No inicio do quarto assalto, Pires com um
optimo corte acima faz Heredia vergar. Era o fim. Heredia cahira estendido no tablado
sem sentidos. Pires vencera por nocaute o intelligente Heredia.

O Estado de S. Paulo, 9 de fevereiro de 1930.

Em seguida, Garcia & Amoroso apresentam uma atividade para o aluno, propondo o
seguinte para o trabalho com o texto lido: “Reescreva o texto, atualizando a grafia das
palavras e trocando as que lhe parecam antigas. Se necessario, consulte um dicionario”.

Primeiramente, deve-se destacar que, apesar da proposta estar relacionada ao tema
que percorre todo o livro, ela ndo se encontra totalmente articulada com a tematica do texto
inicial da unidade, Viagem a Terra Brasil, de Jean de Léry, que descreve a natureza
brasileira e os tipos de arvores encontrados aqui nos primeiros anos da colonizagdo
portuguesa; e nem ao texto Antigamente, de Carlos Drummond de Andrade, cronica que
registra 0 modo de se expressar das pessoas de uma determinada época. Ha apenas uma
discreta articulacdo dos textos ao tema, pois 0 primeiro texto € historico, necessitando que
sua grafia seja atualizada e o segundo é um comentario de Drummond sobre a variacdo
temporal. Percebe-se nesse caso que o problema esté na atividade mal proposta; o que faz
parecer que a tarefa esta deslocada. Ainda assim, comprova-se a preferéncia das autoras

por trabalhar com elementos linglisticos como se eles fossem suficientes para a formagéo
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de bons produtores de textos, pois as atividades geradas a partir dagqueles textos estdo
reduzidas & abordagens de certas convencdes lingiiisticas. E tdo assim, que até uma
segunda atividade contida na mesma proposta 5, revela a limitacdo de algumas
perspectivas discursivas que poderiam ser acionadas, se ndo estivessem tdo engessadas por

certas convengdes. Vejamos:

Agora voceé vai fazer uma entrevista para tentar descobrir algumas curiosidades sobre o
que as pessoas pensam das palavras e da lingua. Das questdes abaixo, escolha as cinco
que achar mais divertidas para perguntar a algumas pessoas. Procure variar bastante:
adulto, crianca, pessoas idosa, professor, colega, mde, irmdo, empregada, porteiro,
vizinho etc.. seu professor dard instrucGes sobre 0 modo como apresentar a entrevista
para seus colegas.

1) Acontece algumas vezes de vocé ter dificuldade para falar o que quer? Dé exemplo.

2") Vocé acha que existem pessoas que falam de um jeito estranho ou engracado? Explique
como.

3") Vocé ja reparou se existe alguma coisa que vocé diz de um jeito e as pessoas dizem de
outro? O qué, por exemplo?

4') Vocé acha que existem algumas coisas que deveriam ser chamadas por outro nome? Dé
exemplos.

5') Dé exemplo de palavras que vocé ndo sabe bem o que significam.

6) Ja aconteceu de vocé passar muito tempo achando que uma palavra queria dizer uma
coisa e, na verdade, queria dizer outra? Exemplifique.

7)) Cite palavras das quais vocé gosta especialmente ou acha muito bonitas. Procure
explicar por qué.

8) Dé exemplos de palavras que vocé acha esquisitas, feias ou antipaticas. Procure

justificar.

Embora as questdes 2 e 3, estejam inseridas no tema da variagéo linguistica, elas ndo
provocam no aluno a vontade de discutir outras perspectivas dessa varia¢do, como por
exemplo, o preconceito, a discriminagéo, as chacotas que sofrem “pessoas que falam de um
jeito estranho ou engragado” (questdo 2); ou os sotaques, 0s regionalismos inerentes a
qualquer lingua (aspectos implicitos na questédo 3); tais questdes se ndo forem favorecidas
por uma metodologia dinamica do professor, que pode extrapola-las, ampliando o espaco
de discussdo iniciado por elas, trabalhando a temética em diferentes perspectivas, serdo

vistas pelo aluno apenas como mais uma atividade a ser cumprida para a escola. Sendo
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assim, que interesse pode gerar em pré-adolescentes o mondtono trabalho de entrevistar
pessoas para saber o que elas pensam sobre as palavras e a lingua?

Ja as questdes 1, 4, 5, 6, 7 e 8, ndo apontam exclusivamente para a tematica proposta;
elas podem ser aplicadas a varios outros temas que ndo se restrinjam a variagdo historica,
social, regional, situacional, etc.. Qual a razdo, entdo, de as autoras ndo abordarem pelo
menos, 0 assunto do texto inicial e do outro texto de apoio? Verifica-se que, mais uma vez,
0 texto serve de pretexto para que o aluno seja direcionado para o estudo da lingua, no
nivel do léxico, mas sem garantir uma reflexdo sobre ele e seu papel na composi¢do do
discurso.

Os dados que preenchem a coluna Forma ou tipo de interacdo verbal estdo
relacionados as diferentes maneiras que as autoras apresentam para que a etapa da
comunicacdo e interagdo que estd submetida as etapas da preparacdo para a elaboracdo do
texto e do texto ja devidamente produzido, cumpra a sua funcdo social. Embora tenha sido
verificado que algumas situacfes de interacdo propostas, quando existem, estdo voltadas,
basicamente, para o Ambito escolar. E certo que em determinadas propostas Garcia &
Amoroso indicam situagOes sociais mais reais, sugerindo pesquisas e entrevistas com
grupos sociais fora do ambiente escolar, mas se encontram em ndmero reduzidissimo,
tendo supremacia as situagdes escolarizadas.

As autoras revelam uma preocupacdo constante com a atividade de reescritura do
texto como forma de socializagdo do texto produzido com a classe. Esta socializa¢do esta
destinada a leitura do texto pelos colegas, que devem agir como leitores-avaliadores e a
avaliacdo feita pelo professor, que neste caso deve apontar para o aluno formas mais
elaboradas para a composicdo do texto, uso de construcdes mais complexas ou, as vezes,
mais simples e precisas. As autoras sugerem que a reescritura do texto, como forma de
socializagéo, pode ser uma atividade coletiva.

Em sua tentativa de provar ao professor que a atividade de refaccdo de textos é

fundamental para a adequacéo, o aprimoramento do texto elaborado, as autoras dizem que

O trabalho de reescritura ¢ muito importante, pois é com ele, de fato, que se ensina a
escrever. Se vocé tiver uma classe grande, selecione alguns textos e faca corregéo
coletiva, trabalhando com xerox ou transparéncias; e, na medida do possivel ‘socialize’
a correcéo.

Todos podem dar sugestdes, propor solugdes de redagdo, trocas de palavras, etc. ter um
dicionario sempre a méo s vai ajudar. (Orientacdes ao Professor, p. 42).
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Como se percebe, a forma de socializacdo proposta através da reescritura dos textos
ndo oferece oportunidade para que o aluno se aproprie da escrita em sua funcao social
aproximando-o do uso adequado em situacdes reais de producéo.

Seria produtivo que numa proxima edicdo deste livro Garcia & Amoroso
reformulassem o seu conceito de reescritura, a fim de que o professor, destinatario das
orientacdes feitas pelas autoras ndo fosse induzido a a¢fes inadequadas na implementagéo
dessa importante etapa de producdo do texto. E importante que o aluno aprenda a avaliar o
préprio texto, desde que devidamente orientado sobre os critérios a serem observados e
crie o habito de reescrevé-lo para adequé-lo a finalidade do género textual trabalhado.

As autoras tém razdo quando entendem que na reescritura do texto, o professor age
sobre o texto do aluno com o objetivo de interferir basicamente no conteudo, visando
clarear e complementar idéias, dar coeréncia e coesao, etc. A acdo do professor consiste
em fazer intervencdes, isto €, fazer perguntas, sugerir substituicdes, cortes e/ou insercdes
de novos paragrafos.

E possivel fazer a refaccdo de um texto coletivamente, como propdem as autoras.
Nesse caso, 0 professor seleciona uma escrita bem significativa e ele mesmo faz as
intervengdes por escrito, discute cada intervengdo com a classe e levanta as possibilidades
de transformacdo. Mas em vez de o professor assumir o papel de leitor e juiz exclusivo do
texto do aluno, convém que se abra o leque das interacGes para que 0s proprios alunos
possam ler, analisar e criticar o texto dos colegas e sugiram mudancas, questionem trechos
obscuros, etc. O produtor do texto, por sua vez, tendo diferentes leitores, vera mais sentido
em seu trabalho e passara a ajusta-lo a esse publico. Em seguida, os alunos reescrevem o
texto, fazendo as modificagfes necessarias.

Contudo, a reescrita é uma atividade preferencialmente individual uma vez que cada
aluno tem o seu estilo, 0 seu jeito proprio de criar e concatenar idéias. Por isso, as respostas
as intervencOes acabam sendo pessoais, diferentes de aluno para aluno.

Um outro trecho do Manual do Professor, p. 47, pode evidenciar a postura das

autoras quanto ao ensino da producéo de texto:

Procure criar um clima de ‘laboratério de textos’ em classe, incentivando os alunos a
escreverem e dar opiniBes e sugestfes aos colegas. Se for avaliar a producéo, leve em
conta, principalmente, os elementos trabalhados nesta ligdo: a adequacdo do texto em
funcéo do publico, a paragrafacéo e a maneira como a voz do narrador aparece no texto.

Verifica-se nesse trecho que, para as autoras, um trabalho de linguagem deve levar

em consideracdo que comunicar e interagir por escrito pode e deve ser ensinado
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sistematicamente, isto é, pode-se fazer uma sequiéncia de atividades com o objetivo de se
ensinar uma pratica de linguagem. Nisto tém razdo, pois a escola cabe formalizar
determinados aspectos do uso da linguagem para que os alunos possam atuar socialmente,
utilizando-se dos diferentes géneros que estdo presentes na sociedade letrada em que
vivem.

Entretanto, questiona-se o direcionamento a essa atividade de reescritura que
privilegia a avaliacdo da correcdo linguistica, em que se vé a preocupacdo central em
apenas o aluno adequar os elementos estruturais do texto, o léxico, a segmentacdo, a
aplicacdo gramatical e até a diagramacdo, reservando-se muito pouco para a analise no
nivel da textualidade. Além disso, as autoras passam a idéia da homogeneidade dos textos,
como se todos apresentassem a mesma estrutura narrativa, para se avaliar em qualquer um
deles a voz do narrador.

Quanto ao Modo da interacéo verbal, este se da de maneira bastante diversificada,
principalmente no que se diz respeito as atividades introdutdrias que funcionam como
preparacdo do aluno para a producdo do texto solicitado.

Assim, ndo h& um rigor na condugdo dessas atividades introdutorias, pois tanto elas
podem ser uma remissao ao tema do texto inicial, propondo-se a partir dai, uma situacdo
simulada em que o aluno tenha um pretexto para escrever sobre o tema - destaque-se que
esta atividade de remissdo ao texto inicial sé ocorre em duas propostas: na proposta 2, pp.
35 e 36; e na proposta 7, pp. 113 e 115; sendo que as demais retomadas a texto, quando
existem, remetem a textos de diferentes se¢des; ou a leitura de um texto que servira de base
para a proposta; ou ainda uma simples conversa informal sobre a atividade proposta.

Destaque-se que na proposta 4, pp. 56 e 57, que sugere a criacdo de uma fabula pelo
aluno, ndo existe atividade introdutoria especifica para esse fim registrada nem no livro do
aluno e nem no do professor que funcione como motivacao para a producéo escrita. E certo
que os textos da unidade tematica 4 séo do género textual fabula; sendo um deles um texto
informativo Fabulas, pp. 48 e 49; e duas fabulas A raposa e as uvas, p. 50 e A corrida da
tartaruga, p. 53. Desse modo, a motivagdo para a construgdo do texto estaria implicita, ou
seja, na leitura e atividades desenvolvidas com esses textos. Eis o trecho inicial da

proposta:

Crie uma fabula com trés paragrafos. Se vocé conhecer algum provérbio, pode escolher
um para funcionar como moral de sua histéria. Imagine uma situacdo entre animais ou
entre objetos inanimados. A fabula que vocé vai criar destina-se ao publico infantil.
Leve em conta o seu leitor para fazer a escolha das palavras e para tomar decisdes
quanto ao tamanho, o tipo de linguagem e o modo de contar a histéria. Depois da
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primeira redacdo, releia o texto e va aperfeicoado-o. Arrume 0 que estd confuso e
reduza as informacdes e detalhes ébvios ou desnecessérios. Ao final, peca para um
colega ler, dar sua opinido e apontar trechos que poderiam ser reescritos.

Outro modo como se estabelece a interacdo verbal é através das atividades de
sistematizacdo, que via de regra, se constituem em orientacfes gerais sobre o texto a ser
produzido, tanto ao que se refere ao aspecto da forma quanto ao conteddo do mesmo.
Algumas dessas orientagdes sdo bem detalhadas e longas, como a proposta 1, pp. 23 e 24;
outras sdo breves, mas bastante objetivas, como a proposta 2, p. 35; outras sao brevissimas
e ndo oferecem quase subsidios para a producdo do aluno, como a proposta 7, p. 103,
transcrita abaixo: “Escreva uma peca teatral curta usando como modelo O aluno que
comia caca de nariz. Vocé pode trabalhar com as mesmas personagens ou criar outras.
Imagine um novo conflito”.

Nessa proposta, a unica referéncia dada ao aluno é o texto de teatro O aluno que
comia caca de nariz. Nesse caso, ndo se pode exigir nem esperar muito dele, pois
certamente ele serd induzido pelo “modelo” e talvez ndo acrescentara algo muito diferente
em sua producgdo. Entdo, € valido sugerir ao aluno escrever um texto com um grau de
dificuldade acima da formacéo alcancada por um aluno de 5 série? Com que finalidade?
Talvez, pelo que assumem as proprias autoras em sua proposta pedagdgica, e ja visto
acima, esta atividade sirva como uma porta de entrada para a reflexdo do que é a
constituicdo do literario, como um autor faz suas escolhas, os frageis limites entre historia
e ficcdo, a verossimilhanca e muitas outras questdes. Mas como o aluno pode atingir a
esses niveis de reflexdo, se ndo lhes sdo dadas as minimas orientacGes de como alcanca-
los?

Kaufmam & Rodriguez (1995), afirmam o seguinte sobre a leitura e o trabalho com o

texto literario na escola:

O texto literario permite o desenvolvimento de todas as virtualidades da linguagem, que
€ 0 espago da liberdade da linguagem liberada das restrigdes das normas, pode permitir-
nos ‘ler para nada’, para nao fazer nada depois da leitura, apenas deixar-nos levar pela
imaginacdo; mas, também, pode nos permitir analisar os mecanismos empregados pelo
autor para produzir beleza, tentar recriar esses mecanismos em novas criacles,
desentranhar os simbolos que estruturam a mensagem, jogar com a musicalidade das
palavras liberadas de sua fungdo designativa...

Pode-se afirmar que a leitura do texto literario pressupde duas experiéncias distintas:
primeiramente, a fruicdo que a leitura proporciona. Nesse sentido, € importante o estimulo

da leitura por parte do professor, seja organizando momentos de leitura silenciosa e
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individual, seja conversando, discutindo, analisando os textos apresentados no livro
didatico, seja orientando os alunos na selecéo de textos literarios. Em segundo lugar, ha a
experiéncia, que estd intimamente relacionada com o conhecimento construido a partir da
leitura dos textos e do trabalho posterior realizado com eles. Esse processo realiza-se com
a mediagio do professor, que promove a analise, incentiva a critica e a discussdo. E o
professor que leva o aluno a compreender, no caso da peca teatral, a importancia dos
elementos estruturais do enredo; da constituicdo dos personagens; dos recursos
empregados para produzir determinados efeitos. A adequada conducdo desse processo no
livro didatico pode contribuir para o desempenho do professor.

Quando os alunos integram ambas as experiéncias, eles estdo em condigdes de
produzir seus proprios textos literarios, ja que ndo dispdem tdo somente da imaginacéo e
da intuicdo - e no caso da atividade proposta por Garcia & Amoroso, de um modelo a ser
seguido - mas também podem colocar em pratica as estratégias e 0s recursos proprios desse
género textual para escrever.

E, ainda como atividades sistematizadoras, algumas propostas do livro contam com o
auxilio de um roteiro de perguntas, quando o texto a ser produzido é organizado através de
entrevistas ou pesquisas fora do reduto escolar (0 que pode ser constatado nas propostas: 2,
p. 35; 5, pp. 66 e 67; 6, pp. 87 e 88); ou ainda um roteiro de procedimentos a serem
levados em conta pelo aluno para a composicao de seu texto (visto nas propostas: 3, p. 47,
6, pp. 87 € 88; 9, p. 121; 10, pp. 137 e 138). Algumas propostas sdo compostas somente de
comentarios sobre a estrutura do texto eleito para a producdo e outras misturam roteiro de
perguntas e de procedimentos, além de exposicdo sobre questdes referentes ao texto
literario.

A proposta 9, p. 121, ilustra bem uma parte deste Gltimo modo de interagdo

proporcionado pelas autoras:

Quando alguém vai escrever uma historia, tem que escolher de que ponto de vista ela
sera narrada. O ponto de vista € a posicdo que o narrador escolhe para narrar. Por
exemplo, uma discussdo de familia pode ser contada do ponto de vista de qualquer um
de seus participantes: o pai, o filho, a mée, etc.. Cada um contara a sua versao.
Reescreva a histéria do texto O meu guri de outro ponto de vista. Imagine que o
reporter entrevistasse, dessa vez, o filho. Como ele contaria sua propria historia? Ao
escrever use a primeira pessoa do singular.

O que se percebe no modo com que as autoras apresentam estas propostas para o
aluno é que, a0 mesmo tempo em que procuram dar uma certa autonomia para o0 aluno a

fim de que ele encontre 0 melhor caminho para a elaboracdo de seu texto, elas induzem
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demais as acOes desse aluno em certas atividades, na tentativa de introduzi-lo, antes de
tudo, no conhecimento e producédo do texto literario - aspecto ja discutido no decorrer desta
analise. E mesmo a dita “autonomia”, nao é bem sucedida; pois no momento em que mais
precisa de elementos estruturais ou de um motivo para a producdo de seu texto, o aluno
ndo encontra suporte na proposta apresentada. Além do que, o “dizer” que esta sendo
solicitado ao aluno a ser construido através da linguagem escrita, ndo tem razéo de ser, por
ndo estar dentro de um contexto sociohistérico, a partir de um projeto de interacéo social,
pressuposto essencial para que o dizer de um sujeito se dirija para um outro sujeito numa
determinada situacgdo de interagéo.

A partir da analise desenvolvida, pode-se afirmar que as propostas de producdo de
texto projetadas por Ana Luiza Marcondes Garcia & Maria Betania Amoroso, em sua obra
Olhe a Lingua!, estdo em grande parte, voltadas para o cumprimento de atividades préprias
do espaco escolar, atividades estas que, por tradicdo, compdem a grade curricular do
ensino formal de producao de textos na escola brasileira. As proprias autoras assumem esta
posicdo, assegurando que sua opc¢do foi a de “privilegiar a conquista, por parte do aluno,
da habilidade lingiistica associada ao padrdo da lingua escrita [...], tratando com
distingdo o maior numero possivel de aspectos e mecanismos que envolvem a producéo e a
leitura de textos escritos, inclusive a proficiéncia na norma padréo, nas situacdes em que
ela se faz socialmente necessarias” (grifos nossos).

Portanto, devido ao objetivo perseguido pelas autoras visto na citagdo acima, as
atividades estabelecidas para a producdo do texto escrito séo situacdes artificializadas que
estdo sob o dominio de uma visdo reducionista de lingua e linguagem e nédo se
caracterizam como atos interlocutivos, ainda que, em sua proposta pedagogica, Garcia &

Amoroso cologuem-se favoraveis a uma perspectiva sociointeracionista de linguagem.
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4.3.2 Quadro sinotico

Aspectos gerais destacados

FINALIDADES INTERLOCUTORES TEMA

Escrever verbetes Colegas de classe Sem especificagdo
Pesquisar sobre o latim Colegas de classe Lingua latina

Criar historia Colegas de classe Sem especificagdo
Criar fabulas Publico infantil/ colegas de classe Sem especificacao

Realizar entrevista Pessoas fora do ambiente escolar/ Lingua

Colegas de classe

Realizar pesquisa Colegas de classe Sonhos
Escrever peca teatral Indefinido Sem especificagdo
Continuar uma historia Inexistente Sem especificagdo

Reescrever histéria em 1 pessoa Inexistente Criancas
Escrever hino Indefinido Sem especificagdo

4.4. Analise do livro Leitura do mundo, de Teixeira e Discini, 2000

Este topico expde a analise descritiva e o quadro sinético sobre o livro citado,

ficando como anexo 3 o quadro-sintese que se refere a ele.

4.4.1 Andlise descritiva

Teixeira e Discini (2000) trazem em seu livro, 23 propostas de producdo de texto,
que se encontram localizadas, em geral, apds as atividades com a oralidade, o trabalho de
leitura e estudo do texto 1 da unidade tematica - cada unidade apresenta no minimo dois
textos -, e do trabalho com a gramatica; essas propostas encontram-se antes ou depois de
atividades como leitura dos textos 2 e do texto 3 (quando ha o texto 3); comparacdo dos
textos, extrapolacdo do tema e ortografia.

O livro esta organizado em unidades tematicas, que, segundo as autoras,
desenvolvem temas relacionados ao cotidiano (p. 3; Manual do Professor). Cada unidade é
dividida em secBes, sendo algumas fixas e outras ocasionais. Ndo h& uma seqiiéncia
uniforme para as se¢oes, que obedecem, entretanto, a coeréncia interna da unidade, a partir
de seu tema. De modo geral, as se¢Oes sdo estas: Texto; Leitura do texto; Hora de falar;
Gramatica; Leitura do mundo; Hora de escrever. Em geral, estas partes se integram umas
nas outras, de acordo com o objetivo mais geral que a unidade pretende alcancar. Em se

tratando, particularmente, da proposta de producdo de texto, esta mantém vinculos com os
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textos que compdem a unidade, embora em algumas das propostas o tema aponte para uma
outra direcdo, que extrapola, ou mesmo se afasta do tema inicial.

As propostas de producdo de texto deste livro ndo preenchem todos os itens do
quadro-sintese - finalidades; interlocutores; temas; forma ou tipo da interacdo verbal;
modo da interacdo verbal -, 0 que pode ser comprovado no enunciado de cada proposta,
embora no Manual do Professor, na descricdo de sua proposta pedagdgica, as autoras
apontem para o atendimento a aqueles aspectos essenciais para a construcdo de um texto.

Algumas informaces das proprias autoras, em diferentes espacos do livro, revelam a
opcdo por uma abordagem interlocutiva do uso da lingua; é o que evoca esse trecho,

retirado do Manual do Professor, p. 13:

A atividade de producdo de texto deve considerar ndo so a diversidade de codigos e de
géneros textuais, mas também a situagdo de interlocugdo. Escrever para quem? Escrever
por qué? S&o questdes fundamentais para que o aluno encontre sentido na atividade de
produzir textos.

Como devera ficar evidente no decorrer desta anélise, ndo ha uma harmonia entre as
propostas de produgdo de texto de Teixeira & Discini e a proposta pedagdgica que se
baseia numa concepgdo ampla de lingua e de linguagem.

Inicialmente, nos voltaremos para um “dizer” das autoras que entendemos ser uma
postura tedrica oscilante, por carecer de critérios mais especificos. A partir da exposi¢cdo do
sugestivo titulo do livro - Leitura do Mundo -, em sua apresentagdo, no Manual do
Professor, p. 3, Teixeira & Discini dizem que o livro persegue dois objetivos principais:
“levar o0 aluno a ler e a produzir textos e leva-lo a refletir sobre as possibilidades de
leitura que 0 mundo considerado como um texto oferece” (grifos nossos).

Bem intencionadas em sua tentativa de fazer com que o ensino formal da lingua
portuguesa ultrapasse os limites tradicionalmente estabelecidos, dos conceitos e defini¢des
fechados e unilaterais, as autoras incorrem no erro de tornarem vazia demais a concepgéo
de texto, desprovendo-a de alicerces mais solidos, para fins de estudos. E provavel que esta
postura teorica se deva a formacéo das autoras, pois ambas sdo doutoras em Linguistica e
Semiodtica. Entretanto, até sob uma perspectiva semidtica, a abrangéncia do conceito de
texto assumido por elas € flutuante demais. Sendo, veja-se 0 que assegura Barros (1988),
ao apresentar os fundamentos semioticos da Teoria do Discurso, em que discorre sobre 0
texto e problemas de expressdo que apesar de antiga, apoiada em Hjelmslev, pode ajudar

num certo sentido a esclarecer o problema que estamos levantando:
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O texto resulta da juncéo do plano do conteldo, construido no percurso gerativo, com o
plano da expressdo e pode ser considerado a instancia profunda linglistica, a partir da
qual sdo geradas as estruturas linguisticas de superficie.

Como se pode ver por essa perspectiva, 0 texto € antes de tudo uma instancia
lingtistica. Embora existam diversas outras defini¢cdes de texto, inclusive a de Bakhtin que
se op0Oe a citada, para quem o texto € visto como o proprio espaco de interacdo (Bakhtin,
2000), o que pretendemos € enfocar as implicacdes didaticas resultantes de um ensino que
compreende o texto apenas sob uma visao filosofica. Estd bem explicito no livro que as
autoras baseiam-se nas teorias sobre leitura em que Paulo Freire (1983) e outros autores
consideram que se I8 o mundo antes do texto. Ainda que consideremos sob um
determinado prisma a perspectiva de Teixeira & Discini, uma vez que atribuimos sentido
também ao que ndo é linglistico, verbal, a partir de outras semiologias, € importante para a
formacéo do aluno e do professor que sejam estabelecidos outros critérios para a definicéo
do texto.

Deve-se ainda, se verificar o que, mais modernamente, se tem dito sobre o texto.
Desta feita, optamos em nos aliar a Beaugrande (1997), que assim expressa seu
entendimento sobre este termo, segundo Koch (2003; p. 9): “evento comunicativo no qual
convergem ac0es linglisticas, cognitivas e sociais”. Entendemos com isso, que outras
instancias devem ser consideradas ao se conceituar o texto. Até em Bakhtin, para quem,
necessariamente, o texto € um evento dialdgico, de interagdo entre sujeitos, embora esteja
implicita também a idéia de que o mundo é um texto, ela ndo se limita a isso, e aponta para
outras direcfes necessarias para a compreensao do fenémeno.

Em determinada parte de sua proposta pedagdgica, as autoras parecem direcionar sua
atencgéo para o texto, como género textual, quando dizem no Manual do Professor, p. 4 que
consideram o texto como um todo organizado de sentido, que se manifesta sob diferentes
formas de expressdo. Mas em seguida, ratificam o conceito de texto assumido, revelando
que:

Consideramos ainda que um texto pode ser construido a partir do olhar de um leitor que
confira a determinado aspecto da realidade organizacdo interna e capacidade de
produzir sentido. Dessa maneira, a sala de aula, a praca do bairro e 0 amanhecer na
beira do mar podem ser lidos como texto.

Embora esse conceito ndo apresente algo nocivo para a insercdo do aluno no estudo
formal da lingua materna, ele evidencia uma falta de objetividade. As vezes a objetividade

€ necessaria para a formacdo desse aluno como leitor e produtor de textos, pois lhe faltardo
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subsidios essenciais que o fardo distinguir, por exemplo os elementos componentes de um
texto verbal, de um ndo-verbal (ou visual), com suas estruturas e peculiaridades bem
assinaladas pelas proprias autoras no Manual do Professor, como veremos em seguida.

Teixeira & Discini estabelecem os limites entre textos verbais e textos ndo-verbais.
Primeiramente apresentando as formas oral (na se¢do Hora de falar) e escrita da linguagem
verbal, com propostas por textos escritos em prosa ou em poesia que figuram em todas as
unidades, com destaque especial para o texto literario, que, segundo as autoras, é
privilegiado no livro, “ndo s6 pelo que representa de aproveitamento dos recursos da
lingua, mas tambem, pelas possibilidades novas e surpreendentes que abre em termos de
observacao e compreensao do mundo, das tradi¢des, da cultura”. (Manual do Professor, p.
7).

Considerando a variedade de fontes de informacdo de que dispbe o homem
contemporaneo, as autoras trazem para o livro - apesar de que em pequena quantidade -
textos jornalisticos obtidos em jornais, revistas e também em péaginas da Internet.
Pretendem que o aluno reconheca nesses textos importantes fontes de informacao,
indispensaveis para a formacédo de individuos mais conscientes e bem mais preparados para
0os embates da vida social. Ao mesmo tempo, a leitura desses textos jornalisticos é
apresentada no livro de maneira critica, de modo a levar a perceber a imparcialidade e
objetividade que devem estar presentes nesse género textual, como efeitos de sentido
construidos por meio de determinados recursos, 0s quais também podem ser usados pelos
alunos na producdo de seus textos. Assim, a selecdo de dados, a escolha de adjetivos, a
insercdo de depoimentos, tudo isso contribui para que o texto jornalistico se defina
ideologicamente e busque enquadrar seu leitor em uma determinada formacéo ideoldgica.

Esses procedimentos listados acima as autoras buscam implementar em suas
propostas de producdo de textos, entretanto ndo sdo bem sucedidas em seu projeto, pois
suas atividades carecem de alguns elementos essenciais para a producdo de um texto,
especialmente aqueles que listamos no quadro-sintese, 0s quais veremos
pormenorizadamente adiante, na analise deste livro.

Como suporte para a producdo de textos, as autoras selecionaram, ainda, textos para
as unidades tematicas que reproduzem os diferentes usos da lingua, considerando as
variedades temporais, geogréaficas e sociais. Assim, o aluno I&, por exemplo, Monteiro
Lobato e Millér Fernandes e constata que a lingua muda no decorrer do tempo. Lé
Guimardes Rosa e lvan Angelo e observa, por meio de determinadas escolhas lexicais,
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caracteristicas do portugués das diversas regides do pais. Lé um texto de jornal e compara
com a fala popular, para perceber varia¢6es sociais.

Para ir além das diferencas entre os textos verbais, Teixeira & Discini procuraram
destacar a propria variacdo de meios de expressdo, com a exploracdo de textos ndo-verbais,
como pinturas, desenhos, charges, quadrinhos, fotografias. Levaram em conta, para a
variedade da selecdo, que o livro didatico ndo é s6 um instrumento privilegiado de acesso
do aluno ao mundo dos textos escritos, mas também um dos primeiros veiculos a oferecer-
Ihe a possibilidade de aprender a ler outras semiologias, incluindo-se nelas, a linguagem
visual. Dai trazermos a tona a inadequacdo do conceito de texto defendido pelas autoras,
pois o aluno precisa de critérios para atender a especificidade que a leitura de um texto
ndo-verbal exige, como asseguram as proprias escritoras, na pagina 8, do Manual do

Professor:

Cercados de cartazes, meios eletrbnicos, outdoors, apelos visuais fortissimos, nem
sempre estamos equipados para perceber, por meio de uma leitura especifica, os apelos
e as possibilidades de sentido oferecidas pelos textos visuais. (Grifos nossos).

Dessa perspectiva, que induz para a apresentacdo no livro de estratégias didaticas
particulares para a leitura, o estudo e a producdo de textos verbais e visuais vém em
segundo plano de andlise, como se apresentam as especificidades para o trabalho de
producéo e recepg¢éo de textos visuais.

Sabe-se que a leitura e a producdo de textos visuais requerem uma observagédo
especifica de certos arranjos formais, como combinacgéo de cores, distribuicdo de forma no
espaco, jogos de linhas e volumes. Assim, o trabalho com histérias em quadrinhos, por
exemplo, tanto para leitura e estudo do texto, como visto no livro do aluno, nas péaginas 15
e 103; quanto para a producdo de texto nesse género, propostas das paginas 108 e 1009,
extrapola a mera exploracdo dos baldes de fala, para chegar ao desenho. Néo se limita,
portanto, a questdes que solicitam do aluno “impressdes” a respeito de emocdes ou estados
de alma dos personagens, do estilo (0 personagem parece triste; parece zangado; esta
assustado, etc.), mas avanca para comentéarios e sugestdes de composicdes textuais que
consideram os contrastes do plano da expressdo. Com isso, ndo se deseja simplesmente,
saber se um personagem parece triste, mas sim identificar os recursos de expressdo que
criam a idéia de tristeza.

As autoras oferecem subsidios para o aluno e para o professor para o trabalho com os

recursos de expressdo (veja-se as paginas 104 e 105 do livro do aluno, como um roteiro de
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perguntas rico e diversificado que analisam sob diferentes angulos esse aspecto; e as
orientagcbes do Manual do Professor, que esclarecem varios aspectos do plano de
expressdo). E explicado para o professor, por exemplo, que os tracos ascendentes criam
idéia de elevacdo de &nimo. Tragos descendentes acentuam a idéia de abatimento; sendo
que isto pode ser notado no traco curvo descendente da boca de personagens zangados ou
tristes e no traco curvo ascendente, indicando riso e alegria.

Para a leitura de pinturas, Teixeira & Discini selecionaram algumas reproducdes de
artistas brasileiros, preferencialmente, embora alguns grandes nomes da pintura universal,
como Matisse, também aparecam. Sobre estas atividades € pertinente ressaltar que elas
também funcionam como pré-requisitos para o trabalho de producdo do texto, com,
inclusive, algumas propostas de atividades solicitando textos ndo-verbais e/ou verbais com
0 auxilio de ndo-verbais.

As leituras de pinturas propostas no livro tém, inicialmente, um carater mais direto,
induzindo a respostas, exatamente para ensinar o aluno a observar os arranjos formais que
criam determinados efeitos de sentido.

E bom destacar o que as autoras listam como critérios para uma leitura especifica de
um texto visual, na pagina 9 do Manual do Professor, que fragiliza o conceito oscilante de
texto assumido por elas. Para a dupla, ao se ler um texto visual é preciso considerar,
basicamente:

e as combinagdes de formas.

e as combinac@es de cores.

e aorganizacdo do espaco.

De forma geral, os textos que sdo trabalhados como fundamentos das propostas de
producdo de texto anteriores ou posteriores a estas procuram oferecer um painel das
diversidades linglisticas e dos usos linguisticos nas préaticas de linguagem, considerando
que o aluno deve tornar-se um falante e um escritor capaz de adequar-se as diferentes
situacOes de interlocucdo e de producdo de texto. Embora essa tentativa se torne infrutifera,
pela inabilidade das autoras na aplicacdo dos pressupostos tedricos implicitos e explicitos
da proposta pedagdgica nas atividades de producdo de texto, 0 que veremos a seguir na
analise dos itens do quadro-sintese proposto nesta pesquisa.

Como o fizemos anteriormente, iniciaremos pelos dados da coluna Finalidades, que

expde 0s objetivos projetados por Teixeira & Discini para as propostas de producéo de
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texto, estando aquelas fundamentalmente baseadas neste pressuposto explicito pelas
autoras: “Pretende-se que o aluno se torne um leitor e um produtor de texto consciente,
capaz de compreender e utilizar os recursos que criam efeitos de sentidos nos textos”.
(Manual do Professor, p. 5)

Por conta disso, algumas nogdes sdo constantemente trabalhadas, porque se referem a
categorias do discurso fundamentais para a leitura e a escritura de um texto. A seguir, serdo
apresentados as categorias de analise propostas pelas autoras para as atividades conjugadas
de leitura e producdo de textos, que ndo serdo, no entanto, transcritos integralmente por

serem muito extensas; estaréo transcritas apenas trechos que as expliquem:

Oposicbes fundamentais - As oposi¢des fundamentais do tipo natureza versus (vs.)
cultura, liberdade vs. opressdo, interioridade vs. exterioridade, estdo na base de
construcéo do sentido de um texto (...).

TransformagBes da narrativa - narrativa implica mudanca de estado. No
desenvolvimento de um texto h4 um estado inicial e um estado final de algo ou de
alguém (...). a nocéo de transformacéo se expande para a idéia de mudanca no tempo e
as vezes no espago (...).

Valores - Os valores sdo as coisas abstratas em que acreditamos, 0s conceitos que d&do
sentido as acBes do homem no mundo. Um conjunto de valores aponta para uma
ideologia, uma visdo de mundo (...)

Enunciador - Enunciador é aquele que enuncia, que produz enunciados. Um texto é
produzido por um enunciador para um enunciatario. Entre os dois, estabelece-se uma
ligagdo, e todo texto, em sua producdo, considera esses dois polos(...).

Narrador - O enunciador num texto de tipo narrativo, projeta no discurso a figura de um
narrador, de alguém que conta a histéria, narra as complicacdes (...).

Receptor - O locutor é também uma proje¢do do enunciador. Numa situacéo de fala, de
interlocucdo, o locutor fala e o interlocutor responde (...).

Tema e figura - Tema e figura sdo categorias semanticas do discurso. Por meio de
temas, reflete-se sobre o mundo, define-se, opina-se (...).

Expressao e contelido - A expressdo é o arranjo material de um conteldo, a forma de
manifestar, por meio de uma linguagem, idéias, conceitos, histdrias (...).

Efeito de sentido - A linguagem néo é transparente, isto €, ndo existem etiquetas coladas
as coisas, ndo existe um sentido previamente atribuido as palavras. Tudo o que se fala
adquire sentido nas relagbes que se criam no discurso (...). o sentido se constréi como
uma rede de significados (...).

Essas categorias de analise sdo colocadas pelas autoras com o objetivo de auxiliar,
orientar o professor em seu trabalho de desenvolvimento de habilidades discursivas no
aluno; o que é plausivel neste livro, pois este apresenta fundamentos tedricos consistentes
para uma pratica consistente e produtiva do professor.

Entretanto, Teixeira & Discini apegam-se a tipologia tradicional que classifica os
texto em descritivos, narrativos e dissertativos. Sabe-se, porém, que tais tipos de texto
guase nunca aparecem em estado absoluto, ou seja, € mais comum encontrar textos com
passagens descritivas e narrativas, ou narrativas e dissertativas, ou narrativas, descritivas e

dissertativas, etc. Um texto, portanto, sera predominantemente de um tipo ou de outro. Isto,
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no entanto; ndo é considerado pelas autoras quando solicitam do aluno a elaboragédo de
alguns desses tipos de texto, como pode ser verificado na pagina 154, do livro do aluno, na
tentativa de fazer com que os alunos produzam textos puramente narrativos ou descritivos

ou dissertativos:

Faca a historia fantastica de um menino, ou a histdria de um menino fantastico.

Comece com “era uma vez ...”. Em seguida, diga de quem se trata. Use, se quiser,
adjuntos adverbiais de lugar e de intensidade. Continue a histéria, narrando agora o que
ele pensava, sentia, fazia e dizia para os outros.

Depois, marque um momento do tempo... Neste momento, uma grande transformacéo
aconteceu. O qué? Quais as reacBes do menino? E dos outros que o cercavam, e que
estavam na dimensdo da realidade?

Finalmente, um desfecho: feliz ou infeliz? Para quem?

E certo que para uma observacio mais formal é importante que o aluno saiba
trabalhar com os trés tipos de texto, ndo s6 para perceber os diferentes efeitos de sentido
que produzem, mas também para tornar-se um leitor e um escritor mais maduro, capaz de
identificar os procedimentos discursivos que, na producdo de texto, podem criar tais
efeitos. Mas isso ndo implica dizer que os objetivos do ensino formal da producéo de texto
deva tdo somente atender a finalidades especificas do meio social escolar, priorizando a
narragéo, a descricédo e a dissertacao.

Como sintese das finalidades que Teixeira & Discini deixam entrever em seu livro,
pode-se apresentar o que elas compreendem como fundamentos para uma atividade de
producéo de um texto escrito. Dizem as autoras que esse tipo de atividade mobiliza:

a. Trabalho - Para as autoras, trabalhar a linguagem escrita “é rasurar e rascunhar,
reescrever e voltar a escrever”. O que ndo deixa de ser verdadeiro, pois 0 aluno sempre
deve ter em mente que um texto pede muitas versdes até que o proprio autor o considere
pronto. SO que a idéia de autoria ndo é cultivada nas atividades que propdem ao aluno, pois
as finalidades destas ttm como alvo o cumprimento de uma grade curricular. Tratar o
aluno como autor - e aqui 0 conceito de autoria tem uma dimensdo social - € um bom
comeco para que ele sinta a importancia do ato de produzir textos e perceba o volume de
trabalho que a escrita impde.

b. Informalidade - Este aspecto refere-se & motivacdo para escrever, que surge da
necessidade de auto-expressao. Mas, para que isso ocorra, 0 aluno precisa sentir-se a
vontade na atividade sugerida; seja tendo algo realmente necessario para escrever, seja
criando uma razao para que a escrita se faca necessaria. Atividades mais ladicas no livro
podem atingir a essas finalidades, de descontrair os alunos e contribuir para a producéo de

bons textos.
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c. Formalidade - Formalidade para as autoras significa atencdo a determinadas
exigéncias de adequacdo dos textos produzidos a géneros e a tipos de textos especificos.
Por isso, elas insistem em encaminhamentos para que o aluno escreva, independentemente
de este ter ou ndo uma finalidade plausivel para escrever. Na verdade, o aluno precisa
aprender a organizar seu texto de modo que possiveis leitores entendam. Precisa saber,
segundo Teixeira e Discini, que ndo é gratuita ou casual a diferenca entre um bilhete e um
requerimento, entre uma descricdo e uma narracdo, entre um conto e uma poesia. Precisa
saber, também que ha coercdes das situagdes de producdo dos textos, que caracterizam 0s
tipos e principalmente, os géneros textuais. Essa base tedrica, principalmente com relacéo
aos tipos de textos, as autoras oferecem consistente e fartamente ao aluno, embora para
isso, deixem a revelia a dimensdo sociointerativa da linguagem escrita, propondo
atividades de producdo de texto para nada e para ninguém.

O que surpreende € que ha outros procedimentos, mais coerentes com a visdo ampla
da linguagem subjacente ao livro didatico - a discussdo em grupo de um assunto que
mereca um registro escrito; a producdo coletiva de um texto de interesse comum; a
observacao de recursos usados nos textos lidos; e outras atividades - que podem oferecer
subsidios para os alunos perceberem as regras na elaboracdo de um texto. Assim, ndo ha
necessidade de oferecer modelos prontos, mas desenvolver o dominio de procedimentos
que favorecam a coeréncia e a coesdo textuais, a clareza e a correcdo, a utilizacdo de
recursos estilisticos e outros recursos que caracterizam a adequada formatacao de um texto.

d. Prazer - As autoras se apropriam das contribuicdes de diversas correntes de estudo
do texto e do discurso para oferecerem opcbes de encaminhamento mais prazeroso da
producdo textual. Mas a0 mesmo tempo em que procuram resgatar o prazer de escrever,
por meio de propostas que privilegiem a vivéncia do aluno, como na atividade da pagina
20, ou que o estimulem a manifestar-se através de outras linguagens, como nas propostas
de elaboracéo de historias em quadrinhos, Teixeira & Discini supervalorizam a producéo
de textos literarios, revelando que somente estes contém os elementos necessarios que
podem dar o prazer de escrever.

Por fim, ainda sobre o item Finalidades, é fundamental frisar que alguns objetivos
expostos no Manual do Professor ndo se coadunam com as finalidades reais das propostas,
verificadas no quadro-sintese.

Os dados disponiveis na coluna Interlocutores, comprova que grande parte das
atividades apresentadas (9 no total) ndo estabelece sequer um indicativo de possiveis
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destinatarios dos textos produzidos, apesar de as autoras afirmarem que uma atividade de
producéo de texto deva considerar a situacao de interlocucéo (p. 13, Manual do Professor),
tanto, que em algumas poucas atividades colocam a frase “Escrever: para qué? para
quem?”, embora até mesmo nestas atividades desconsiderem que um texto tenha por
pressuposto basico o dirigir-se a um sujeito.

Como fechamento de todo o processo interativo que as autoras asseguram
implementar em seu livro, processo no qual o aluno I1é muito, discute, exercita e cria (tal
como estabelecido nas se¢Oes que compfem a obra), momento em que, supostamente, 0
aluno se posicionara como autor, projetard seu mundo interior, seu imaginério, ele sofre
uma certa decepc¢do no final desse processo, ao escrever um texto que, no maximo, sera
lido pelo professor e por alguns colegas mais proximos.

Ao produzir um texto, qualquer profissional considera os seguintes aspectos: qual o
género que a situacdo social indica? o que dizer; para que dizer; para quem dizer; como
dizer; onde dizer; quando dizer; em que tom dizer. Sdo as condi¢Ges de producdo do texto
escrito. E preciso que o livro didatico favoreca o preenchimento dessas condigdes quando
da produgdo de um texto pelo aluno. Assim, a idéia de autoria serd cultivada, como
pretendem Teixeira & Discini. Por esta visdo, seria interessante o aluno saber que um
escritor antes de publicar um livro submete-o a varios leitores: leitores criticos, revisores,
equipe editorial. Por isso, seu texto estd sujeito a apreciacdo desses profissionais que
analisam, fazem adequac®es, ajustam, revisam. SO depois desse longo processo, a versdo
final do texto é publicada. Em determinados momentos, com o auxilio do livro didético,
por que ndo produzir essas situacdes em classe? Formar equipes de leitores, dividir tarefas,
estabelecer funcdes? Enfim, estabelecer reais situacdes de interlocucao.

Neste momento da analise sobre o item Interlocutores, seria interessante estabelecer
claramente a diferenga entre interlocutor indefinido e interlocutor inexistente, pois em
algumas propostas é assim que se comprova estarem especificadas algumas situagdes
sugeridas.

Optou-se por designar como locutor indefinido aquele leitor do texto, ndo delineado,
ndo especificado objetivamente pelas autoras, como por exemplo, na proposta das paginas
127 e 128 em que ndo se especifica faixa etaria, grupo social, ou seja, sequer um Unico
indicativo sobre o destinatario do texto, como se pode comprovar em trechos da proposta:

“Vocé vai escrever a histéria da vida de um menino trabalhador, para alertar o leitor
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sobre: a dor humana ou a coragem humana? (...). essa historia, ainda, vai dar ao leitor o
testemunho da maldade humana? Ou da bondade? (...) (grifo nosso).

Quanto ao leitor inexistente, trata-se da especificacdo dada aquelas atividades em que
realmente ndo h4 nenhum tipo de referéncia a interlocutores reais ou imaginarios, como é o

caso da proposta transcrita a seguir, retirada das paginas 87 e 88:

(...) Essa é a descricdo de uma procissdo da semana santa em Pindorama, que fica no
estado de S&o Paulo. Continue a descrever a cidade de Pindorama, falando de outros
aspectos. Observe as fotos e descreva a vida que elas mostram e escondem. Mantenha o
mesmo jeito de escrever, descrevendo com saudades como era a cidade. D& um ponto
final a seu texto, com uma sequiéncia dissertativa, que mostre seu ponto de vista sobre o
que descreveu.

Se o propo6sito de um livro didatico, como um projeto educacional, é ampliar as
potencialidades de o aluno atuar como cidaddo, como um ser histérico, numa sociedade
que exige competéncias variadas deste sujeito, e se a linguagem funciona como mediadora
nessa realidade, requer-se que esse projeto educacional ofereca ao aluno oportunidades de
interagir desde cedo com interlocutores especificos dentro do a&mbito escolar, como
maneira de contribuir com a formagéo integral desse aluno. E como atendimento de uma
necessidade mais especifica do ensino de lingua materna, possibilitar ao aluno interagir,
escrevendo, para atender as diferentes fungdes da lingua escrita, em situag@es reais, tanto
quanto possivel, e ndo apenas em situa¢es simuladas.

Dando continuidade a analise dos elementos do quadro-sintese, focalizaremos o
Tema ou temas sugeridos nas atividades de producdo textual, que se referem aos assuntos
intermediadores da interagéo entre o aluno produtor do texto e o seu interlocutor.

Nas unidades teméticas organizadas pelas autoras, sdo desenvolvidos temas
relacionados aos problemas do cotidiano. Isso é feito por meio de textos de leitura e de
estudo adequados ao repertorio adolescente, os quais ndo s6 possibilitam o reconhecimento
de um mundo familiar, mas também instigam a leitura desafiadora e desestabilizante, ja
que pretende-se despertar a curiosidade do aluno e promover o questionamento de valores
e verdades prontas para que ele aprenda a fazer a sua propria leitura do mundo, como
sugere o titulo da obra. Como a atividade de producdo de texto esta interligada ao tema
desenvolvido na unidade, entendemos como imprescindivel verificar quais os critérios que
levaram as autoras a elegerem um determinado tema para a producédo do texto do aluno.

Os temas “apontam para diferentes géneros do discurso”, dizem as autoras, na
apresentacdo do livro para o professor. Esse € um dos critérios apontados por elas para o

trabalno com este ou aquele tema. Entretanto, esses diferentes géneros do discurso
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referem-se a utilizacdo da tipologia tradicional que destaca narragdo, descricdo e
dissertacdo como principais alvos para a formacdo do aluno como produtor de textos,
estando esta classificacdo tipoldgica ligada fortemente a literatura. Embora as autoras ndo
admitam explicitamente a op¢éo pelo texto literdrio como modelo para a producéo textual ,
grande parte das propostas pretendeu fazer com que o aluno domine estruturas modelares
dos tipos de texto ja mencionados.

Ja que os temas que emergem dos textos lidos remetem a variadas situacdes de
producgéo, demonstrando as muitas possibilidades de construgdo do sentido, por que ndo
estimular o aluno a apresentar-se como locutor participante de situagdes de interlocugéo
que levem a reflexdo sobre os mais variados temas, através de propostas diversificadas de
producdo de textos voltadas para o trabalho com géneros textuais? Dessa forma, o aluno
podera também aprender a refletir de modo consciente sobre a lingua, analisando o0s
efeitos de sentido que os dispositivos gramaticais oferecem nas situagdes de leitura e de
producdo de textos, sem necessariamente dedicar atividades ao exame exaustivo de
estruturas linguisticas. Ressalte-se que o livro apresenta certa variedade de propostas, mas
todas voltadas para treinar os tipos de textos. A proposta do quesito 2, da pagina 98 ilustra
muito bem uma atividade nos moldes daqueles em que o aluno deve escrever com 0
objetivo evidente de treinar certas convencgdes lingisticas:

Eles (falaram, exclamaram, gritaram, sussurraram) que eu (destoava, envergonhava,
nunca ia ser ninguém na vida).

Faca trés rdpidos didlogos, entre eles e vocé mesmo. Junte os verbos de sua escolha a
outros, que devem apresentar suas respostas. Use dois-pontos e travessao.

Vocé estara criando textos em discurso direto. Para tanto, no trecho citado:

e elimine o que;

e altere o tempo verbal: de pretérito imperfeito, para presente do indicativo;

e  mude o pronome: de eu para voce.
Quem sdo eles com quem o eu dialogara? Além de ndo apresentar nenhum tema

relevante para a producéo textual do aluno, a proposta sugere que o aluno escreva para si
mesmo - embora 0 género proposto para a atividade ndo seja um diario intimo ou uma
livre expressdo como forma catértica do eu manifestar-se - num incentivo a criacdo de um

discurso autista'® que ndo satisfaz nem ao primeiro emissor desse discurso, visto que tal

10 Estou denominando aqui como discurso autista aquele em que o sujeito desconsidera a linguagem como
fator histérico e social e ndo vé a importancia da interagdo que se da pela linguagem, num processo
dialdgico; nisto, este discurso torna-se alheio a realidade exterior e fixa-se numa criagdo mental. No que se
refere ao espaco escolar e no que tange especificamente a producéo textual escrita, aquele discurso ndo leva
o0 aluno a refletir sobre pontos basicos deste processo, considerando que ele é o autor; o texto dele se
destina a alguém; ele escreve com uma finalidade; ele desenvolve um tema que intermedeia um processo de
interacdo; ele estd envolvido com formas e modos especificos em que se apresenta cada processo
interativo.
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discurso presta-se somente para o aluno aprender a utilizar estruturas do sistema abstrato
da lingua.

Outro aspecto importante a destacar neste item sobre os temas desenvolvidos € o que
se refere a diferenca entre os temas especificados pelas autoras em cada unidade e os que
conseguimos listar em nossa investigacdo, quando estes temas se encontram pulverizados
nas atividades especificas de producéo textual.

O que se pretende mostrar € que na maioria absoluta das propostas ndo ha
concordancia entre o que Teixeira & Discini asseguram ser o tema da producéo textual e
sobre o que realmente € solicitado para o aluno escrever. Este fato pode ser melhor

verificado e visualizado no quadro-comparativo que segue, utilizado para esse fim

especifico:
Quadro comparativo sobre os temas propostos
Proposta Unidade Pagina Tema da Unidade Tema da proposta de producéao de texto
1 1 16 Familia Revolta
2 1 20 Familia Observacao
3 2 36 Bichos Bichos
4 2 36 Bichos Bichos
5 3 39 Lembrancas Indefinido
6 3 50 Lembrancas Lembrancas
7 3 51 Lembrancas Moda
8 4 65 Sonhos e emocdes Indefinido
9 5 87e88 Cidades Cidades
10 5 88 Cidades Descaso com a cidade
11 6 98 Diferencas Indefinido
12 6 108 e 109 Diferencas Indefinido
13 6 109 Diferencas Indefinido
14 6 109 Diferencas Indefinido
15 6 109 Diferencas Indefinido
16 6 109 diferencas Indefinido
17 7 127 e 128 Trabalho Trabalho infantil
18 7 128 Trabalho Trabalho infantil
19 8 134 Televisdo Fantasia
20 8 142 e 143 Televisdo Televisdo
21 9 154 Conflitos Indefinido
22 9 161 Conflitos Indefinido
23 9 166 Conflitos Indefinido

O que também se constata nesse quadro é que um ndmero bastante expressivo de

propostas, 11 no total, encontra-se numa situacao de indefinicdo de tema, o que significa

O processo de producdo textual, portanto, determina a tarefa a ser desenvolvida pelo aluno e apresenta um
possivel interlocutor para o texto dele, levando-o a perceber que o ato de escrever ndo é um ato “anti-
social”, voltado para o préprio sujeito; pelo contrario, ele busca exatamente a construgdo desse sujeito com
seus pares, através da linguagem.
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dizer que o aluno ndo sabe sobre que assunto escrevera, a ndo ser se se entender as
atividades como mera apreensao e fixacdo de superestruturas esquematicas de diferentes
textos, suas caracteristicas composicionais e o estilo de cada tipo e género textual a ser
redigido. Mas ainda assim o aluno ficara sem um eixo tematico em que baseie sua
produgdo. Nisto, comprova-se mais uma vez que o discurso escrito, que o aluno é
estimulado a construir, suprime sua dimensdo sociolégica e superdimensiona a
metalinguagem, o que faz com que o discurso produzido pelo sujeito-autor retorne para si
proprio vazio e sem efeito.

Dando continuidade a analise dos elementos que compdem o quadro-sintese, a partir
dos dados referentes ao item Forma ou tipo de interacdo verbal, verifica-se,
primeiramente, que 8 propostas de producdo de texto ndo apresentam sequer um indicio de
qualquer tipo de interagdo, mesmo que seja de forma simulada, irreal, indicada
especificamente para o aluno em seu livro, embora no Manual do Professor algumas dessas
propostas sejam seguidas de estratégias didaticas, como producdo coletiva de textos;
formulacdo de perguntas para o grupo-classe, leitura para a turma e outros procedimentos
que funcionam como formas de interacdo verbal. Entretanto, compreendemos como
imprescindivel expor para o aluno, principalmente - ele serd o autor do texto - todas as
condigdes da situacdo de producédo do seu escrito, incluindo-se nestas as diferentes formas
em que a interacdo verbal deverd ocorrer. E claro que o professor, também como
participante dessa interacdo, pode e deve implementar uma metodologia particular que
favoreca o processo sociointerativo em cada atividade de producéo escrita sugerida.

Visto que o uso escrito da lingua deve ser uma competéncia construida
cotidianamente, cada vez mais é necessario que se desenvolvam certas habilidades nos
alunos em situacOes interativas formais e informais, tendo em vista o valor que a palavra
escrita tem em nossa sociedade. Por isso, é preciso oferecer a esses alunos oportunidades
de interacdo verbal nas mais variadas situagdes, pois na formacéo escolar atual se projeta
como indispensavel um individuo consciente de sua situacdo de sujeito em constante
dialogo com o mundo.

Muitas das praticas de producdo de texto propostas no livro seriam mais produtivas
se encaminhadas sob um projeto global de interagéo, que tivesse pontos de apoio em cada
secdo da unidade tematica, 0 que permitiria situacdes efetivas de interlocucéo.

Certamente que um aluno estimulado a expressar-se sobre as suas proprias

experiéncias, ao perceber que pode causar interesse nos outros, que seus relatos se
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aproximam da vivéncia dos colegas, que sua opinido é compartilhada, torna-se mais capaz
de “ler o mundo”, refletir e escrever sobre este. Adquirindo habitos de comportamento nas
situacbes de interacdo verbal, o aluno se confirma como participante e agente
transformador da Histdria, além de estar pronto para enfrentar vérias outras situa¢fes que
as praticas de linguagem na sociedade exigem.

Algumas atividades zelam por integrar o ato de producdo textual a uma acao
interativa, que no entanto volta-se unicamente para atividades posteriores a producdo do
texto sendo, em geral, leituras feitas pelos colegas de classe. Outros poucos meios de
interacdo também sdo apresentados pelas autoras a fim de tornar mais diversificado o
projeto global de producdo de texto, como enviar o texto produzido para a Camara
Municipal da cidade, enviar para um jornal; também ha a sugestdo de um trabalho
reflexivo a partir da indagacdo “Escrever: por qué? para qué? para quem?”, embora em
apenas duas propostas essa sugestdo se encontre presente.

Nessas atividades que supostamente servem para estabelecer algum tipo de interagéo,
vé-se a tentativa das autoras em fazer com que o momento da escritura de um texto na
escola tenha como centro o uso e a funcionalidade da linguagem, o que inevitavelmente
desembocarad em situagBes mais interativas no espaco escolar, mas nem sempre as autoras
conseguem, pois elas, em diversas atividades, optam pelo ensino/aprendizagem da escrita
com textos “escolarizados”, para situacdes especificas, como o aprendizado de um
conjunto de regras que, supostamente, seja importante para o aluno dominar a fim de
elaborar adequadamente seus textos. Ainda que as autoras nao considerem a se¢do Hora de
falar como pré-requisito para a Hora de escrever, momento da producdo do texto, aquela
funciona como motivacdo para a atividade de producdo textual e também como espaco de
interacdo para estabelecimento das condi¢bes de producdo do texto a ser construido.
Assim, a organizacdo oral de debates na Hora de escrever pode firmar mecanismos de
argumentacdo no texto escrito; narrativas orais produzidas em grupo podem oferecer
situacBes de conflito e desfecho interessantes como roteiros para narracdo; a observacgéo de
fatos ou pinturas pode sugerir focos de interesse para descri¢des escritas. Logicamente que
outras possibilidades de interacdo verbal extrapolam o simples trabalho com os tipos de
textos exemplificados - que alias foram utilizados como exemplo porque o livro fixa-se
demasiadamente nessa tipologia tradicional -, sendo mais relevante socialmente o trabalho

com a diversidade de géneros do discurso.
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Esse atrelamento das atividades de producdo escrita com a oralidade ndo visa
somente a abrir um espaco de conversa na aula. As conversas informais e
descompromissadas, alias, ndo precisam do espaco da aula para acontecer. Trata-se de, a
partir de uma proposta de interacdo verbal, criar situagOes, reguladas por normas
comunicacionais. Respeito a palavra do outro, espera do turno de fala, utilizacdo de formas
de polidez nas situacdes de interlocucdo, naturalidade para ouvir e fazer criticas, séo alguns
dos hébitos que a escola deve desenvolver a fim de trabalhar ampla e efetivamente com a
linguagem em sua dimens&o sociointerativa. Trata-se de, a partir da valorizagdo do dizer
(falar/escrever) do aluno, ajuda-lo a construir o seu modo de olhar o0 mundo, o seu modo de
estar e ser no mundo, 0 que ndo pode deixar de ser intermediado pela linguagem.

A analise do ultimo topico do quadro-sintese, o item Modo de interacdo verbal
mostra que ndo h& uma sequéncia uniforme no trabalho de producdo de texto, o que
poderia tornar monétona e previsivel a atividade. As autoras procuraram variar bastante as
atividades que apresentam, sugerem, introduzem a proposta, ora expondo um texto para
leitura, ora com uma sequéncia de perguntas, ora fazendo a exposi¢cdo acerca de
conceito(s) que, envolvem um contetdo e outros procedimentos que estimulam o aluno
para a producdo. Ressalte-se, porém, que quatro propostas ndo concentram nenhuma
atividade introdutdria tornando-as desestimulantes para o aluno, por nao ter a oportunidade
de interagir com seus pares antes de produzir seu texto. Trazemos como ilustracdo desse
fato, a proposta da pagina 166, da qual foi retirado o trecho inicial: “Crie um conto em que
vocé é o narrador. Primeiro pense bastante. Imagine o que quer contar e como quer
contar”. [...].

E muito provavel que o aluno demonstre pouco interesse pela atividade,
primeiramente pelo modo como ela foi colocada para ele; além, claro, do grau de
dificuldade que um texto desses representa para qualquer pessoa, inclusive para um
escritor consagrado, e muito mais ainda para um pré-adolescente de 5 série. O papel do
professor sera fundamental nessa e em outras atividades que nao dispem de elementos
para uma interacdo verbal claramente estabelecida para a producgédo do aluno. Com efeito, a
validade de uma proposta de producdo de texto nesses moldes e a aceitabilidade desta por
parte do aluno dependerdo da postura do professor, constituindo-se como gerador e
mediador da interacdo dos alunos entre si, 0 meio social e 0 objeto de conhecimento.

Além das atividades interlocutorias listadas que funcionam como ponte para uma

interagdo verbal efetiva, essas atividades servem para sistematizacdo e exposicdo de
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conceitos referentes aos tipos ou géneros de textos que o aluno deve produzir, visando a
construcdo de uma cadeia conceitual que facilite o papel do aluno como produtor de
determinado género textual ou tipo de texto.

Sabe-se que o conceito é a unidade fundamental do conhecimento e que sO a partir
dos conceitos é que se torna possivel definir, raciocinar, argumentar, como tanto as autoras
desejam que o aluno faca no seu texto escrito. Entretanto, deve-se ter como pressuposto
que a verdadeira producdo dos conceitos, ou processo de abstracdo, em hipdtese alguma
deve prescindir da interagdo tanto com o objeto de conhecimento quanto com o meio social
circundante, exigindo-se, portanto, com isso, a exploragdo de atividades que privilegiem
diferentes modos de interacdo. Assim, todas as contribuicdes surgidas em sala de aula
devem ser aproveitadas, discutidas, retomadas durante uma unidade temaética, em
diferentes momentos e graus de interacéo verbal, de modo que o aluno se sinta amplamente
integrado a proposta de trabalho.

Essa integracdo suscita ndo so o interesse pelas atividades de producédo de texto, mas
também a avaliacdo continua dessa producdo; atraveés do aproveitamento e andlise das
contribui¢Ges dos alunos pode-se perceber o desenvolvimento de habilidades discursivas
que o trabalho com producdo de textos escritos deve ajudar. I1sso pode funcionar como
amostras de possibilidades para o redirecionamento do trabalho, em que as atividades
podem ser repensadas a partir da avaliacdo da classe e, evidentemente, a partir da
participacdo do professor na conducdo desse jogo interativo que se manifesta em sala de
aula.

As atividades de sistematizacdo, assim por nos denominadas, voltam-se
exclusivamente para as orientacdes gerais acerca do texto a ser produzido; ou seja, elas
fecham a secdo Hora de escrever em si mesma, o que ndo é o ideal defendido pelas autoras
que tém como um de seus objetivos, conforme consta no Manual do Professor, integrar
aquela secdo as demais, mas principalmente a sec¢do Leitura do mundo, que destina-se a
abrir os contetdos curriculares para além do ambiente escolar: relacionar textos lidos e
escritos pelos alunos com experiéncias pessoais; discutir valores; comparar textos. A
proposta torna-se valida, se, por meio da se¢do Leitura do mundo, o aluno tenha a
possibilidade de ampliar o seu horizonte de expectativas com relacdo ao texto que
produziu, numa verdadeira interacdo verbal com a classe, 0 que certamente 0 ajudara a

tecer a rede de sentidos que a unidade tematica potencializa.
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Com o agrupamento dessas duas unidades e das anteriores a elas, pode-se
desenvolver e enriquecer a se¢ao de producéo de textos com discussdes em grupos, debates
com a participacdo da classe inteira, projetos de pesquisa - COmo 0s que as autoras sugerem
como atividades alternativas no Manual do Professor - que sugerem a mobilizacdo da
escola, atividades interdisciplinares e outras que as diferentes realidades das escolas
brasileiras podem comportar.

Durante o desenvolvimento dessas atividades, formulada com base nos fundamentos
sociointerativos da linguagem, o professor tem momentos privilegiados para avaliar a
apropriacdo do conhecimento pelos alunos sobre o texto escrito e também suas proprias
estratégias de ensino, bem como aquelas propostas pelo livro. Essa profusdo de
possibilidades, ndo s6 didaticas, fazem com que o texto escrito pelo aluno requeira,
imprescindivelmente, uma interagdo verbal para ter razdo de existir.

No computo geral da analise desenvolvida em torno do livro Leitura do mundo, de
Lucia Teixeira e Norma Discini, verificou-se que as propostas de producdo de texto
apresentadas caracterizam-se, em geral, como atividades voltadas para o atendimento dos
contetdos curriculares da instituicdo escolar, que prepara o aluno para escrever narragoes,
descricOes, dissertacOes. Nessas atividades, o aluno é treinado para produzir textos
modeladores com regras fixas preestabelecidas e numa linguagem distante da realidade
social que o circunda, o que o leva a escrever sem expressividade, a negar-se como sujeito-
autor.

Com esse quadro, verifica-se com clareza que Teixeira & Discini, apesar de optarem
explicitamente por uma concep¢do de linguagem sociointeracionista, engessam as
multiplas possibilidades que esta perspectiva oferece para o ensino formal da lingua
portuguesa, em atividades que ndo favorecem momentos de interacdo verbal, o que ndo se

coaduna com a postura assumida na proposta pedagdgica do livro.
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4.4.2 Quadro sinético

Aspectos gerais destacados

FINALIDADES INTERLOCUTORES TEMA
Escrever texto em prosa ou em Inexistentes Revolta
VErso
Escrever observacdo feita Colega de classe Observacgdo
Redigir fabula Inexistentes Bichos
Criar poesia concreta Inexistentes Bichos
Redigir pardgrafo Inexistentes Sem especificacgio
Escrever autobiografia Inexistentes Lembrancas
Criar texto publicitario Inexistentes Moda
Escrever poesia Indefinidos Sem especificagdo
Continuar descri¢do de texto Inexistentes Cidade
Redigir texto de opiniéo Indefinidos Cidade
Escrever dialogos Inexistentes Sem especificacdo
Resumir conto de fadas Indefinidos Sem especificacdo
Parodiar conto de fadas Indefinidos Sem especificacdo
Construir histéria com personagens Indefinidos Sem especificagdo
de conto de fadas
Transformar conto de fadas em Indefinidos Sem especificagdo
histéria em quadrinhos
Elaborar histéria em quadrinhos Indefinidos Sem especificagdo
Narrar historia Indefinidos Trabalho infantil
Escrever dissertacdo Indefinidos Trabalho infantil
Escrever narrativa Indefinidos Fantasia
Escrever dissertacdo Indefinidos Televiséo
Escrever historia Inexistentes Sem especificagdo
Criar narracdo dialogada Inexistentes Sem especificagdo
Escrever conto com narragao em Inexistentes Sem especificacdo
1" pessoa

4.5 Analise do livro Portugués - idéias e linguagens, de Delmanto & Castro, 2001

Assim como nas demais analises feitas sobre os livros, esta parte do trabalho
apresenta a andlise descritiva e 0 quadro sinotico do livro em destaque, ficando como

anexo 4 o quadro-sintese que também se refere aquele.

4.5.1. Analise descritiva

Delmanto e Castro (2001) apresentam em seu livro 11 propostas de producdo de
texto, inseridas em 12 unidades tematicas, estruturadas da seguinte forma: Abertura, que
consta de imagem; secdo Primeiras palavras; texto 1, que segundo as autoras € o texto

principal; Entendimento do texto, que conjuga as se¢cdes Compreensao do vocabulario, As
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idéias do texto, Analise e interpretacdo do texto e Estudo do vocabulario; texto 2;
Conversando sobre o texto, que faz um estudo sobre o texto 3, quando ha e estudo dos
textos 1 e 2; Pensando e criando a partir dos textos que, em geral, sdo questdes colocadas
para a discussao e reflexdo em grupo sobre o tema da unidade; Usando outras linguagens,
em algumas unidades; Producdo de texto, que apresenta a proposta de escritura de um
texto, seguida, em algumas unidades, de revisdo do texto, roteiro para avaliar a producéo
de um colega e auto-avaliacdo; Estudo da lingua, que se volta para o trabalho com
contelldos gramaticais e questbes de escrita; Leia mais, onde se incluem textos que
privilegiam o prazer de ler, sem compromisso pedagdgico; Divirta-se, em que sdo
apresentados textos humoristicos, verbais, e ndo-verbais; Aprenda brincando, em algumas
unidades, que inclui atividades ludicas relacionadas a um conteudo estudado. O
detalhamento do significado e da proposta de cada uma dessas sec¢des, incluindo sugestdes
de como trabalha-las, encontra-se no Manual do Professor, que assim constitui-se num
material substancioso no qual o professor pode apoiar-se para entender e implementar a
proposta pedagogica do livro.

Diferentes concepgdes de ensino determinam diferentes compreensdes do que seja o
trabalho com a lingua portuguesa, através do livro didatico. Por isso, interessa-nos saber,
primeiramente que concepc¢do de linguagem norteia a proposta desenvolvida na obra. Para
esse ponto de analise, transcreveremos alguns trechos do Manual do Professor, nos quais
as autoras deixam explicita a sua adesao a perspectiva sociointeracionista da linguagem:

“A colecdo Portugués - Idéias e Linguagens foi elaborada e reformulada tendo como
pressuposto que a linguagem ndo é um simples conteddo escolar, mas uma atividade
humana, historica e social. Portanto, seu estudo deve contribuir, de alguma forma, para
auxiliar a solucdo de pequenos problemas cotidianos e propiciar 0 acesso aos bens
culturais acumulados pela humanidade™ (p. 3).

No dizer das autoras, a obra:

“Deseja contribuir para formar um aluno que ndo seja mero repetidor de conceitos,
mas, alguém que reflita sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la
apropriadamente & situacdo e a finalidade que tem em mente, sabendo expressar e
analisar diferentes pontos de vista; (p. 4)

Considera que o aluno traz para a escola a lingua que aprendeu no convivio com 0
grupo social do qual faz parte. Portanto, ndo se trata de substituir a variedade que
domina por outra, mas de aumentar os recursos de que ja dispde para que possa usar
adequadamente a maior escala possivel de potencialidades de seu idioma. Isso implica a
aquisicdo de novas habilidades de uso da lingua, especificamente o dominio da
norma culta e variedade da escrita; (p. 4)

V& a linguagem como forma e processo de interacdo.”
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Numa visdo bem geral do livro, verifica-se que Dalmanto & Castro procuraram
adequar seu projeto didatico aos grandes debates que surgiram na década de 90 no cenario
de ensino de lingua materna e as contribuicdes trazidas pelos Parametros Curriculares
Nacionais, bem como aos subsidios fornecidos pelo PNLD do MEC. Assim, com 0
objetivo de tornar o ensino mais significativo para o aluno, as autoras buscaram incorporar
um trabalho sistematizado com outras linguagens que fazem parte do cotidiano social
através do auxilio de uma diversidade de textos que visam também a intertextualidade,
estudando e relacionando textos de diferentes tipos e géneros, tanto verbais quanto nao-
verbais. Assim,sdo estudados textos que apresentam motivacOes variadas de leitura - ler
por prazer, para descobrir informacdes, para fazer algo, alimentar e estimular o imaginario,
localizar partes de um raciocinio, justificar uma inferéncia, verificar a validade de uma
hipotese, localizar dados para a solu¢cdo de um problema, ou, simplesmente, ler por
diversdo, como em muitas unidades em que ha a se¢do alternativa Divirta-se onde podem
ser lidos quadrinhos, cartuns, anedotas e textos humoristicos que, também relacionados ao
tema, estudam-no de uma maneira bem-humorada.

Um dos grandes méritos das autoras é que ndo distanciam leitura e escrita - praticas
complementares fortemente relacionadas - o que faz com que providenciem algumas
atividades de anélise de texto que ndo sejam meros exercicios mecanicos de reconstituicdo
do texto ou do vocabulario, mas que efetivamente fornecam ao aluno oportunidade de
pensar, discutir, opinar e posicionar-se diante das idéias e das situagcdes apresentadas, como
forma de desenvolver nele determinadas habilidades que lhe podem ser muito Gteis em sua
tarefa de produzir textos. Dai, associar leitura e producdo de texto faz com que nas sec¢des
da unidade retome-se o0 género ou tipo de texto estudado quando da analise e interpretacédo
do texto e se sistematize pontos que deverdo ser aproveitados pelo aluno num segundo
momento, em que devera realizar sua producdo aproveitando elementos das discussfes
anteriormente propostas a respeito do tema e da estrutura de texto estudada.

Consideramos que ser um usuario competente da lingua, além de ser uma das
condicBes para uma efetiva participacdo social, oferece ao individuo oportunidades de
conquista de novas habilidades que Ihe permitam aperfeicoar sua capacidade de
comunicacdo e melhor interpretar a realidade e a si mesmo. Por isso, entendemos que a
finalidade do ensino da lingua portuguesa é, prioritariamente, o desenvolvimento da
capacidade de produzir e interpretar textos orais ou escritos, a medida que estes auxiliem o

educando a ler o mundo em que vive, a analisar o que se diz e se pensa sobre 0 mundo e a



116

expressar uma visdo fundamentada e coerente dessa leitura e dessa interpretacéo.
Entretanto, ainda é um desafio operacionalizar a atividade didatica, a partir de uma nova
concepcao de linguagem.

Assim como procuraram preservar 0 espaco do aluno no livro, sugerindo que ele se
posicione e apresente sua opinido sobre um texto, por exemplo, e sobre determinadas
situacOes que lhe sdo mostradas, as autoras também se preocupam em mostrar ao professor
que ele é quem deve encaminhar o processo de ensino-aprendizagem da lingua materna, a
partir de uma experiéncia particular. Pelo menos é o que se pode depreender deste trecho,
retirado do Manual do Professor, p. 3.

Gostariamos que vocé, colega professor, ndo visse nossa proposta como algo acabado
uma receita pronta a ser seguida a risca mas se lembrasse de que, mesmo adotando um
livro didatico, VOCE E O AUTOR DE SEU PROJETO PEDAGOGICO. (grifo das
autoras)

Ainda que oferecam muitas sugestdes de encaminhamento das atividades propostas,
textos e atividades de enriquecimento - fundamental como suporte para o professor - as
autoras alertam ser imprescindivel o professor personalizar o projeto apresentado e adapta-
lo a seus interesses e as condicOes especificas de suas classes. E, ajudam o professor a
compreender que as propostas de um livro didatico visam apenas a oferecer-lhe elementos
para facilitar a enriquecer a sua tarefa, cabendo a ele encontrar os meios adequados para
conduzi-la, o que pode resultar num trabalho mais produtivo e adequado a sua realidade e a
de seus alunos. Nesse processo compartilhado com o professor, Delmanto & Castro
apresentam no Manual a concep¢do de ensino que norteia a proposta apresentada, a
estrutura da obra e a proposta metodoldgica, consideracdes e sugestdes sobre a avaliacdo;
sugestdo de bibliografia para atualizacdo e enriquecimento das aulas, quadros com o
contetdo desenvolvido em toda a colecéo e, depois, em cada volume, na parte especifica
de cada série; objetivos das atividades propostas nas diferentes secBes, sugestbes de
trabalho com cada série, sugestdes de atividades complementares e/ou de aprofundamento
do conteudo visto nas unidades.

Admitindo como base tedrica a concepcao sociointeracionista de linguagem, torna-se
imperativo para as autoras proporcionar ao aluno condices e atividades que lhe permitam
construir permanentemente seu aprendizado formal sobre lingua e linguagem em um
processo de interacdo social. Neste caso, alguns principios se impdem para que um projeto
didatico nessa perspectiva se concretize. Estes principios, fundamentados teoricamente no

primeiro capitulo desta investigacdo, sdo os que se encontram arrolados no quadro-sintese,
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a partir do qual procedemos a analise das obras anteriores a esta. E, igualmente sob os
enfoques dados por este quadro, passaremos a analisar aspectos especificos do livro de
Delmanto & Castro.

No que diz respeito aos objetivos verificados para cada producdo de texto, o item
Finalidades, que aponta para a especificacdo de cada objetivo tracado, revela que todas as
propostas de producdo de texto estdo relacionadas ao tema da unidade, as discussdes
realizadas nas secOes anteriores - para que o aluno tenha muito o que dizer - e aos
conceitos com 0s quais entrou em contato quando da teoria apresentada no inicio da se¢do
- para néo ficar perdido quanto ao “como fazer”.

Desse modo, antes de ser solicitada ao aluno a producdo de uma historia em
quadrinhos, ele tem uma explanacdo tedrica sobre as caracteristicas desse género textual,
que, por sua vez, ja foi analisado num dos textos da unidade. Tem também muitos
subsidios relativos ao conteldo a ser abordado, fornecido também pelas atividades
realizadas nas secOes anteriores. Esses subsidios embora ndo sejam os elementos de uma
narrativa, sdo assim considerados pelas autoras, sendo eles exercicios orais e escritos sobre
contetdos gramaticais, ortograficos e estilisticos que seréo solicitados na producao textual
do aluno, como por exemplo, a proposta que solicita dele criar uma personagem bem
interessante que devera relatar algo interessante que lhe tenha acontecido em funcgéo de seu
nome (p. 53). Essa proposta vem antecedida pelo estudo dos elementos da narrativa e da
importancia dos nomes das personagens numa narracdo, além do estudo de uma tira e de
um texto literario que exploram o mesmo conteudo tematico.

As autoras tentam oferecer aos alunos muitas e diferentes oportunidades de
desenvolver habilidades linguisticas basicas de falar e ouvir, ler e escrever, num contexto
de reflexdes e de analise que tenta enfatizar o universo de emocgGes, conhecimentos e
satisfacdo pessoal que tais atividades podem proporcionar. Para isso, assumem COmo
principios norteadores de seu projeto didatico o que propdem os Parametros Curriculares

Nacionais de Lingua Portuguesa de 3" e 4’ ciclos, p. 20:

aprender a lingua é aprender ndo somente palavras e saber combina-las em expressdes
complexas, mas aprender pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, 0s
modos pelos quais as pessoas entendem e interpretam a realidade e a si mesmas.

Disto entende-se que as propostas de leitura e escrita devem ter como objetivo levar
o0 aluno a compreensdo ativa e nao a simples decodifica¢do. Entdo, a razdo fundamental do

ensino de lingua materna deve ser tornar cada aluno capaz de interpretar diferentes textos
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que circulam socialmente e de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes de
interacdo. Dessa forma, o ponto de partida e o de chegada de todo trabalho realizado nas
aulas de Lingua Portuguesa deve ser o uso da linguagem. Nessa perspectiva, parte-se do
principio de que produzir um texto requer a realizacdo e articulacdo de tarefas diversas,
como planejar o texto em funcdo dos objetivos colocados, do interlocutor visado, das
especificidades do género e/ou do suporte; escrever articulando conhecimentos linglisticos
- gramaticais, de pontuacdo, paragrafacdo e outros tipos de convencdes; revisar o texto
levando em conta os fatores de textualidade-coeréncia, coesdo, aceitabilidade,
informatividade, situacionalidade, intencionalidade.

Ha& a tentativa por parte das autoras de fazer com que realmente o ensino de lingua

materna preconizado pelos PCNs seja concretizado em seu livro, mas escolhas feitas por
elas quanto aos textos sugeridos (em geral, tipos) para a producéo e as finalidades dessa
producéo, ndo sdo condizentes com a proposta. Comprova-se esse fato, com a exposi¢ao
dos objetivos formulados para cada unidade em particular, que constam do Manual do
Professor:
Unidade 1 - Esta unidade trata da origem e alcance da comunicagao. As autoras pretendem
oferecer ao aluno a oportunidade de refletir sobre as diferentes formas de se comunicar
com o outro (por meio de gestos, palavras, desenhos, sons, etc.), sobre a aquisicdo e 0
desenvolvimento da linguagem humana e sobre problemas que podem surgir numa
situacdo comunicativa. Entdo, propdem como producdo de texto oral Exposicdo de
resultado de pesquisa, e tém por objetivos especificos para essa producao, levar o aluno a:

e “‘motivar-se, despertando o interesse em realizar pesquisa a respeito da origem e
evolugdo das linguas;

e perceber a importancia de planejar a fala publica em fungdo das exigéncias da
situacao e dos objetivos pretendidos”(p. 16).

A producdo de texto solicitada e os objetivos delineados para ela parecem-nos condizentes
com a opcdo teorica das autoras, com o tema e o objetivo geral da unidade. Ressalte-se,
entretanto, que esta proposta ndo se encontra no quadro-sintese relativo aos dados
coletados do livro por se tratar de uma atividade oral e nosso foco de investigagdo ser o
texto escrito.

Unidade 2 - O objetivo principal desta unidade é abrir espacos para a discussdo sobre a
discriminagdo linguistica. Para isso, as autoras selecionaram uma serie de atividades que,
ao apontar a grandiosidade e a diversidade de variacbes linglisticas - temporais,
geograficas, sociais, situacionais - levem o aluno a perceber que a lingua portuguesa €

composta de muitas variedades e que determinados modos de falar e escrever, embora ndo
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adequados a determinadas circunstancias, sao perfeitamente apropriados em outras. Para
isso, na producédo de texto, propdem a elaboracdo de uma histéria em quadrinhos, para a
qual, entretanto, tracam objetivos totalmente alheios aos aspectos tematizados na unidade,
pois pretendem apenas fazer o aluno:

e “conhecer recursos caracteristicos da linguagem dos quadrinhos;

e desenvolver argumentos por meio de quadrinhos;

e habituar-se a auto-avaliar sua producdo.” (p. 18)
Unidade 3 - O tema desta unidade gira em torno dos nomes que séo atribuidos a pessoas e
a personagens. Entdo, as autoras aproveitam para introduzir o trabalho com substantivos e
apresentam como atividades de producdo de texto a criacdo de pequenos poemas e, para
elas, também como producdo textual, estudo sobre elementos da narrativa e sobre a
importancia do nome das personagens. Vé-se, portanto, numa mesma unidade, o trabalho
com dois géneros: poema e prosa ficcional, o que ndo consideramos ideal num ensino
preocupado em fornecer ao aluno aprofundamento em determinados géneros como
instrumento de inser¢cdo social e ndo como acumulo de contetdos curriculares. Embora
ndo deixem explicito, mas visando principalmente ao estudo citado, pretendem levar o
aluno a:

e ‘“expressar-se usando linguagem poética;

e conhecer elementos da narrativa para construir textos bem elaborados e

coerentes;

e acostumar-se a revisar sua producao.”(p. 20)
Unidade 4 - O trabalho a partir das fabulas, nesta unidade, pretende fazer com que o aluno
repense a sua conduta e a dos outros, ao questionar as causas que levam alguns a agirem de
determinada forma e outros ndo. As discussdes propostas deverdo acontecer, pois, no
ambito da Etica, da reflexdo dos valores e normas que regem a sociedade humana.
Logicamente que as autoras propdem como atividade de producdo de texto a criagdo de
uma fabula, mas n&o para ampliar a discussdo sobre o tema da Etica, que poderia fazer com
que os alunos reavaliassem sua conduta, seus principios, enfim, seu comportamento social;
mas especificamente para leva-los a;

e ‘“conhecer a superestrutura da fabula;

e perceber caracteristicas da sequéncia dominante (narrativa) no interior do

género enfocado;

e produzir texto utilizando a caracterizagao vista.” (p. 21)
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Unidade 5 - Nesta unidade as autoras ddo lugar a fantasia, a imaginacdo, falando de seres
encantados e dotados de poderes magicos. Para isso, apresentam histérias em que 0 mundo
real aparece lado a lado com o mundo da fantasia. Dai, apresentam como producdo de
texto o estudo da narrativa, mais especificamente, do enredo, a fim de possibilitar ao aluno;

e “conhecer categorias que compdem a estrutura narrativa de um texto;

e produzir texto narrativo apropriando-se das caracteristicas estudadas.” (p.23).
Estes objetivos estabelecidos para a unidade complementam os objetivos da unidade
anterior em relagdo ao estudo do tipo narrativo.
Unidade 6 - A unidade aborda o tema da amizade, do companheirismo e 0 seu reverso, a
soliddo, gerada pela auséncia dos amigos. Sem aproveitar o tema na sua amplitude social e
emocional, o que poderia dar oportunidade para que os alunos, ao interagirem uns com 0s
outros, revelassem seus anseios, decepgdes, suas alegrias, esperancas, a atividade de
producéo de texto prossegue no estudo da narrativa, desta vez fixando-se nas personagens,

na tentativa de fazer com que o aluno venha a:

“refletir sobre a importancia de bem caracterizar uma personagem;

utilizar diferentes aspectos para caracterizar uma personagem;

construir personagens multifacetados e interessantes;

produzir histéria coerente com as personagens criadas.” (p. 24)

Esta unidade igualmente retoma as anteriores, mas focalizando a narrativa ficcional

em que as seqléncias narrativas dos romances, contos, histdrias sdo entremeadas por
descricdes dos personagens.
Unidade 7 - As autoras propdem nesta unidade a discussdo sobre as relagdes familiares,
mas limitam-se a sugerir na producéo do texto, a utilizacdo correta da fala das personagens
no discurso direto e a fala das personagens nos quadrinhos. Por isso, pretendem levar o
aluno a:

e “saber como transcrever fala de personagens por meio de discurso direto;

e reconhecer recursos utilizados nos quadrinhos para produzir fala de

personagens;

e acostumar-se a avaliar sua propria producdo.”(p. 25)

Aqui se da continuidade ao trabalho iniciado na unidade anterior, mas agora
acrescentadas e focalizadas as seqliéncias dialogais.
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Unidade 8 - Esta unidade tematiza 0 medo. Embora este se constitua num étimo tema para
se praticar e estudar os fendbmenos da linguagem com os alunos e a leva-los a se posicionar
como sujeitos, a producdo de texto sugerida é o estudo do discurso direto e do discurso
indireto, para fazer com que o aluno venha a:
e “conhecer convencdes utilizadas para transcrever falas de personagens por meio
do discurso direto e indireto;
e produzir texto narrativo empregando discurso direto.” (p. 27)
Nesta unidade da-se prosseguimento ao estudo das seqiiéncias dialogais.
Unidade 9 - As autoras procuram desenvolver uma tematica puramente social nesta
unidade, a da crianca abandonada, e trazem para isso, como proposta, o estudo sobre a
descricdo no texto narrativo a fim de que o aluno consiga:
e “perceber a importancia de elementos visuais, olfativos, sonoros, tateis... numa
descricéo;
e preocupar-se com a coeréncia entre descri¢cdo e acdo da personagem;
e produzir texto narrativo com presenca de elementos descritivos.” (p. 29)
Também nesta unidade é retomado o estudo com as sequéncias narrativas
enriquecidas com a utilizacdo de recursos descritivos.
Unidade 10 - Nesta unidade as autoras mostram como um mesmo assunto pode ser visto de
diferentes angulos. No caso, o tema é a relacdo entre 0 homem e o0 meio ambiente abordado
por meio de um texto informativo e um texto literario, o que as leva a apresentar como
proposta de producdo de texto a elaboracdo de um texto literario ou a de um texto
informativo, para que o aluno possa:
e “perceber diferencas entre texto informativo e literario;
e produzir textos retomando a discusséo realizada na unidade.” (p. 29)
Unidade 11 - A unidade fala de aventura e apresenta como proposta de producdo de texto a
importancia do ponto de vista na narragdo e na descri¢do. Por isso, as autoras pretendem
levar o aluno a:
e “perceber que o ponto de vista € essencial para a compreensdo das ideias do
texto e do recorte realizado;
e exercitar a percepcdo do ponto de vista que orientou a concepgao de textos
narrativos e descritivos;

e produzir texto do ponto de vista de uma dada personagem.” (p. 30)
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Unidade 12 - Nesta Gltima unidade as autoras trabalham predominantemente a poesia, no
que diz respeito a diversos aspectos como som, forma, palavra e melodia. Entdo sua
proposta de producdo de texto é a criagdo de um poema e pretendem oferecer ao aluno a
oportunidade de:

e “saber declamar poemas;

e produzir poemas relacionando forma e contetdo.” (p. 31)

Apbs esse apanhado geral sobre cada unidade no que diz respeito aos objetivos
delineados por Delmanto & Castro para as propostas de producdo de texto, percebe-se que
estas se voltam para o ensino/aprendizagem dos tipos textuais e ndo para os géneros, o que
seria mais coerente com a teoria sociointeracionista de linguagem enquanto atividade
interativa, historica, dialégica.

Entretanto, é importante reconhecer que o trabalho com as diferentes seqiiéncias que
compdem os textos solicitados para a produgdo do aluno discriminadas nas unidades, nas
quais predomina a narrativa, é necessario e fundamental para a formacao escolar do aluno.

O item referente aos Interlocutores, ndo atende as exigéncias da fundamentacéao
tedrica, pois trés propostas apresentam-se sem a citacdo de interlocutores, ou seja, o aluno
escreve apenas para cumprir uma tarefa escolar; duas ndo definem o perfil do interlocutor,
0 que deixa o0 aluno sem parametros para adequar seu texto ao perfil de seus destinatarios;
e a maioria, seis no total, apesar de sugerir concretamente os pares do produtor do texto
para que ocorra a interlocucdo, acomoda-se ao espago escolar.

Entretanto, é importante que o aluno antes de produzir seu texto, tenha bem claro
qual é seu objetivo enquanto produtor e quem € seu interlocutor naquele momento, para
gue possa adequar 0s recursos expressivos, o nivel de linguagem e outros fatores a esse
leitor.

Uma das maneiras que as autoras sugerem para a geracdo de interlocutores reais para
0s textos produzidos é que o professor solicite que “as producdes dos alunos sejam lidas
pelo colegas”. Esta atividade adquire caracteristicas de avaliacdo, pois o aluno-leitor, de
certo modo dara um parecer avaliativo do texto do colega. Primeiramente, as autoras
sugerem que em alguns momentos os interlocutores leiam os textos, s6 com o intuito de
conhecerem 0 que o0s outros produziram; em outros, pedindo que os leitores apresentem
comentarios, facam correcdes, sugiram modificacdes, questionem formulacdes e apontem
incoeréncias e incorre¢cdes. O texto avaliado, posteriormente, deverd ser reescrito pelo

autor, que incorporara as sugestoes feitas, se pertinentes. As autoras também recomendam
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que se ndo for possivel a leitura para a classe toda, que esta se faca em pequenos grupos ou
em duplas, pois entendem que € preciso gque seja dada ao aluno a oportunidade de se fazer

ouvir e de ter seu trabalho comentado.

Em nosso entender, mesmo sendo plausivel a maneira com que as autoras
estabelecem ou sugerem os interlocutores para o texto produzido, elas apontam diferentes
categorias de interlocutores como iguais na ordem de importancia ou na relevancia que tém
para a situacdo de producéo. E preciso que Delmanto & Castro estabelecam parametros e
distingam o fato de: 1. O aluno ter um interlocutor para quem seu texto se destinara; 2. O
aluno ter um interlocutor para ler o texto e o ajudar com comentarios, corre¢des, sugestoes,
etc. Essa distincdo torna-se essencial, quando o aluno, apropriando-se dela, estabelece

parametros para a sua producao textual, tendo seu interlocutor como medida.

Reconhecemos esses procedimentos como fundamentais, na medida em que
possibilitam reflexdo sobre a organizacéo do texto, permitem um trabalho de reescrita mais
consciente e propiciam varios interlocutores para o texto produzido, embora restrito a
classe. Realizando essas atividades sistematicamente, o produtor de textos, entdo, podera
perceber que suas falhas textuais ndo sdo notadas apenas pelo professor, mas também
atrapalham a compreensdo de qualquer eventual leitor. Essa forma de trabalho da maior
significacdo ao ato de escrever e configura-se numa alternativa ao professor que tem pouca
disponibilidade de tempo, transformando-o em apenas um dos possiveis avaliadores dos

textos produzidos pelos alunos.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, ao definir seus critérios de avaliacéo,
o professor de lingua portuguesa deve observar, no caso particular da producdo textual

escrita, se os alunos:

a. conseguem produzir textos escritos adequados as finalidades, as especificidades do

género e ao interlocutor visado, de forma coerente e coesa;

b. redigem empregando recursos proprios do padrdo escrito, relativos a paragrafacéo,

pontuacéo e outros sinais graficos;

c. escrevem sabendo utilizar os padrdes de escrita, observando regularidades linguisticas e
ortogréficas;

d. revisam o0s proprios textos, incorporando sugestOes feitas e reescrevendo-os quantas

vezes forem necessarias para aprimora-los.
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Como se Vé, a idéia de julgamento que historicamente sempre envolveu a préatica de
avaliacdo de textos, cede lugar para a idéia de redimensionamento da pratica pedagogica,
em que os resultados das avaliacdes, além de servirem como elemento de reflexdo sobre a
pratica educativa do professor, devem ser vistos como instrumentos que possibilitam ao
aluno tomar consciéncia nao sé de suas dificuldades, como também de seus avangos e

possibilidades como produtor de textos.

O que se deve colocar como prioritario nas atividades de avaliacdo dos textos -
momento em que o texto produzido encontra destinatarios reais que, na interagdo com o
produtor do texto, dard significado(s) ao escrito - é a interlocucdo, mesmo que seja
simulada. Privilegiando-a, até o fato de se pedir para o aluno ler seu texto para a classe ou
entrega-lo a um colega para que este avalie em que medida foram atingidos os objetivos
propostos, ou ainda quando se pede ao grupo que relacione o melhor texto para apresentar
aos demais, a avaliacdo esta sendo feita do ponto de vista da interacao, isto é, analisa-se se
o interlocutor e a finalidade do texto foram alcancados. Nisso, fica claramente estabelecido
que a razdo de ser das propostas de uso da escrita é a interlocucdo e ndo a producdo de

textos para serem apenas corrigidos.

O segundo item do quadro-sintese, referente aos Temas trabalhados na producéo
textual e que se materializam como o0s assuntos por meio dos quais a interlocugédo ocorre,
recebem no livro de Delmanto & Castro um tratamento especial a fim de se contextualizar
e de se harmonizar todo o trabalho desenvolvido para o ensino e aprendizado formal da
lingua materna. Por isso, o livro é organizado em unidades tematicas constituidas por um
conjunto de textos de diferentes géneros, mas priorizando os tipos de texto, sobre um
mesmo tema. O objetivo desse procedimento didatico € mostrar ao aluno que um mesmo
tema pode ser enfocado e desenvolvido de diferentes formas, dependendo da finalidade do
produtor e do leitor e da situacdo de enunciacdo que condicionam o género. Dai as autoras
procurarem selecionar temas proximos a realidade da faixa-etaria dos alunos, presentes em
diferentes tipos de linguagens - jornalistica, literaria, informativa, publicitaria, ndo-verbal -

e de géneros - contos, cronicas, poemas, letras de muasica, romances.

Além do critério de agrupamento por afinidade tematica, as autoras selecionaram
textos interessantes e instigantes para a faixa-etaria visada , no sentido de estimular os
alunos a refletirem sobre questdes essenciais para o ser humano. Além disso, textos

produzidos com diferentes finalidades: informar, convencer, criticar, seduzir, emocionar,
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instruir, opinar e presentes em diferentes portadores (livros, jornais, revistas, folhetos ...)

que apresentassem diferentes niveis de linguagem: formal, coloquial, informal.

Sabendo que tanto um nivel de complexidade muito elevado de um tema quanto um
muito baixo desmotivam o aluno, Delmanto & Castro procuraram selecionar questdes
reflexivas para debates que mesclassem diferentes graus de dificuldade: algumas sdo
bastante simples, o que faz com que nenhum aluno fique sem responder - a ndo ser aqueles
que se recusam a participar de discussdes por timidez ou qualquer outro motivo; outras
mais complexas, para garantir situacdes desafiadoras que propiciem crescimento. Porém, o
ajuste final deve ser do professor, que podera eliminar questBes consideradas
desnecessarias para a sua turma, acrescentar novas propostas e exercer seu papel de

mediador sempre que uma tarefa exigir seu acompanhamento e ajuda.

E pertinente ressaltar que nesta questdo do tema, embora as autoras revelem uma
consciéncia sobre a importancia de se formalizar o ensino de portugués através de temas
geradores de contextos para o trabalho com diferentes aspectos da lingua, na concretizacéo
da proposta de producdo de texto os temas aparecem bastante difusos; tanto que na maioria
absoluta das atividades classificamos o item como indefinido. No total, s&o nove propostas
com esta classificacdo. Isto deixa claro que falta para as autoras definir melhor as
prioridades de sua proposta de producdo de texto, pois em geral, nessas propostas , elas
privilegiaram tanto o aspecto formal do texto a ser produzido que relegaram a segundo
plano um campo tdo frutifero para a interlocucdo - a eleicdo de um eixo tematico que

intermediasse a interacdo verbal.

Destaque-se que as autoras asseguram, como ja visto anteriormente, estarem todas as
secOes da unidade norteadas por um s6 eixo tematico, mas isto ndo foi constatado na
anélise dos temas da producdo de textos, como se pode verificar através do quadro

comparativo que segue:
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Quadro comparativo sobre os temas propostos

Proposta unidade pagina | tema da unidade tema da proposta de producgdo de texto
1 1 20, 21 Poder e alcance da comunicagdo Indefinido (producéo de texto oral)
2 2 37, 38,39 | Variedades lingiisticas Indefinido
3 3 52, 53,54 | Nomes Nomes
4 4 75,76 Ensinamentos (fabulas) Indefinido
5 5 100, 101, | Entes encantados Indefinido
102

6 6 117, 118, | Amigos Indefinido
119

7 7 136, 137, | RelagBes familiares Indefinido
138

8 8 154, 155, | Medos Indefinidos
156, 157,
158

9 9 175, 176 Vivendo na rua Indefinido

10 10 193, 194, | Diferentes olhares Ecologia
195

11 11 261, 217 Aventura Indefinido

12 12 230, 231 Som e forma (poema) Indefinido

Em torno, ainda, dos temas apresentados no livro, é muito frutifero o trabalho
sugerido pelas autoras sobre os temas transversais, orientando e apresentando maneiras
para o professor trabalhar com a interdisciplinaridade e a transversalidade dos conteudos
necessarios para as praticas de producdo de texto. E coerente esta postura com a
perspectiva tedrica assumida, pois ndo basta ensinar os contetdos de lingua materna: é
necessario fazé-lo associando-os as demais areas do conhecimento e as questdes que
interferem na vida dos alunos e com as quais eles se deparam em seu dia-a-dia. E
necessario promover o dialogo interdisciplinar, se se quiser que o aluno supere a Visao
fragmentada da realidade e construa o conhecimento orientado pela visdo do todo. E
necessario transformar a sala de aula num espago no qual se tematizem e se discutam as
problematicas sociais atuais e urgentes, as relacfes interpessoais e 0s valores que as
norteiam.

Para isso, orientadas pelo que propdem os Pardmetros Curriculares Nacionais p. 40,
quando afirmam que “ndo h& como separar o sujeito, a histéria e 0 mundo das praticas de
linguagem”, as autoras selecionaram temas, textos e atividades que permitem ao aluno
pensar suas condutas e a dos outros. Mas, além das atividades sugeridas no Manual do
Professor, seria importante que o professor aproveitasse todas as oportunidades para
estabelecer relacGes com questdes relativas aos temas transversais sugeridos nos PCNs.

No que se refere ao item do quadro-sintese Forma ou tipo de interacéo verbal, o
livro ndo apresenta diversificacdo das atividades que funcionam como uma pré-etapa da
proposta de producédo de texto. Em geral, hé a sugestdo de produgéo de textos em grupo ou

dupla e também hé& sempre a orientacdo para o aluno de que ele trocara seu texto com
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algum colega que verificara aspectos do texto trabalhados e de que maneira eles foram
empregados, se adequadamente ou inadequadamente. Existe uma outra atividade que sai
desse modelo de trabalho em grupo/avalia¢do do texto, como a encenacdo de um didlogo
ou declamacéo de poemas para a classe, o que faz com que a elaboragdo do texto seja mais
significativa para o aluno. H4, entretanto, uma proposta (pp. 216, 217) sem nenhuma
indicacdo de atividade preparatoria para a producdo de texto e, portanto sem 0 momento
para discussdo de idéias entre os alunos, o que é muito proveitoso para o ensino.

E importantissimo realizar atividades interativas para despertar e fomentar o
interesse dos alunos pela producéo escrita. Essas atividades seriam o espaco indicado para
o0 professor:

e explorar o conhecimento prévio do aluno sobre o tema a ser solicitado no
momento da producdo textual;

e estimular a pratica da oralidade em situacdes concretas de interagdo que
permitam socializar idéias e experiéncias;

e levar o aluno a desenvolver habilidades como comparar recursos da linguagem
verbal e ndo-verbal; discutir pontos de vista, posicionando-se diante do tema e dos
colegas; fazer inferéncias; levantar e comprovar hipoteses; argumentar oralmente,
fundamentando os juizos expressos; ouvir 0 outro, respeitando a experiéncia e a
visdo de mundo de cada um.

Um dos momentos bem proveitosos do livro de Delmanto & Castro e que apontam
para uma atividade de interacdo verbal nos moldes dos pontos elencados anteriormente,
sdo as questdes reflexivas levantadas em algumas atividades da secdo Pensando e
criticando a partir dos textos. Esta situacdo interativa tem por objetivo levar o aluno a
ouvir com atencdo, trabalhar mentalmente o que ouve, respeitar a opinido alheia e adquirir
seguranca na defesa de seus pontos de vista. Para conseguir atingir a esses objetivos,
segundo as autoras, o aluno devera:

a. “Refletir sobre aspectos dos dois textos anteriormente trabalhados na unidade,
relacionando-os a seu cotidiano, a experiéncias vividas e a leituras feitas”;

b. “Relatar essas experiéncias aos colegas”,

c. “Apresentar e analisar argumentos, inferéncias e posicionamentos do autor e dos
colegas”.

Todos esses objetivos podem se tornar atividades viaveis a serem feitas em sala de

aula com a compreensdo, tanto por parte do aluno quanto do professor de que uma
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atividade de producdo de texto pressupbe uma situacdo interativa que pode influenciar
decisivamente na construgéo do texto.

Além das propostas de discussdo - realizadas em pequenos grupos que, depois
apresentardo suas conclusdes aos colegas - as autoras também oferecem sugestfes de
relatos orais de historias conhecidas e/ou produzidas pelos alunos, de entrevistas e de
pesquisas, cujo resultado devera ser apresentado oralmente a classe. Isso também mostra a
preocupacao delas de realmente providenciar um momento voltado para a interacdo verbal
como forma de preparagédo para o texto escrito.

Para que o processo de ensino e aprendizagem da lingua materna tenha resultados
satisfatorios, € preciso que efetivamente seja instaurado em sala de aula um clima de
cooperacao e interacdo entre todos. Assim, alunos com habilidades diferentes poderao estar
se ajudando mutuamente, confrontando suas hipéteses, trocando informacdes, avaliando o
seu desempenho. Dessa maneira, aprenderdo a trabalhar em equipe, a resolver problemas e
a superar dificuldades. Essa seria a melhor forma de criar no individuo a capacidade de
realizar tarefas com autonomia, isto €, com independéncia moral e intelectual.

Nas interagdes em grupo - atividades em que mais Delmanto & Castro se apdiam - 0s
alunos adquirem o respeito pela voz do outro, passam a ouvir criticas e delas tirar melhor
proveito, a reconsiderar seus pontos de vista, a pensar na melhor maneira de obter sucesso
em conjunto. Essa € uma forma de trabalhar a diversidade, fomentando assim um espirito
de tolerancia, tdo necessario para a convivéncia pacifica em sociedade. Além do mais,
préticas dessa natureza possibilitam o desenvolvimento do pensamento critico. Mas, tudo
depende do professor, de como ele concebe a linguagem, o ensino, etc.

Para as atividades que exijam o agrupamento dos alunos, a melhor maneira de
proceder deve ser avaliada pelo professor, que tem no livro boas sugestdes. Formar grupos
heterogéneos pode ser bastante til, pois permite que cada um contribua com o que sabe, e
assim todos aprendam uns com 0s outros.

E preciso, também, que o professor esteja sempre atento para interferir no trabalho
em grupo quando se fizer necessario. Os alunos possuem potencial para realizar as tarefas
propostas sozinhos, principalmente porque em geral, o livro oferece as orientagdes
necessarias para a concretizacdo da proposta, porém é preciso também que sejam
orientados a fim de que alcancem capacidade real de proceder dessa maneira e percebem
que o professor € mais um no processo de interacdo verbal que se instala para a produgédo
do texto, mas com papel social diferente dos demais.
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Um outro aspecto bastante relevante refere-se ao fato do professor aceitar o ponto de
vista do aluno nos debates que sdo uma preparacdo para a escrita. A voz do aluno sendo
ouvida e respeitada nas diversas situactes de discussao, reflexdo que o livro apresenta para
a dindmica da sala de aula, certamente resultara numa voz presente no texto que o aluno
produzir particularizando, imprimindo sua marca no discurso escrito.

A escrita, como toda atividade interativa, implica uma relacdo cooperativa entre
pessoas. Dai ela também compreender etapas distintas e integradas de realizacdo; uma
etapa anterior a producdo do texto, uma etapa de producdo propriamente dita e uma etapa
posterior a producdo. A primeira etapa seria a realizacdo dessas atividades de conversas,
debates, reflexdo sobre o tema a ser desenvolvido no texto escrito, momento em que 0
aluno é constantemente convidado a compartilhar suas idéias e ouvir as idéias dos colegas
com atencdo para analisd-las, apresentando outras interpretacfes e/ou enriquecendo as
idéias surgidas. A segunda etapa da escrita corresponde a tarefa de registrar o que foi
pensado, instigado, burilado, discutido, quando o produtor do texto vai seguir o que foi
planejado no momento anterior para ter mais subsidios quanto ao que dizer. Dai a
importancia desse primeiro momento de interacdo verbal, pois ele d& suporte para que o
aluno tenha um contetdo a desenvolver. As autoras deveriam dispensar uma atencao mais
cuidadosa para esse momento, pois as propostas apresentadas por elas carecem desse
momento de planejamento cooperativo, embora sugiram muitas atividades que se voltam
para essa etapa, através de trabalhos em grupos e/ou em duplas. A terceira etapa da
producéo da escrita estaria reservada para 0 momento de avaliagdo, de reescritura do texto,
0 que esta ja colocado no livro, ao incluir sugestfes de roteiros de leitura e de avaliacao das
producdes do aluno, de forma que lhe sejam oferecidos subsidios para que ele, percebendo
em que medida se aproxima ou se distancia da proposta realizada, possa refazer seu texto
de forma mais eficiente e eficaz, embora em geral as autoras limitem essa avaliacdo a
aspectos formais. Essas trés etapas juntas, portanto, formam a idéia de interacdo verbal que
deve estar presente em qualquer atividade de producdo de texto.

Esse enfoque na interagdo verbal deve perpassar todo o ensino de lingua portuguesa
como um principio pedagogico. Qualquer producdo cientifica é fruto de um trabalho
coletivo. O processo de aprendizagem é dialogico, especialmente no ensino da lingua.
Alias, saber interagir em grupo é uma exigéncia fundamental em qualquer atividade
humana. O conceito de interatividade aplica-se a relacdo do aluno com o meio ambiente,

com as pessoas e com os instrumentos de trabalho. Na interagdo verbal se fortalece a
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autonomia e a aprendizagem de procedimentos e atitudes sadias como cooperacao,
respeito, responsabilidade, seguranca, independéncia intelectual e outros aspectos que
favorecem a constituicdo do cidadao.

Dando prosseguimento & analise, chegamos ao ultimo critério, Modo da interacéo
verbal, que focaliza as atividades implementadas na etapa de producdo propriamente dita
(vista no item anterior), que se agrupam em atividades introdutorias e atividades de
sistematizacao.

Nas atividades introdutorias, que poderiam funcionar como motivacdo para a
producdo do texto escrito, as autoras dao preferéncia ao estudo de contetidos gramaticais
considerados por elas fundamentais para o aprendizado do aluno como produtor de textos,
pois no seu entendimento € imprescindivel que ele consiga perceber a graméatica como um
instrumento por meio do qual podera adquirir um dominio cada vez maior das inimeras
possibilidades que a lingua Ihe oferece. E que saiba que a teoria gramatical, por si s6, ndo
traz nenhum tipo de aperfeicoamento, mas pode ajuda-lo a sistematizar ocorréncias Uteis
na organizacao dos dados linguisticos, facilitando a estruturacdo desses dados sempre que
deles precisar. Apesar de apresentarem esse pensamento, as autoras propdem uma
exaustiva e intensa atividade ditas “producdo de texto”, que se atém exclusivamente ao
discurso direto e ao indireto, observando apenas aspectos linglisticos e tipograficos
especificos desse conteudo. Esse assunto é trabalhado desde a pagina 136 até a 158.

Nessas atividades chamadas introdutérias, também sdo estudados os aspectos que
estruturam os textos a serem produzidos pelo aluno, como a descri¢do pedida na péagina
175, que é antecedida pelo estudo de como se apresenta uma descri¢cao no texto narrativo.
Abaixo, foram transcritos trechos do estudo gque se encontra nas paginas 173, 174 e 175 do

livro do aluno:

“[...] Quando descrevemos uma personagem, podemos destacar:

e tracos fisicos, ou seja, qualidades exteriores. E o caso da cor da pele, dos olhos e
dos cabelos; altura, traje etc.: cabelos ericados, magri¢a, olhos assustadores ...

e  tragos psicoldgicos, isto é, qualidades interiores, tais como atitudes, modos de ser
e de agir etc.: agressiva, rude demais, fome de carinho ...

Na descricdo, freqlientemente aparecem adjetivos, palavras que realcam as qualidades,
as caracteristicas daquilo que se deseja descrever: a voz estridente, ar patético, halito
azedo, esguia, imagem triste ...

A comparacdo também é um recurso importante nas descrigdes: ‘Tinha a pele
queimada como a dos homens que trabalham na roga, sob o sol’. ‘Neninha [...] vem se
encolhendo como cachorrinho novo aceitando agrado, como vira-lata sem dono e sem
nome, recebendo migalhas de qualquer um’.

Quando for caracterizar personagens e espacos, vocé pode abordar aspectos:

e  visuais: cabelos ericados, magrica, olhos assustadores, unhas sujas, cabelos sem
brilho;

e  olfativos: cheiro ruim, halito azedo;
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e sonoros: voz estridente;
e tateis: pele aspera.”

O outro grupo de atividades que apresenta como as autoras proporcionam momentos
para a interacdo verbal, sdo as atividades de sistematizacdo, que oferecem as orientacdes
gerais, as vezes breve, as vezes detalhada, do modo como o aluno devera proceder para a
producéo de seu texto, bem como o momento de avaliagcdo do texto pelo colega de classe;
h& também um roteiro para auto-avaliacdo do produtor do texto. Este roteiro comeca com a
avaliacdo de elementos formais do texto, e passa para o tipo textual, ou seja, coerente com
a proposta de descri¢do, mas com a atividade questiondvel, como pode ser constatado no
exemplo que segue da pagina 217, da unidade tematica 11:

Auto-avaliacdo

Revise seu texto e depois mostre-0 a um colega para que dé suas impressdes. Considere
0s pontos mencionados:

e Aletraesta legivel?

e Dividiu o texto em paragrafos? Indicou o inicio de cada um por meio de
espacamento em relacdo a margem?

e  Usou letra maitscula no inicio das frases? N&o se esqueceu dos pontos finais?

e  Conservou a 1" pessoa do inicio ao final do texto?

o  AsdescricBes estdo bem detalhadas? Estdo adequadas a um ser que se depara com
0 novo, com o desconhecido?

e  Descreveu lugares e pessoas? Teceu comentarios?

e O final esta interessante, adequado ao desenvolvimento?

e  Lembrou-se do titulo?

Se for necessario, melhore os pontos problematicos. Verifique a ortografia e a
acentuacao.

Embora existam muitas propostas de producdo de texto em outros momentos do livro
(Producao de texto oral, Usando outras linguagens, Refletindo ...), na se¢do propriamente
dita de producéo textual a qual as autoras denominam ora como proposta de redacao, ora
como proposta de producdo de texto - embora ndo estabelecam diferencas e semelhancas
entre as duas denominagdes nem no Manual do Professor - as atividades aparecem de
forma sistematizadas, com topicos que visam a instrumentalizar o aluno a produzir textos
bem fundamentados e coerentes.

No aspecto da estrutura formal do texto, as autoras ainda se mostram muito presas a
conhecida tradicdo de usar os momentos de producgédo escrita para que o aluno conheca
categorias que compdem a estrutura dos textos e produza seu texto apropriando-se das
caracteristicas estudadas, 0 que se pode constatar em todas as propostas. Assim, essa
postura metodoldgica entra em desacordo com a postura sociointeracionista assumida por

Delmanto & Castro quanto ao ensino de portugués.
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Nessas atividades de sistematizacdo o trabalho com a oralidade também esta presente
em diversos momentos, na forma de declamacdo de poesias, leituras dramatizadas,
interpretacdo de textos verbais e ndo-verbais, bem como outros tipos de atividades que se
voltam para aquele fim.

Em todas essas propostas, tanto nas atividades introdutérias quanto nas de
sistematizacéo, as autoras consideraram a necessidade de se promover préaticas de oralidade
e de escrita de forma integrada, procurando ressaltar semelhancas e diferencas entre elas.
Sempre que necessario, fornecem orientagdo para a producdo dos textos orais e sugestdes
para planejar a fala publica utilizando a linguagem escrita.

Ressaltamos também como um dos modos de interacdo verbal sugerido pelas
autoras, o trabalho muito bem fundamentado e organizado sobre outras semiologias
presentes no livro, para que o aluno tenha embasamento suficiente em diversos aspectos
da(s) linguagem(ns) humana(s), a fim de produzir o seu texto escrito sem ignorar tais
aspectos tdo presentes na sociedade atual. Estamos nos reportando a secdo Usando outras
linguagens, presente na maioria das unidades do livro e que apresenta proposta de
producgéo de texto que utilizam a linguagem dos cartuns, dos quadrinhos, dos meios de
comunicacéo, da propaganda e outras.

E fundamental que se traga para o livro didatico essas outras linguagens, pois se elas
existem no dia-a-dia fora da escola, na fala dos alunos, nas conversacfes dos professores,
se circulam nas casas e nos espacgos freqiientados por criangas e jovens, por que ndo as
incluir nas atividades de analise e producdo de textos dos livros didaticos de Portugués?

Em todas essas “outras linguagens”, aparece de forma marcante a ndo-verbal, na
leitura de linhas, tracos, cores, sinais graficos, formas, volumes, massas, movimentos ... E
na interacdo leitor-texto que esses elementos independentes passam a fazer parte de um
conjunto significativo. Sendo assim, a leitura do ndo-verbal deve ser entendida como uma
atividade didatica capaz de desenvolver habilidades fundamentais para as praticas de
linguagem verbal. Dai o trabalho com aquela ser tdo importante para as praticas de
producdo do texto escrito na escola e especialmente para este livro que ja traz em seu titulo
essa idéia embutida.

Da andlise aqui desenvolvida sobre cada ponto elencado no quadro-sintese e
igualmente do projeto geral do livro, pode-se afirmar que as propostas de producdo de
texto projetadas por Dileta Delmanto e Maria da Concei¢do Castro em seu livro Portugués
- idéias e linguagens ndo atendem adequadamente a determinados principios da concepg¢éo
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sociointeracionista de linguagem, apesar do projeto pedagdgico da obra, de uma forma
global, apresentar-se coerente com a postura tedrica detalhada no Manual do Professor.

E evidente que neste livro, as se¢des se articulam em torno de um contexto tematico
Unico em cada unidade; que as autoras inserem novas perspectivas para o ensino formal de
antigos conteudos da lingua portuguesa; que nao se furtam de utilizar diferentes
semiologias na composicdo geral de sua obra; que inovam em alguns pontos no ensino de
lingua materna através do livro didatico, mas ainda assim ndo abandonam as influéncias
tedricas que sofreram, nas atividades de producdo do texto escrito. Isto certamente se deve

as exigéncias de uma grade curricular.

4.5.2 Quadro sindtico

Aspectos gerais destacados

FINALIDADES INTERLOCUTORES TEMA

Produzir histéria em quadrinhos

Indefinidos

Sem especificacdo

Criar nomes para personagens

Colegas de classe

Nomes

Escrever fabula

Inexistentes

Sem especificacdo

Narrar agles

Colegas de classe

Sem especificacdo

Escrever cenas com personagens

Colegas de classe

Sem especificacdo

Escrever a historia de uma tira

Colegas de classe

Sem especificacdo

Escrever historia a partir de tira

Inexistentes

Sem especificacdo

Escrever paragrafo

Colegas de classe

Sem especificacdo

escrever historia

Colegas de classe

Sem especificacdo

Produzir um texto escolhendo tipo
ou género textual

Colegas de classe

Ecologia

Escrever narrativa

Indefinidos

Sem especificagdo

Escrever poema

Inexistentes

Sem especificacdo

4.6. andlise do livro Portugués - uma proposta para o letramento, de Soares, 2002

Também com relacéo a este livro, este topico se destinara a expor a analise descritiva
e 0 quadro sindtico relacionados a obra estudada, designando-se como anexo 5 o quadro-

sintese referente a ela.
4.6.1 Anédlise descritiva
Soares (2002) apresenta em seu livro quatorze propostas de producdo de texto,

localizadas, uma a uma, ap0s o texto que abre cada capitulo inserido na unidade tematica.

Os textos iniciais dos capitulos vém precedidos, geralmente, de um momento de
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preparacdo para leitura e de leitura silenciosa, ou oral em alguns casos, daqueles textos. O
trabalho posterior a leitura do texto inicial fica por conta da interpretagédo oral e ou escrita,
atividades com a linguagem oral e com o vocabulario, além da reflexdo sobre a lingua. Ha
uma variagdo muito grande com relacdo a essas trés ultimas atividades, podendo estas
constarem ou ndo do projeto geral de cada capitulo. Quanto as propostas de producdo de
texto, estas se localizam depois do trabalho com o texto principal, mas variando o
posicionamento em relacdo a algumas se¢6es, podendo vir antes ou depois destas.

As unidades tematicas do livro comp&em-se de seis areas, assim distribuidas: Leitura
(preparacgéo para a leitura, leitura oral, leitura silenciosa, interpretacdo oral, interpretacéo
escrita, sugestbes de leitura), Leitura oral, Leitura silenciosa, Interpretacdo oral,
Interpretacdo escrita, Sugestdes de leitura. Segundo a autora, essas areas sao estabelecidas
para fins exclusivamente metodoldgicos, pois visam apenas a organizacdo didatica do
processo de ensino da lingua portuguesa, conforme ela mesma afirma na pagina 11 do
Manual do Professor: “A separacéo das atividades em areas, nos livros da colegéo, deve,
pois, ser considerada como apenas uma estratégia de organizacéo didatica do processo de
ensino aprendizagem”.

E de fato ocorre assim no livro, pois as secOes se integram de tal forma que umas se
incluem nas outras, de acordo com o objetivo global que se pretende alcancar, embora
neste se revele especificaces daquele objetivo. No que se refere, em particular, a proposta
de producdo de texto, esta se vincula integralmente ao texto inicial e as atividades
sugeridas na secdo linguagem oral que visam a exposicdo e ampliacdo das idéias
desenvolvidas no texto escrito, numa atividade de interacdo oral. Portanto, cada proposta
de producdo textual pode ser entendida como projetos de interlocucdo que estdo
adequadamente harmonizados com todas as demais se¢des que compdem as unidades
tematicas.

As propostas de producdo de texto do livro atendem a grande maioria dos itens do
quadro-sintese - Finalidades, Interlocutores, Temas, Forma ou tipo de interacdo verbal,
Modo de interacdo verbal - tendo a autora a preocupacao de explicitar os fundamentos em
que se baseara a producdo do texto escrito, ndo apenas para o aluno, no enunciado de cada
proposta, mas também para o professor, na pormenorizacdo de sua cole¢cdo como um todo
e em espacos particulares no livro, ao apresentar orientacdes e sugestdes pagina a pagina

ao longo daquele. E muito proveitosa essa postura de Soares, pois proporciona que a
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interacdo autora-professor ocorra no mesmo momento em que as atividades de ensino e de
aprendizagem sdo propostas.

Dois aspectos importantes a destacar no livro pela importancia de que se revestem ¢,
primeiramente, o fato da apresentacdo dos textos em seu suporte original, diferenciado-os
de sua apresentacdo no livro didatico. Quanto a isso, Soares lembra que um texto ao ser
transportado para o livro didatico perderd algumas caracteristicas graficas, pois passara de

um suporte para outro. Assim, para a autora

ler diretamente o livro, o jornal, a revista, o cartaz publicitério, etc. é relacionar-se em
cada caso, com um objeto grafico-cultural completamente diferente do objeto ‘livro-
didatico’: sdo portadores de texto com finalidades diferentes, aspecto material
diferentes, diagramacao e ilustracfes diferentes. (Manual do Professor, p. 10)

Apesar da opcéo de priorizar textos de diferentes géneros como eixo do ensino da
lingua e, portanto, como elemento central do livro didatico resulte em algumas
transformac0es graficas inevitaveis, a diagramacao do livro de Soares procura respeitar e
preservar, na medida do possivel, as caracteristicas essenciais de apresentacdo grafica do
texto em seu suporte original. Isto serve igualmente para textos de literatura, como o
poema “Escova de dente”, de Luis Camargo (p.255) em que é preservada a forma de
apresentacdo grafica e a ilustragdo original do texto pois esta se integra de tal forma ao
poema que se fosse eliminada ou substituida significaria distorcer os sentidos pretendidos
pelos produtores do texto - escritor e ilustrador. Outros textos apresentados no livro
também recebem um tratamento diferenciado, a exemplo, os textos de jornal nos quais
tenta-se conservar a natureza desse portador apresentando-se a copia reduzida da se¢édo do
jornal de que é tirado o texto; também os textos publicitarios sdo apresentados em
reproducéo fiel do suporte original.

O segundo aspecto em destaque é a bibliografia destinada para o aluno e para o
professor. As sugestdes de leitura para o aluno sdo apresentadas ao final de cada unidade
temética e todos os livros indicados estdo relacionados com o tema abordado. A autora
preocupa-se em fornecer uma sinopse de cada livro ao professor, para que este, talvez,
incentive a leitura deles pelos alunos. Para o professor, ao longo de seu Manual é sugerida
uma bibliografia bésica especifica para cada topico ou &rea apresentados, e uma
complementacdo bibliografica com referéncias bibliograficas sobre o ensino formal da
lingua portuguesa de forma geral, e com obras especificas sobre o processo de
alfabetizacdo. Soares aponta dois critérios que nortearam as indicagdes bibliogréficas, além
da qualidade e relevancia dos textos: o primeiro critério é a indicacdo apenas de livros e
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artigos em portugués, o segundo, é a indicacdo de textos em circulacdo no mercado
editorial brasileiro, a fim de que o professor possa ter facil acesso a eles.

Com relagdo a perspectiva que norteia a sua concepcao de linguagem, Soares assume
explicitamente a adog¢do de uma perspectiva interlocutiva sociointerativa do uso da lingua.
E 0 que se pode constatar no Manual do Professor, pp. 5 e 6:

Considera-se aqui a lingua como processo de interagdo (inter-acdo) entre sujeitos,
processo em que os interlocutores vao construindo sentidos e significados ao longo de
suas trocas linguisticas, orais ou escritas, sentidos e significados que se constituem
segundo as relacdes que cada um mantém com a lingua, com o tema sobre o qual fala ou
escreve, ouve ou Ié, segundo seus conhecimentos prévios, atitudes e “pré-conceitos”,
segundo ainda as relacSes que os interlocutores mantém entre si, segundo a situagdo
especifica em que interagem, segundo o contexto social em que ocorre a interlocugéo. E
a atividade linguistica assim entendida que se chama discurso, atividade que se

materializa, pois, em praticas discursivas constituidas segundo as condicbes de
producéo do discurso. (grifos da autora)

A autora confirma sua concepcao teorica sobre a linguagem na p. 18 do Manual do
Professor, ao revelar o tratamento dado a producéo de texto, em seus objetivos gerais.

“Escrever é comunicar-se, é interagir; comunica-se, interage quem tem o que dizer,
a quem dizer, e um objetivo que pretende alcancar através da interlocucdo.” (grifos da
autora)

Assim, a autora mostra coeréncia entre a concep¢do assumida e sua proposta
pedagodgica, que compreende uma perspectiva ampla de lingua e linguagem, pois suas
propostas mantém um vinculo social entre o aluno produtor do texto e seus leitores reais,
gue séo em geral, o professor, colegas de classe e da escola como um todo, familiares.

Um conceito importante para o livro de Soares € o de letramento; tanto, que 0 nome
da obra j& inclui esse termo: uma proposta para o letramento. A autora, ao colocar o
letramento como fundamento e como finalidade do ensino de portugués, assim o conceitua:
“Letramento é o estado ou a condi¢do de quem nao s6 sabe ler e escrever, MAS exerce as
praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em que Vive,
conjugando-as com as praticas sociais de interacao oral”. (grifos da autora) (Manual do
Professor, p. 5).

Estabelecendo a diferenca entre letramento e alfabetizacdo a autora diz que
alfabetizar-se é adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita (escrever) e de
decodificar a lingua escrita (ler) e ressalta que ndo basta adquirir essa tecnologia, € preciso
apropriar-se da escrita, articulando-as ou dissociando-as das praticas de interacdo oral,

conforme as situacGes. Assim, nessa perspectiva, ndo basta ser alfabetizado, é preciso
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atingir o letramento. E esta condicdo de letramento o livro procura desenvolver no aluno ao
tentar implementar em todas as areas de ensino da lingua portuguesa, incluindo-se a
producdo de texto, atividades que proporcionem alcancar aquela condicdo, embora essas
atividades ndo aprofundem o estudo dos géneros - especialmente - solicitado para a
producéo.

Como o conceito de letramento pressup8e a concepgéo de lingua como discurso, esse
conceito confirma a concepc¢do de lingua e linguagem que orienta as propostas de producéo
de texto e do livro como um todo, o que ja foi exposto anteriormente.

Ao assumir a concepcdo de lingua como discurso e pretendendo que o letramento
seja o foco do ensino da lingua materna, o ensino é desenvolvido no livro, conforme o que

estd posto na pagina 6, do Manual do Professor

pela proposta de praticas discursivas, materializadas em textos orais (fala) ou escritos
(escrita) de diferentes tipos e géneros, dependendo das condigdes de producéo do texto:
guem fala ou escreve; o que fala ou escreve; para quem fala ou escreve; para que fala
ou escreve - com que objetivo; quando e onde fala ou escreve - em que situacdo

temporal, espacial, social, cultural. (grifos da autora)

Um fato a se discutir no livro de Soares é a nocdo de género textual, tanto das
orientacdes gerais para o professor, quanto nas orientacdes especificas de cada proposta de
producdo de texto. Este aspecto ndo esta colocado de maneira clara para o professor, visto
que Soares, ao tratar dele na proposta pedagégica do livro, o faz sem apresentar
fundamentos teoricos sobre géneros textuais ou discursivos, fornecendo somente 0s
motivos por que na selecdo dos textos para leitura e para as atividades de producdo de
textos foram sugeridos determinados géneros textuais. Ja nas diretrizes proprias de cada
producdo textual, a autora deixa confusa a idéia de género de texto, como se pode constatar
na proposta da pagina 64 do livro do professor, na parte com letras azuis, que se destina a
orientacdo para este:

“Género do texto: Descritivo (com possibilidade de o aluno optar por texto
narrativo)”.

Embora Soares jamais se volte para a trilogia narracdo-descri¢do-dissertagdo como
géneros textuais e nao faca dessa trilogia a base de suas propostas de producdo de texto,
inclusive por que sua linha tedrica impulsiona um trabalho voltado para os géneros, por
serem estes 0s que circulam socialmente, a autora ndo esclarece a razdo de dar a escrita

narrativa, descritiva e dissertativa a denominacdo de géneros textuais. Além da pégina
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citada anteriormente, as paginas 101, 135, 153, 240 e 262 também apresentam o tipo de
problema verificado.

Numa tentativa de compreensdo sobre a maneira como é colocada por Soares a
questdo dos géneros textuais, procuramos analisar a posi¢édo teorica da autora a luz do que
propdem Dolz & Schneuwly (1996) sobre o trabalho com géneros no ensino de lingua, o
que ja foi visto anteriormente, no capitulo 1 desta investigacao.

Apesar de reconhecerem as limitacdes de qualquer tentativa de sistematizar o ensino
de géneros na escola, Dolz & Schneuwly propdem agrupa-los com base em critérios como
dominio social de comunicacdo, capacidades de linguagem envolvidas e tipologias
textuais existentes. Esse agrupamento constitui-se num ponto de partida para que 0s
professores pensem numa progressdo curricular ao longo dos oito anos em que o aluno
passa pelo Ensino Fundamental e, se possivel, igualmente nos trés anos do Ensino Médio.
Essa progresséo curricular se daria a partir da utilizagédo de uma diversidade de géneros que
seriam estudados em seus agrupamentos em todos os ciclos de escolaridade. Os autores
sugerem trés tipos de agrupamentos - que podem ser vistos no quadro das paginas 43 e 44
do primeiro capitulo. O que nos interessa nesse ponto de analise é o que classifica os
géneros pelos seus aspectos tipoldgicos, sendo eles: géneros do grupo narrar, géneros do
grupo relatar, géneros do grupo argumentar, géneros do grupo expor, género do grupo
descrever acOes, porque supomos que Soares utiliza-se desse critério tipolégico para
denominar as atividades de escritor j& mencionadas anteriormente como narrativas,
descritivas e dissertativas, embora ela ndo cite os autores na bibliografia utilizada. Se assim
acontece, falta a autora ampliar e fundamentar com mais consisténcia, a visdo apresentada
sobre a teoria dos géneros a fim de facilitar para o professor a compreensdo das bases
gerais dessa teoria tdo importante para o ensino e a aprendizagem de linguas.

Ao se analisar os itens listados no quadro-sintese, os dados preenchidos na coluna
Finalidades, no livro de Soares, sdo indicados como objetivos gerais, ja listados
anteriormente e objetivos especificos das atividades de producdo de texto indicados nos
comentarios inseridos nas paginas em que as atividades aparecem. Porém, a autora elege
alguns como principais objetivos especificos, que sdo 0s seguintes:

e produzir textos de acordo com as condig¢des de producdo: funcdo da escrita, género
do texto, objetivos da producédo do texto, interlocutores visados;

o utilizar recursos discursivos e linglisticos que déem ao texto, de acordo com seu
género e seus objetivos, organizacdo, unidade, informatividade, coeréncia, coesao,
clareza, conciséo;

e utilizar recursos graficos que orientem adequadamente a leitura e a interpretacéo do
interlocutor. (p. 18)(grifos da autora)
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Especialmente no que se refere ao primeiro objetivo especifico exposto, verifica-se
na obra, integralmente, que a autora, na tentativa de auxiliar o aluno a tornar-se um
produtor de textos que considera a dimens@o sociointerativa de seus escritos, deixa bem
explicitos para eles elementos que compdem as condicBes da situacdo de producdo; seja
descrevendo passo-a-passo a atividade proposta, seja langando questdes reflexivas sobre
experiéncias pessoais, seja levantando discussfes sobre os assuntos abordados e outros
procedimentos didaticos que facilitam a producdo do aluno. E, também orienta
integralmente o professor, fornecendo-lhes os caminhos didaticos-metodol6gicos que o
ajudem a intermediar adequadamente o processo de producao textual.

As finalidades ou objetivos propostos encontram-se em total harmonia com as
atividades estabelecidas, que assim ndo funcionam apenas como atividades para fins
escolares, mas revestem-se de um carater sociointerativo e conseguem fazer com que o
aluno escreva porque tem algo a dizer a alguém sociohistoricamente situado, numa
situacdo de interlocucdo especifica. Enfim, os objetivos tracados por Soares em cada
proposta em particular, ultrapassam as fronteiras curriculares, embora também, ndo deixem
de atendé-las. Alguns desses objetivos expdem claramente o posicionamento da autora
que, atendendo as finalidades escolares, prople atividades apresentando-as como
integrantes de um processo de interacao que, certamente culminara em finalidades sociais.
Assim, a autora mostra que é possivel propor no livro didatico a producdo de textos que
correspondem aos usos sociais da escrita, sobrepondo as finalidades sociais da producéo as
finalidades tipicamente escolares. Os objetivos de algumas propostas, citadas abaixo,
retiradas das orientacGes especificas para o professor que constam do livro do aluno,

comprovam o que foi dito:

Obijetivo da producdo do texto: Apresentar os textos em painel. (p. 31)

Obijetivo da produgdo do texto: Fazer um cartaz com informacges sobre polui¢éo sonora
em geral e na escola, e com instrugcdes sobre como evita-la. (p. 179)

Objetivo da producéo do texto: Ler o texto para colegas, na atividade de Linguagem
Oral, como base para discussdo da questdo proposta. (p. 240)

Embora nesses objetivos ndo esteja definido que género textual solicita-se para o
aluno escrever, mas que se encontra especificado em outra parte das paginas citadas, o0s
suportes que a autora sugere para a exposi¢cdo dos textos no primeiro e no segundo
objetivos d&o oportunidade para que os textos produzidos cumpram o seu papel social no
encontro com seus destinatarios. Também o ato de ler a producédo para os colegas (visto no

terceiro objetivo) proporciona esse encontro.
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Outras finalidades mais gerais para o ensino de lingua portuguesa propostas pela
autora igualmente englobam os dois eixos ja descritos para a producédo textual no livro: o
do atendimento da necessidade do ensino, da sistematizacdo de contetdo curriculares e do
atendimento de uma necessidade social que o texto escrito demanda. Essas finalidades, ou
objetivos, no dizer de Soares, se encontram na pagina 6 do Manual do Professor. Foram

retiradas aquelas que se voltam especificamente para a producédo do texto escrito:

Desenvolver as habilidades de uso da lingua escrita em situagdes discursivas
diversificadas em que haja:

e motivacdo e objetivo para ler textos de diferentes tipos e géneros e com diferentes
fungdes;

e motivacdo e objetivo para produzir textos de diferentes tipos e géneros, para
diferentes interlocutores, em diferentes situagdes e diferentes condic6es de producao.
Desenvolver as habilidades de produzir e ouvir textos orais e escritos de diferentes
géneros e com diferentes fungdes, conforme os interlocutores, os seus objetivos, a
natureza do assunto sobre o qual falam ou escrevem, o contexto, enfim, as condic¢Ges de

producdo do texto oral ou escrito.(grifos da autora)

O item Interlocutore, que remete aos possiveis leitores do texto produzido, em
Soares tem um tratamento especial, pois ela define e especifica os leitores de cada uma das
propostas, especificando também os momentos em que poderé ser este ou aquele leitor.
Logicamente que esta especificagdo ndo € impositiva, ficando a critério do professor e dos
alunos ampliarem ou limitarem as sugestdes feitas. O que fica evidente nesse tratamento
dado ao interlocutor é que a autora define com clareza o caréater interlocutivo do ato de

escrever.

Sendo esses 0s objetivos, a pratica de uso da escrita, nesta colecdo, diferencia-se
nitidamente dos tradicionais exercicios de ‘redacdo escolar’, atividade artificial em que
o0 aluno escreve sobre um tema proposto - o que escrever lhe é imposto; escreve sem ter
claro para quem escreve - ou escreve para ‘ninguém’, ou escreve apenas para 0
professor (que, muitas vezes, s6 |é para os ameacadores fins de correcdo e nota);
escreve, enfim, sem saber para que, com que objetivo (a ndo ser cumprir uma tarefa
escolar).

Apos a producdo do texto, sdo sempre indicadas atividades de socializagdo do texto
produzido, momento em que O texto cumpre seu objetivo, isto é, chega a seu
interlocutor (...) (p. 20). Grifos da autora.

E evidente a preocupacdo de Soares em oferecer oportunidades para que a expressio
escrita caracterize-se, realmente, como um ato de interlocucéo. Por isso, nos comentarios
inseridos no livro do professor, nas paginas em que aparecem as atividades de producéo de
texto, os interlocutores do texto produzido, em cada atividade sdo indicados. Mas, em
geral, os interlocutores sdo sempre o professor e os colegas. A autora poderia simular
outras situacOes sociais ou enfatizar que o cartaz sugerido nas paginas 179 e 180 sobre
poluicdo sonora poderia ser direcionado para os demais alunos da escola, pois em sua
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maioria, nas escolas hd muito barulho. Assim, os cartazes produzidos seriam efetivamente
afixados e socializados.

Ainda que, os interlocutores indicados sejam do ambito escolar, ha propostas em que
atividades anteriores a producdo textual possibilitam a interagdo com interlocutores de
outras esferas sociais, 0s quais podem contribuir grandemente para o contedo do texto a
ser produzido. A primeira proposta de producéo de texto do livro, na pagina 11, encaixa-se

nesse perfil, como se pode constatar em trechos retirados dela:

Sera que os adultos com quem vocé convive acham que vocé é, ao mesmo tempo, ainda
pequeno e ja muito grande?[...]

Vocé vai entrevistar alguns adultos - seus pais, parentes, vizinhos, professores - para
descobrir as respostas que eles ddo a essas perguntas.

Depois, vocé vai comparar as respostas que obteve com respostas obtidas por seus
colegas. [...]

Anote as respostas que os adultos derem: vocé vai precisar dessas anota¢des para as
atividades em grupo.

Desse modo, Soares, mesmo reconhecendo que determinadas praticas de producao
de texto na escola esbarram, as vezes, num inevitavel artificialismo inerente a certas
situacdes didaticas, afasta-se 0 maximo possivel dessas situacdes artificializadas e propde
atividades de producdo de textos escritos em situacGes reais, em que a presenca de
interlocutores também reais constréem, junto com outros, os sentidos do texto escrito e
assim tornam necessaria a elaboracéao deste.

Em continuidade a analise dos dados fornecidos pela coleta realizada através do
quadro-sintese, a coluna Temas oferece 0 campo para estudo dos assuntos escolhidos pela
autora para que a interacdo entre o aluno produtor do texto e o seu leitor seja processada.

Como o livro estd organizado em unidades tematicas, cada uma dessas unidades €
constituida de um agrupamento de textos de diferentes géneros que abordam um mesmo
tema, mas trabalhados pela autora sob diferentes pontos de vista. Nesse caso 0 que se
pretende é que fique bastante claro para o aluno que um mesmo tema pode ser abordado
por diferentes géneros. Entdo a autora utiliza uma variedade de textos, seguindo 0s
critérios elaborados por ela (Manual do Professor, p. 9), 0s quais serdo transcritos a medida
que for sendo exemplificada a diversidade textual existente no livro.

a. O critério da finalidade - ““textos com diferentes finalidades™
Para atender a esse fim, a autora apresenta, por exemplo, uma reportagem de jornal
em copia reduzida (p. 14), com o objetivo de tentar preservar a natureza do portador do

texto - o jornal -; ou ainda sugere a leitura de um poema (pp. 40, 41), para assim preparar o
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aluno para a recepcao do texto poético, além de leva-lo a relacionar o texto com o titulo e o
tema da unidade que esta sendo trabalhada, atraves de estratégias didaticas que vdo desde a
analise da capa de um livro portador do texto a ser lido a fim de serem feitas antecipacdes
de leitura que evidenciem o conteudo tematico do texto e da unidade, até a
exposicdo/socializagdo dos textos produzidos.

b. O critério da organizacdo e da estruturagdo - [textos com] ““diferentes formas de
organizacao e estruturacao”.

Ao apresentar textos com diferentes estruturas formais e graficas, a exemplo da
entrevista da pagina 25, Soares pretende discutir o conceito de diagramagédo, mostrando
através da exposicdo de uma folha de jornal em tamanho reduzido, a distribuicdo, nas
paginas, de textos, ilustracdes, fotos, legendas, o nimero de colunas, com a finalidade de
despertar 0s alunos para caracteristicas graficas de texto de jornal e desenvolver
habilidades de prever, com base nelas, o conteldo da matéria. Outros textos bastante
interessantes para adequar-se a esse critério eleito pela autora sdo 0s poemas concretos das
paginas 255 e 258 que mostram a disposicdo das palavras e das silabas que também
funcionam como um desenho daquilo que o poema diz. Nisto, chama-se a atenc¢do do aluno
para o carater visual dos poemas, pois a representacdo grafica ¢ fundamental para sua

compreensao.

c. O critério do estilo - [textos com] “diferentes estilos™.

A autora ndo define estilo, o que dificulta o entendimento do que esse conceito
significa para ela, por ser ele préprio bastante polissémico.

Entdo, estilo, a nosso ver, ndo diz respeito a estilo literario, embora a autora também
faca uso de textos literarios: poemas, histérias, cronicas, etc. que abordam 0s assuntos
tematizados nas unidades. Seria, entdo a maneira peculiar com que cada autor elaborou o
seu texto, com que cada texto se apresenta para o leitor. Ha essa diversidade no livro , tanto
que se pode encontrar nele um cartaz informativo, anuncios publicitarios, poemas
concretos, textos cientificos, historias em quadrinhos, tiras, charges e outros.

Segundo a autora, os temas das unidades buscam, em primeiro lugar, atender
interesses de alunos pré-adolescentes e adolescentes e, em segundo lugar, propiciar
oportunidades a esses alunos para que discutam e reflitam sobre questdes do mundo atual,
com o objetivo de contribuir para a formacéo pessoal e social do jovem.
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Os temas escolhidos como foco das unidades, realmente facilitam o alcance dos
objetivos propostos, pois assuntos como identidade, familia, som, comunicacdo visual -
gue sdo os que encabecam o trabalho com as quatro unidades, respectivamente, despertam
o0 interesse de alunos da faixa-etaria atingida pelo livro e ajudam a elaborar alguns
conceitos fundamentais para a sua vida, através do trabalho reflexivo desenvolvido pelo
livro didatico. Dessa forma, os textos que subsidiam o desenvolvimento dos temas,
decorrem de dois critérios gerais, considerados importantissimos pela autora, podendo ser
estes lidos na pagina 9, do Manual do Professor:

e  Os textos foram escolhidos segundo os temas das unidades definidas para cada
livro;

e  0stextos sdo de diferentes tipos e géneros, e abordam o tema sob diferentes pontos
de vista.

De fato, cada texto presente no livro é mais um componente de um eixo tematico
proposto em cada unidade, que propicia discussdes geradas pelo trabalho com os temas sob
diferentes enfoques, tal como se verifica na primeira unidade, por exemplo, que tem como
tema “Quem é que sou?”. Nesta unidade, além da variedade de géneros textuais oferecida
para introduzir o aluno no tema ou nos subtemas deste, ha também a versatilidade de
perspectivas com que o tema € desenvolvido. Vejamos como isto ocorre.

O primeiro texto que se encontra no primeiro capitulo da unidade é o poema Grande
ou pequeno?, de Pedro Bandeira. Através do poema, o aluno é levado a tomar consciéncia
das caracteristicas e dificuldades da pré-adolescéncia. Este texto leva a refletir sobre a

transicdo entre “ser ainda pequeno” “ja ser grande” sob o ponto de vista de um personagem
que € crianca ou pré-adolescente.

O texto inicial da segunda unidade é uma reportagem de jornal que vem sob o titulo
de “Quem sdo eles?” As atividades de preparagdo para a leitura e de interpretacdo oral
visam a relacionar a reportagem com o poema anterior e desenvolver as habilidades de
prever o conteddo de uma reportagem, a partir de sua apresentacao gréafica, do titulo, do
livro e das fotos. Um novo enfoque é dado ao tema quando quem fala sobre a pré-
adolescéncia é uma pessoa adulta, mas que apresenta opinides de meninos e meninas reais
que também estdo “espremidos entre a infancia e a adolescéncia”.

O texto que abre o terceiro capitulo, “Bye-bye, bonecas e carrinhos”, uma entrevista
realizada com um grupo de meninos e meninas que estdo na puberdade, retoma e reforca as
discussdes sobre o texto anterior e permite aprofundar os conhecimentos sobre a puberdade

numa perspectiva bioldgica, impulsionando a um trabalho interdisciplinar com a éarea de
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Ciéncias e com o tema transversal Orientacdo Sexual. Assim, 0 aluno tera mais uma visao
sobre a pré-adolescéncia, desta feita pelo viés da Biologia.

Uma histdria em quadrinhos publicada no Globinho, suplemento infantil do jornal O
Globo é o quarto texto da unidade e o texto inicial do capitulo quatro. Com estes
quadrinhos, “Gente como a gente™ (p. 35), Soares retoma o tema desenvolvido nos textos
anteriores, das mudancas de comportamento na passagem da infancia para a adolescéncia,
para relaciona-lo com o tema do novo texto, que da continuidade a reflexdo, agora
tematizando o comportamento de criangas ou adolescentes comparando-o com o de
adultos. A idéia é levar os alunos a recordar que nos textos anteriores foram enfatizadas as
mudancas de comportamento na passagem da infancia para a adolescéncia, caracterizando-
se 0 periodo da pré-adolescéncia e a discutir a pergunta, lancada antes da histéria em
quadrinhos: “Havera diferencas entre o comportamento de pré-adolescentes e o
comportamento de adultos?” levando o aluno a prever que a histéria deve dar uma resposta
a essa pergunta.

O poema “Meus oito anos”, de Cassimiro de Abreu (pp. 40 e 41) € o texto inicial do
quinto capitulo da unidade 1, cuja finalidade é relacionar o texto com o titulo e o tema
desta unidade bem como preparar o aluno para a recep¢do do poema, inserindo-0s num
clima de lembranca da infancia. Além disso, a citacdo do classico poema de Cassimiro de
Abreu pretende levar os alunos a conhecer versos que estdo incorporados a cultura escolar
das geracOes mais velhas e a comparar com versos atuais a maneira de viver a infancia em
épocas distintas. Para esse trabalho de comparacdo entre textos, Soares utiliza 0 poema
“Infancia”, de Lalau, a fim de que o aluno analise, opinando sobre o tema, a forma como a
infancia é retratada em cada momento.

O sexto e ultimo texto principal da unidade que abre o capitulo 6 é um anlncio
publicitario do chocolate Mania, da Garoto. Numa preparacao para o estudo do andncio, o
aluno ¢ levado a observar e discutir com o professor e os colegas imagens de anuncios
publicitarios diversos, desenhados e componentes de uma montagem, que devera ser
analisada por todos. Nessa discussdo, o aluno é levado a entender o que € um anuncio
publicitario e a conhecer os recursos utilizados por este género textual para persuadir as
pessoas a comprar determinado produto. E, neste caso particular, observa-se que
estratégias sao utilizadas para despertar em criancas, pré-adolescentes, adolescentes, o
desejo do consumo. Para orientar os alunos em relagéo as estratégias de leitura de anuncios

publicitarios, Soares propde que se discuta a presenca de frases, da marca, os diferentes
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tipos de letras utilizados, os desenhos, a fungédo das cores, a distribuicdo dos elementos (a
diagramacédo do anuncio), e que o professor chame a atencdo para o veiculo em que foi
publicado o anuncio: uma revista destinada a criancas e pré-adolescentes (Veja KID +,
revista da Abril Jovem, destinada a um puablico entre 6 a 12 anos, como a propria revista
declarou, na campanha de langamento em 1998).

Como se verifica na exposicdo breve dos textos que compdem a unidade 1, um
mesmo tema é amplamente abordado sob diferentes angulos, a partir de diferentes géneros
textuais, num projeto global que possibilita ao aluno o desenvolvimento de competéncias e
habilidades nas esferas cognitiva e socioafetiva. Em nenhum momento o trabalho com o
tema da unidade torna-se desinteressante ou exaustivo, pois ha sempre uma nova
“roupagem” sendo dada ao assunto, que se pulveriza em varios outros assuntos sobre o
mesmo tema.

E pertinente destacar que em Soares as propostas de producdo de texto estdo
totalmente integradas ao eixo tematico que perpassa cada unidade, como se pode constatar
na sintese das propostas de seu livro, com apenas duas atividades classificadas por nos
como tema indefinido, as quais encontram-se nas paginas 31 a 33; 101 e 102. Estas
atividades, porém, sé foram classificadas assim porque ndo se pode prever o tema
escolhido pelo aluno para a sua producdo textual, haja vista o livro apresentar varias
opcdes de temas a serem selecionados, embora sejam todos eles sub-temas do tema geral
da unidade.

Em sua proposta pedagdgica, é notdria a preocupacdo de Soares em criar condi¢des
para que o texto escrito pelo aluno dirija-se a alguém, que interaja com e que responda de
alguma maneira ao que foi dito. Por isso, a autora apresenta situacdes de interacdo verbal
antes e depois do texto produzido. Essas situagOes interativas preenchem, entre outras, o
item Forma ou tipo da interacéo verbal, aspecto imprescindivel para a concretizagao das
atividades de producéo de texto neste livro. E considerado tdo importante este aspecto que
dentre os objetivos gerais para o ensino formal de portugués exposto no livro, a autora

estabelece estes:

Criar situacfes em que os alunos tenham oportunidades de refletir sobre os textos que
léem, escrevem, falam ou ouvem, intuindo, de forma contextualizada, a gramatica da
lingua, as caracteristicas de cada género e tipo de texto, o efeito das condicbes de
producéo do discurso na construgdo do texto e de seus sentidos.

Desenvolver as habilidades de interacéo oral e escrita em funcdo e a partir do grau de
letramento que o aluno traz de seu grupo familiar e cultural, uma vez que ha uma grande
diversidade nas praticas de oralidade e no grau de letramento entre 0s grupos sociais a
que os alunos pertencem - diversidade na natureza das interacBes orais e na maior ou
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menor presenca de praticas de leitura e de escrita no cotidiano familiar e cultural dos
alunos. (Manual do Professor, p. 7)

A autora julga tdo necessario oferecer situacdes reais de interacdo ao aluno, que em
todas as propostas ha orientacGes para que o texto solicitado seja fruto de um processo
interativo em que a leitura de um texto, a interpretacdo deste, o trabalho com a linguagem
oral e com o vocabulario, a interpretacdo escrita e até mesmo o momento de reflexdo sobre
a lingua sejam etapas daquele processo, que tem como mais um de seus elementos a
construcgdo escrita de um texto. Para que isto ocorra, ndo faltam sugestdes de pesquisas,
entrevistas, debates e outras estratégias que possam ser realizadas em grupo ou duplas, nas
quais o professor também assume o papel de parceiro dos alunos, seja opinando ou
ouvindo opinides, orientando ou sendo orientado na formacdo de um grupo, criticando ou
ouvindo criticas sobre determinada atividade e outras atitudes construtivas para 0 processo.

Outras formas de interacdo verbal apresentadas pela autora sdo a avaliagdo e a
exposicdo do texto produzido, momentos em que este texto chega a seus interlocutores.
Para a etapa da avaliacdo, Soares estabelece trés perspectivas sob as quais 0s textos
produzidos pelos alunos podem ser avaliados:

1. A perspectiva da qualidade da interacéo discursiva que o texto promove

Soares refere-se aqui ao atendimento de itens fundamentais para a producdo de um

texto com finalidade, interlocutores, interacdo e a adequacdo da variedade linguistica e do

registro (Manual do Professor, pp. 20, 21);

Considerados os objetivos das atividades de Produgdo de texto, a avaliagdo mais
relevante do texto produzido é aquela que se faz sob a perspectiva da interagdo
discursiva suscitada por ele: o objetivo e o interlocutor que geraram o texto foram
atingidos? O texto suscita, realmente, um processo de interlocucdo, de interagdo? A
variedade lingdistica e o registro utilizado sdo adequados a situacao de interlocucéo?

2. A perspectiva do nivel de textualidade

A textualidade refere-se a estruturacdo adequada do texto, levando-se em
consideracdo alguns elementos imprescindiveis para a composi¢do dos diversos géneros
textuais solicitados, que facilitam o trabalho do leitor e atingem as finalidades

estabelecidas para a producéo.

O texto produzido pelo aluno precisa também ser avaliado sob a perspectiva de suas
caracteristicas propriamente textuais, isto é: organizacdo, unidade, informatividade,
coeréncia, coesdo, clareza, concisdo, selecdo adequada do Iéxico, utilizagdo de recursos
graficos que orientem a leitura e a interpretacdo do interlocutor, tudo isso em fungéo do
género e dos objetivos do texto.
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3. A perspectiva da utilizacdo dos padrdes da escrita.
Neste nivel de avaliacdo a autora sugere que sejam consideradas as
convencoes ortograficas e morfossintaticas, que, segundo ela, seriam atribui¢fes de outras

areas da lingua portuguesa trabalhadas pelo livro.

A avaliagdo do texto produzido pelos alunos sob essa perspectiva ndo é objetivo
especifico das atividades de Producdo de Texto, mas sim de atividades de oralidade -
escrita e de reflexdo sobre a Lingua. Entretanto, é a producdo de textos que permite o
desenvolvimento das habilidades de selecdo e utilizacdo do padrdo ortografico e
morfossintatico adequado ao género, a variedade lingiistica e ao registro, escolhidos em
funcdo das condicbes de producdo e da situacdo. (Manual do Professor, p. 20)

As trés perspectivas apontadas mostram que a avaliacdo do texto ndo se da tdo
somente pelo aspecto da textualidade e dos padrdes de escrita, mas principalmente pela
analise da interacdo verbal estabelecida através de mecanismos discursivos que
caracterizam uma situagdo interlocutiva. Entretanto, a autora ressalta a importancia das
outras duas perspectivas de analise, pois 0 dominio de aspectos da textualidade e das
convencdes de escrita também devem ser evidenciados por um bom produtor de textos.

A etapa de interacdo prevista pelo livro é a da exposicdo do texto produzido, em
geral, em painéis, murais, e outros espacos que compdem a sala de aula e a escola. Na
grande maioria das propostas, este momento encontra-se reservado para o final de todo o
processo de interacdo, mas que ndo se esgota na simples fixacdo do texto num local
determinado; esta etapa também serve para que os alunos ampliem as discussfes sobre 0
tema trabalhado e fagcam as comparagdes entre alguns resultados obtidos.

E evidente que a maioria absoluta dos textos escritos que circula fora do espaco
escolar jamais terd chance de promover uma interacdo tao estreita entre o autor e seu(s)
interlocutor(es). Os préprios autores de livros didaticos, por exemplo, que tém por objetivo
contribuir para a formagéo do aluno, raramente tém contato com seus interlocutores mais
provaveis - alunos e professores -; nem sempre escritores premiados tém a oportunidade de
interagir oralmente com seus leitores (alguns fazem questdo de negar-se a isso). Mas é
provavel que sejam promovidos por editoras, palestras, seminarios, simpdsios, etc. de
escritores com seus leitores com o intuito de divulgar um livro ou 0 nome do préprio
escritor, mas isso ndao é um procedimento frequente na sociedade. Assim, os escritores
interagem s6 com uma pequena fatia do pablico visado. Entretanto, € comum e faz-se até
impositivamente necessario que todos os produtores de texto citados tenham o auxilio de
leitores proximos - revisores, digitadores, editores, etc. e assim contribuam com avaliagdes

que podem servir para revisdo do texto produzido.
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De qualquer forma, se a nova visao que se tem atualmente sobre o ensino do texto
escrito € de que o uso dessa linguagem deva servir para ampliar as oportunidades de
interacdo entre autor e interlocutor para além dos usos reais possiveis na escola, é oportuno
criar situagdes em que a interacdo entre produtor e leitor seja de fato mediada pelo texto,
tal como supostamente ocorre neste livro, em que a autora assegura ser a unidade de ensino

da lingua portuguesa o texto, pois para ela

A interacdo pela linguagem materializa-se em textos, orais ou escritos. Por isso um
ensino de Portugués que vise ao letramento, isto é, ao aperfeicoamento da pratica social
da interacdo linglistica, através do desenvolvimento das habilidades do aluno de falar e
ouvir, escrever e ler, em diferentes situacdes discursivas tem de ter como unidade bésica
0 texto. Assim, nesta cole¢do todas as atividades giram em torno do texto, oral ou
escrito. (Manual do Professor, p. 8).

A exploracdo de textos diversificados € uma pratica pedagdgica que proporciona 0
desenvolvimento de habilidades discursivas, do uso funcional da linguagem, da leitura e da
reflexdo sobre o ser no mundo.

A interacdo que se estabelece entre o texto escrito e o leitor € diferente daquela
estabelecida entre duas pessoas quando conversam, por exemplo. Nessa Ultima situacéo,
estdo presentes muitos aspectos, além das palavras: gesticulacdo, expressdo facial,
entonacdo da voz, repeti¢des, perguntas que dao significados a fala.

Na leitura, o leitor esté diante de palavras escritas por um autor que ndo esté presente
para responder as possiveis questdes e objecOes do leitor. Contudo, o texto também atua
sobre os esquemas cognitivos do leitor. Quando alguém I€ algo, aplica um determinado
esquema, alterando-o ou confirmando-o, ou ainda tornando-o mais claro e mais exato.
Embora esta visdo ndo tenha sido discutida por ndo ser o foco dessa investigacdo, é
pertinente destacar que dentro dela o texto é visto como um script para o leitor construir 0s
sentidos na interacdo, a partir dos conhecimentos partilhados.

Assim, duas pessoas lendo 0 mesmo texto podem entendé-lo de formas diferentes por
que seus esquemas cognitivos, ou seja, as capacidades ja internalizadas e o conhecimento
de mundo de cada um, séo diferentes. Dai a importancia do produtor de textos adequéa-los
ndo apenas a um interlocutor especifico - mesmo porque, em geral, na sociedade, ndo se
tem um perfil totalmente delineado desse interlocutor quando se escreve - mas de um modo
geral a diferentes possiveis leitores, que poderdo interagir com o autor a partir dos
fundamentos adequadamente organizados que o texto oferece e dos conhecimentos trazidos

pelo proéprio leitor.
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Considerando o aluno como usuério da escrita, estabelece-se como um dos principais
objetivos da producdo de textos na escola a valorizagdo da interacdo verbal em atividades
gue tornam possivel o atendimento de demandas sociais especificas de cada género.

As préticas de linguagem sdo aquisi¢cdes acumuladas pelos grupos sociais na histéria
da humanidade. Através de mediagdes interativas, os significados sociais da escrita sdo
reconstruidos. Cabe a escola, portanto, como mediadora do ensino formal da lingua
materna, possibilitar ao aluno atividades que, mesmo tendo por objetivo a sistematizacao
de algum conhecimento sobre a linguagem escrita, possam ajuda-lo a se colocar como
autor de textos escritos e que esses textos tenham uma funcédo social. Passemos a analise do
Modo da interagdo verbal, do quadro-sintese:

Assim como os demais livros analisados nesta investigacdo, foram classificadas as
atividades no livro de Soares que visam a interacdo verbal, em dois blocos: atividades
introdutérias e atividades de sistematizacao.

No que diz respeito as atividades introdutorias, a autora apresenta uma certa
variedade, mas tém algumas que sdo nucleares, pois aparecem na maioria das propostas,
como as reflexdes langadas sempre apds a apresentacdo de uma questdo relativa ao tema
que estd sendo trabalhado na unidade. Além disso, outros modos de introduzir uma
situacdo interativa sdo apresentados, na maioria das proposi¢fes, primeiramente pela
remissdo ao tema da unidade através de comentarios sobre os textos que abrem os
capitulos, propondo-se a partir disso, uma situacdo em que o aluno tenha um motivo para
dizer algo a alguém sobre o tema.

Imediatamente apds essas atividades introdutdrias, segue-se, comumente, um roteiro
com orientagdes gerais sobre o texto a ser escrito, na maioria das vezes
pormenorizadamente, mas em outras, de forma muito breve. Como o livro sugere muitas
atividades anteriores a producdo do texto propriamente dito, em grupo, sempre had um
roteiro para orientar como os alunos devem proceder nesse tipo de trabalho. Ha também
roteiro para as atividades de linguagem oral que servem para a exposi¢cdo oral do texto
produzido. As orienta¢des para organizagdo do texto escrito voltam-se integralmente para a
“adequacdo discursiva”, ja vista anteriormente, a qual o aluno deve considerar na
composicao de seu texto.

E importante também para esse momento de sistematizacdo de fundamentos que
devem compor a elaboracdo do texto, o processo de avaliagcdo da producdo escrita. Este

processo a autora aponta como uma etapa privilegiada para anélise da instancia discursiva,
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que deve ser feita, segundo ela, no decorrer da interacdo verbal através do trabalho com o
texto produzido. A proposta da pagina 47, serve de exemplo para a verificagdo do modo

como se da no livro a avaliacdo do texto escrito:

Relna-se com um colega:

Vocé 1é o poema dele, ele 18 0 seu poema.

Vocé da opinibes sobre o poema de seu colega, sugere corregdes, substituicdo de uma
palavra por outra ... Observe se seu colega conseguiu rimar versos, ou ajude-o a
conseguir rimas.

O colega faz 0 mesmo com o seu poema.

Em seguida, reescreva seu poema com as correcdes e sugestdes de seu colega numa
folha de papel - ilustre, se quiser. Lembre-se: seu poema vai ser exposto num painel!

[.]
Verifica-se que Soares prevé e inclui a avaliagdo sob a perspectiva da qualidade da

interacdo discursiva nas préprias atividades de producédo de texto, no momento em que um
aluno Ié e discute o texto de um outro, no momento em que os alunos corrigem, sugerem,
substituem trechos, palavras ou outros elementos do trecho de um colega, no momento em
que a classe ouve a leitura de um texto produzido e o0 analisa e 0 compara com outros, no
momento em que um grupo de alunos seleciona o melhor ou mais adequado texto do grupo
para ser lido para a classe ou ser exposto num mural, enfim, em todas as situacGes criadas
pelas atividades sugeridas, “a avaliacdo do texto escrito como instancia discursiva estara
sendo feita exatamente onde e quando deve ser feita: no transcorrer do proprio processo

de interacdo pela mediacéo do texto escrito” (Manual do Professor, p. 21)

No que se refere a avaliacdo sob a perspectiva do nivel de textualidade e sob a
perspectiva da utilizagdo dos padrBes de escrita, a autora ressalta que nem sempre é
necessario que o professor avalie individualmente todos os textos - o que seria
impraticavel, pois em geral, os professores trabalham com muitas turmas e com grande
namero de alunos nelas - e sugere outras alternativas de avaliacdo dos textos que
apresentam melhores vantagens, principalmente porque associam a avaliagdo a
aprendizagem. Neste caso, alunos e professores séo tratados como interlocutores e
avaliadores dos textos. As alternativas sugeridas sdo:

e A revisao e reescritura do texto pelo proprio aluno sob orientacdo do professor;

e Leitura e avaliacdo do texto por duplas de alunos em que cada um assume o papel

de avaliador do texto do colega, indicando dificuldades de compreensdo, sugerindo

corregOes, alteracOes, substituicdes que lapidem o texto.
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e Selecdo, pelo professor, de textos produzidos que oferecam oportunidade de
analise de aspectos textuais, ortograficos e morfossintaticos significativos, discussdo

com os alunos sobre o0s aspectos selecionados e reelaboracgéo coletiva dos textos.

Todas as etapas de avaliacdo do texto sugeridas pela autora encontram-se inseridas
de fato nas propostas de producéo de texto do livro. Todas elas sdo modos de interagéo
verbal que Soares utiliza no processo de ensino e aprendizagem das praticas da linguagem

escrita.

Apbs a analise, pormenorizada, sob diferentes angulos, das propostas de producéo de
texto apresentadas por Soares, em seu livro Portugués - uma proposta para o letramento,
pode-se afirmar que essas propostas caracterizam-se como atividades sociointerativas, pois
todas elas apresentam os elementos essenciais para uma atividade de interacdo verbal -
listadas no quadro-sintese.

Todas as propostas sugeridas pela autora explicitam um motivo real para se escrever
algo e pressupdem um dialogo entre o produtor do texto e seus possiveis interlocutores, em
uma situacdo interativa intermediada pelo texto escrito. Essa pratica didatica esta
completamente coerente com a vertente tedrica assumida pela autora e com a exposi¢céo
pormenorizada de sua proposta pedagdgica, o que revela por parte de Soares, consisténcia
tedrica sobre os principios sociointeracionistas, e consequentemente coeréncia entre a
teoria e a proposta pedagdgica evidenciada nas atividades escritas sugeridas para as

praticas de producdo textual.
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Aspectos gerais destacados
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FINALIDADES

INTERLOCUTORES

TEMA

Anotar respostas de entrevistas

Colegas de grupo, professor e classe

Identidade

Redigir matéria jornalistica

Colegas de classe e professor

Sem especificagdo

Escrever poema

Colegas de classe e professor

Infancia

Escrever auto-analise Colegas de classe e/ou professor Familia
Anotar frases Colegas do grupo, professor, classe em geral Familia
Escrever cronica Colegas do grupo, professor, colegas de classe Familia

Escrever livro de histérias

Colegas de classe, professor, colegas da escola,
familia

Sem especificagéo

Escrever sobre temas pessoais

Colegas de classe e/ou o professor

Familia

Elaborar descricdo

Colegas de classe, professor

Sons

Elaborar cartaz

Professor, colegas de classe, colegas da escola

Poluigdo sonora

Escrever poema

Colegas de classe e/ ou professor

Sons das palavras

Anotar dados observados

Colegas de grupo, colegas de classe, professor

Comunicacédo

visual
Escrever em codigos Colega de dupla, colegas de classe Sistema de escrita
Escrever dissertacao Colegas de grupo Tecnologias
Escrever poema ou texto em Professor, colegas de classe Comunicacao
prosa visual

4.7 Anadlise do livro Todos os textos, de Cereja e Magalhaes, 2003

Sdo apresentados neste topico a analise descritiva e 0 quadro sinético sobre o livro
em destaque, ficando o quadro-sintese referente a ele como anexo 6.

4.7.1 Andlise descritiva

O livro de Cereja & Magalhdes é composto por 23 propostas de producdo de texto
distribuidas em quatro unidades tematicas sendo que cada unidade é composta por quatro
capitulos. As unidades sdo organizadas a partir de um agrupamento de géneros textuais, ou
seja, hd uma categorizacdo de géneros baseada na progressdo curricular proposta por Dolz
& Schneuwly(1996) para serem implementados os projetos didaticos em que séo utilizados
diversos géneros das categorias narrar, relatar, expor e argumentar. Esse trabalho com os
géneros, organiza-se em torno de um tema aglutinador.

Como este € o Unico livro dos seis analisados que se dedica exclusivamente a
producdo de texto, e tem como subtitulo, Uma proposta de producdo textual a partir de

géneros e projetos; convém, entdo averiguar cada uma das se¢des da obra a fim de que se
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entenda o projeto pedagogico numa viséo global, antes se apresentando o formato do livro

dividido por unidade e posteriormente seguindo-se a analise das se¢es que o compdem.

Unidade 1 - Al6! Tem alguém ai?
e Géneros - cartdo-postal, carta pessoal e e-mail.

Unidade 2 - No caminho da fantasia
e Geéneros - conto maravilhoso e fabula.
Unidade 3 - Quadrinhos em acéo.
e Geéneros - histdria em quadrinhos.
Unidade 4 - Leitura: Liberdade
o Géneros - texto explicativo, texto expositivo™, texto de opinio.

Os capitulos sdo organizados em torno de géneros de ampla circulacdo social e sdo
estruturados com trés secdes: O género em foco, Agora € a sua vez e Para escrever com
adequacao/expressividade/coeréncia e coesao.

A secdo que dé inicio a cada unidade ndo tem um nome especifico, mas funciona
como abertura e geralmente contém uma imagem artistica: fotografia, pintura, quadrinho,
ilustracdo, painel de imagens, e um texto curto que se refere a imagem de abertura e ao
género que € o tema da unidade. Nessa abertura, encontra-se uma subsecao intitulada
Fique ligado! Pesquise!, em que sdo sugeridas atividades em classe ou extraclasse que
consistem em pesquisar, ler, assistir filmes, ouvir masicas, navegar pela Internet, etc. com
a finalidade de ampliar o conhecimento prévio do aluno a respeito do género ou do tema a
ser explorado. Na outra subsecdo, Fique ligado! Escreva!, é proposta uma atividade de
producdo textual, em que o aluno devera explorar seu conhecimento sobre o género e, se
possivel, sobre o tema que serd abordado na unidade. Também é apresentado na abertura o
projeto a ser desenvolvido no Gltimo capitulo da unidade; Oficina de criacdo, para que 0s
alunos, sob a orientacdo do professor, comecem a se organizar e a reunir material a fim de
que o projeto realize-se da melhor forma.

A secédo Oficina de criagdo tem por finalidade retomar e aprofundar sob diferentes
enfoques e linguagens o género e o tema trabalhados na unidade. Trabalha os contetdos
numa forma ludica e procura desenvolver outras formas de expressdo do aluno para
ampliar suas habilidades de produtor de textos. Nesta secdo € apresentada

pormenorizadamente, a proposta de realizagdo de um projeto, composto de um conjunto de

!1 Ressalte-se que os autores apresentam o cartaz como o género a ser estudado, mas por entendermos que
aquele é um suporte para o género, classificamos os géneros apresentados pelo cartaz nesses grupos.
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atividades que diversificam as formas de abordagem dos géneros trabalhados na unidade e,
ao mesmo tempo, oferecem ao aluno a oportunidade de operar certos conteudos de forma
mais criativa e atingir novos interlocutores. Sado sugeridas novas produgdes de texto, com
vistas a realizacdo de uma mostra, a montagem de um livro, uma revista, a criagdo de um
varal de poesias, a realizacdo de exposicOes, etc. Esta secdo é importante para a unidade,
pois ela abre espacos para novas estratégias de ensino e também porque faz uma sintese

dos conteudos trabalhados. Segundo os autores, ela

da sentido a producédo textual, ja que os projetos canalizam a produgdo dos textos
escritos durante o periodo, criando situagfes concretas de recepcao. [...] além disso, 0s
projetos ndo deixam de ser também um bom instrumento de avaliagdo, uma vez que
permitem verificar até que ponto os conteldos desenvolvidos no bimestre se
transformaram em aprendizagem efetiva. (Manual do Professor, p. 3)

A secdo O género em foco volta-se para o estudo, a definicdo tedrica dos géneros
partindo da observacdo de um texto representativo de determinado género, em que sdo
consideradas suas especificidades quanto ao tema, ao modo composicional e ao estilo.
Além disso, sdo observados aspectos da situacdo de producdo e de recep¢do do género:
locutor, interlocutor, finalidade do texto, esfera de circulagdo do texto.

Agora € a sua vez € a secdo voltada para a producao textual do aluno, desenvolvida
através de uma ou mais propostas que permitem e visam a aplicacdo dos aspectos tedricos
estudados sobre o género/tema da unidade. Nesta secdo, 0s autores procuram unir o prazer
e a necessidade de escrever as técnicas de producdo de linguagem, oferecendo ao aluno
orientacGes sobre como planejar o seu texto, como avalid-lo e reescrevé-lo, embora esta
ultima etapa de reescrita do texto ndo seja sistematizada pelos autores, ficando a critério do
professor realiza-la ou ndo. Quanto as orientacGes para a producdo de textos, os autores
chamam a atencdo para a necessidade de o aluno apresentar em seus textos os aspectos da
textualidade: coeréncia, coesdo, intencionalidade, informatividade, conectividade e outros.
E bom destacar que Cereja & Magalhdes demonstram grande preocupagdo com esses
aspectos, pois aléem desses enfoques nesta secdo, existe uma em que tais aspectos s@o
tratados especificamente, a secdo Para escrever com adequacao/expressividade/coeréncia
e coesao sobre a qual nos deteremos a seguir.

O nome desta sec¢do varia de acordo com a natureza do objeto estudado, pois aborda
assuntos diversos. Quando trata de assuntos como variagdo e adequacéo linguistica, giria,
formalidade e informalidade, oralidade e linguagem escrita, vocabulario, denomina-se
Para escrever com adequacgdo. Ao tratar de aspectos expressivos da lingua como discurso
direto e discurso indireto, o uso de elementos descritivos, 0 ponto de vista do narrador,
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chama-se Para escrever com expressividade. Quando trata de aspectos da textualidade
como coesdo e coeréncia, entre outros, denomina-se Para escrever com coeréncia e
coesdo. Outros fatores além desses nao sdo discutidos.

Um elemento que acrescenta dinamismo aos capitulos, mas que ndo se constitui
numa se¢do como as demais, sdo 0s boxes, textos paralelos que se interrelacionam com o
texto-base e que sdo encontrados em qualquer uma das se¢des fundamentais. O papel dos
boxes é, essencialmente, ampliar o assunto tratado e estabelecer relagbes entre eles e a
realidade do aluno. Assim, destacam certas curiosidades relacionadas ao assunto do texto
ou da unidade; estabelecem relacOes entre o texto estudado e certas obras da literatura, do
cinema, da musica e de outras areas. Os textos-boxes sdo curtos, normalmente coloridos e
acompanhados de imagens e por isso mesmo dinamizam e atualizam os temas tratados; séo
textos caracteristicos da Internet que dispensam uma leitura linear da pagina em que se
encontram.

Cereja & Magalhées explicitam claramente suas opcdes tedricas nas quais baseiam
seu livro didatico, principalmente com relacdo a concepcao de lingua e linguagem e a
metodologia viabilizada pelo estudo de géneros textuais através de projetos.

No que diz respeito a corrente linglistica a que aderem em sua concepcao de lingua,

0S autores assim expressam-se:

Embora esta obra se volte para o trabalho de producéo textual, pensamos que 0 ensino
de portugués, hoje, deve abordar a leitura, a produgéo de texto e os estudos gramaticais
sob uma mesma perspectiva de lingua - a perspectiva da lingua como instrumento de
comunicacdo, de a¢do e de interacdo social. (Manual do Professor, p. 2).

Percebe-se que ha uma sobreposicdo de concepcles nesta assertiva - a lingua como
instrumento de comunicacdo e como interacdo social, embora os autores voltem-se
realmente para a lingua em sua dimensdo dialégica. Assim, ndo evidenciam ao longo da
obra a razdo de conceberem a lingua como instrumento de comunica¢do. A menos que
entendam a metafora de Dolz & Schneuwly(1996) citados no manual do professor - que
sugere 0s géneros textuais como instrumentos de insercdo social, como instrumento de

comunicacao.

Para atingir a esse objetivo, o0s autores estabelecem um encaminhamento
metodolégico em que sempre partem da leitura, que em seguida servira para estudo e
interpretacdo e observacdo de uma estrutura (modo composicional), além de servir como
fundamento para a producdo textual do aluno. Segue-se a esse encaminhamento, o estudo

de algum aspecto linguistico e/ou discursivo, que, a nosso ver, ndo se harmoniza
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totalmente com o projeto do capitulo, pois, em geral, parte de uma necessidade de estudo
criada pelos autores e ndo necessariamente que tenha surgido da andlise da organizagédo
discursiva de algum texto lido. Esses estudos estdo contidos na secdo Para escrever com
adequacao/expressividade/coeréncia e coesao, ja analisada anteriormente.

Com relacdo a opc¢do do trabalho através de géneros textuais e projetos, 0s autores
apresentam os fundamentos desses dois focos do ensino detalhadamente no Manual do
Professor, de onde foram retirados alguns trechos essenciais para a compreensdo da
proposta pedagogica:

[...] uma proposta de producdo textual que se apoia, em grande parte, na teoria dos
géneros textuais ou discursivos e, em parte, na linguistica textual”. [...] (p. 2)

“Com o trabalho de producdo textual centrado nos géneros, o ato de escrever é
dessacralizado e democratizado: todos os alunos devem aprender a escrever todos 0s

tipos de textos (p. 8) (grifos dos autores)

Ha nesse proposito citado apenas uma incorrecdo linglistica, pois os autores ndo
utilizam o termo tipos para designar os géneros como deixa entender a citagéo. Eles

separam rigorosamente um do outro, como pdde ser percebido em vérias partes do livro.

O ensino-aprendizagem da produgdo de textos sob a perspectiva dos géneros leva a
redefinicdo do papel do professor de producdo de textos, que, em vez de ‘professor de
redacdo’ profissional distante da realidade e da pratica textual do aluno, passa a ser
visto, aqui, como um especialista nas diferentes modalidades textuais, orais e escritas,
de uso social (p. 8)

Para apresentar ao professor a teoria dos géneros textuais em seus principios gerais,
0s autores fazem uma exposicéo clara sobre esses principios com exemplificacdes de como
eles foram aplicados nas atividades de producdo de textos. Além disso, para ampliar o
conhecimento do professor acerca da proposta de ensino-aprendizagem através de géneros,
ha no manual e no final do livro uma bibliografia basica, que segundo os autores, também
Ihes serviu de referéncia e apoio tedrico para as varias idéias que nortearam o projeto geral
da obra.

Quanto a importancia da inclusdo de projetos no livro, os trechos que seguem
resumem mais esta op¢do pedagdgica dos autores:

As propostas de projetos dizem respeito a situagdes concretas de producdo e de
recep¢do de textos. Seu desenvolvimento pode acontecer no periodo de uma semana a
um ano letivo e envolver vérias disciplinas. [...]

O importante nessa pratica sdo as exigéncias de valor pedagégico que ela envolve [...]
Além da interlocucdo prevista pelos projetos, a producdo de textos oferece outras
possibilidades de interacdo [...] (Manual do Professor, p. 10)

Consideramos que o termo projeto refere-se a um empreendimento Unico - no sentido

de que depende do grupo de alunos: seus interesses, motivacdes, conhecimentos prévios -
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ndo repetitivo, com inicio e fim bem determinados e formalmente organizado, assim como
apresentam Cereja & Magalhdes. Uma caracteristica marcante dos projetos consiste na
producédo de um objeto (ou varios) ou de uma acao por parte dos alunos. Deve-se portanto,,
informa-los desde o inicio, das expectativas que se tem em relacdo ao desenvolvimento do
conjunto de atividades que seréo propostas a fim de que a meta da producéo coletiva seja
alcancada. Além disso, a producdo deve ter um destino social real que precisa ser
conhecido pelos alunos. Assim, entendemos que os autores conduzem adequadamente o
trabalho com a producdo textual em projetos, pois atendem aqueles principios
imprescindiveis para a concretiza¢do de um projeto didatico.

Um projeto é constituido por atividades significativas que sdo encadeadas de acordo
com uma dupla orientacdo: os objetivos didaticos tracados pelo professor e também a
producdo esperada. Desde o seu langamento, um projeto deve contar com o0
comprometimento dos alunos. Dai entendermos como fundamental o fato de Cereja &
Magalhaes apresentarem logo no inicio de cada unidade o projeto a ser desenvolvido para
que alunos e professores se interessem e se comprometam com ele. Por isso, tanto o
professor quanto o projeto em si devem ser capazes de convidar os alunos a participagdo
ativa, deixando espaco para que ofereca sugestdes particulares sobre como realizar o que é
proposto e que explicitem seu questionamento individual em relacdo ao objeto de estudo,
permitindo que auxiliem na tomada de decisdes sobre a concretizacdo da producao.

Como forma de abalizar a andlise do livro, especialmente no que se refere a opgéao
dos autores em trabalhar com os géneros através de projetos didaticos, buscamos apoio nos
Parametros Curriculares Nacionais para concluir a questdo considerando o que aquele
documento diz a esse respeito. A citacdo que segue encontra-se na pagina 87 dos PCNs do
3° e 4° ciclos:

A caracteristica basica de um projeto é que ele tem um objetivo partilhado por todos os
envolvidos, que se expressa num produto final em fungéo do qual todos trabalham e que
tém necessariamente destinacdo, divulgacdo e circulacdo social internamente na escola
ou fora dela. Além disso, os projetos permitem dispor do tempo de forma flexivel, pois
o0 tempo tem o tamanho necessario para conquistar o objetivo: pode ser de alguns dias
ou de alguns meses. Quando sdo de longa duragdo, tém a vantagem adicional de
permitir que os alunos se envolvam no planejamento das atividades, aprendendo a
controlar o tempo, dividir, e redimensionar as tarefas, avaliar os resultados[...] em
funcdo do plano inicial.

Os projetos propostos por Cereja & Magalhdes ancoram-se em dois principios
extraidos da citacdo anterior: primeiro, eles tém um objetivo compartilhado, que

poderiamos chamar de um macro objetivo, feito no trabalho com os géneros textuais em
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projetos, e outros objetivos particularizados por unidades que pretendem contribuir para os
objetivos globais. Sdo os objetivos especificos do projeto de cada uma das quatro unidades,
que serdo expostos integralmente a seguir, retirados do Manual do Professor:

I. Unidade - o projeto didatico desta unidade tem por objetivo “levar os alunos a
participar do projeto A correspondéncia por meio da producdo de textos informativos
sobre o tema e da exposicdo de materiais relacionados a ele” (p. 12) e trabalha com os
géneros textuais cartdo-postal, carta pessoal e e-mail.

I1. Unidade - Os géneros textuais trabalhados s&o o conto maravilhoso e a fabula, sobre o0s
quais orbita o projeto didatico que tem por finalidade “levar os alunos a participar do
projeto Histdrias que ficam, por meio da producdo de um livro a partir de textos que
criaram no periodo e da exposicdo de livros e videos relacionados aos contos
maravilhosos e as fabulas” (p. 13).

1. Unidade - Ao trabalhar a histéria em quadrinhos como Unico género textual da
unidade, os autores, logicamente tém por objetivo “levar os alunos a participar do projeto
De quadrinho em quadrinho por meio da producdo de uma revista de histdrias em
quadrinhos a partir das histérias que criaram no periodo e da exposicdo de revistas,
cartazes e outros materiais relacionados ao género” (p. 13).

IV.  Unidade - A ultima unidade do livro trabalha géneros textuais apresentados em
cartazes e texto de opinido e tem por objetivo quanto ao projeto “levar os alunos a
participar do projeto Livros para toda a vida por meio da producéo de textos e exposi¢ao
de revistas, cartazes e outros materiais relacionados ao género” (p. 14). O titulo e os
géneros trabalhados na unidade apontam para o incentivo dado pelos autores para gque 0s
alunos vejam a leitura como importante para suas vidas.

O outro principio ancorado nos Parametros Curriculares Nacionais é o da
flexibilidade do tempo, pois os autores, ainda que sugiram um cronograma de aulas a serem
utilizadas na realizacdo do projeto de cada unidade tematica, ressaltam a importancia de se
adaptar o cronograma as condicdes de cada escola e de cada turma em particular. Como
em geral as unidades duram cerca de dois meses, 0s projetos podem ser considerados de
curta duragéo.

E como fechamento deste ponto, apresentamos uma citacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais que traduzem da melhor forma a importancia de se trabalhar com
projetos:

Os projetos favorecem, assim, 0 necessario compromisso do aluno com sua prépria
aprendizagem, pois contribuem muito mais para o engajamento do aluno nas tarefas
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como um todo, do que quando essas sdo definidas apenas pelo professor. Séo situacdes
em que as atividades de escuta, leitura e producéo de textos orais e escritos, bem como
as de andlise linglistica se inter-relacionam de forma contextualizada, pois quase
sempre envolvem tarefas que articulam essas diferentes préticas, nas quais faz sentido,
por exemplo, ler para escrever, escrever para ler, decorar para representar ou recitar,
escrever para ndo esquecer, ler em voz alta, falar para analisar depois, etc. ( p. 87)

Passemos a analise dos critérios do quadro-sintese. No item Finalidades, que diz
respeito aos objetivos projetados para as propostas de producdo de texto, neste livro sdo
apresentados no Manual do Professor a medida que os autores apresentam o plano de curso
separado por unidades. A essas finalidades, os autores denominam de objetivos
especificos. Como esses objetivos compdem o0 projeto proposto para a unidade e, numa
visdo mais globalizante, influem decisivamente nas atividades de producdo se texto,
faremos um paralelo entre os objetivos apresentados no livro e as finalidades descritas na
sintese das propostas de Cereja & Magalhdes, fazendo a analise unidade por unidade.
Unidade 1:

e “Motivar o aluno para os géneros a serem trabalhados na unidade.

e Refletir sobre a comunicagdo e os meios de comunicagdo de que o homem dispde
para se comunicar.

e Conhecer, observar e produzir cartdo-postal, carta pessoal e e-mail, levando em
conta as caracteristicas desses géneros e as condi¢des da situacdo de producéo.

e Conceituar variedade linguistica.

e Observar e empregar certos aspectos da lingua de uso relacionados as
variedades linguisticas.” (Manual do Professor, p. 12).

A0 se comparar esses objetivos expostos com as finalidades estabelecidas no quadro-
sintese, verifica-se que aqueles se harmonizam integralmente com as finalidades das cinco
propostas que constituem a unidade (primeira, segunda e terceira), especialmente os trés
primeiros objetivos que se voltam para a producdo do texto, sendo destinados os dois
ultimos para o ensino de alguns conteddos linguisticos, embora os autores tentem integra-
los a proposta para a producdo textual do aluno.

Unidade 2:

e Motivar o aluno para os géneros a serem trabalhados na unidade.

e Conhecer, observar, produzir e recriar o conto maravilhoso e a fabula, de acordo
com as caracteristicas do género e as condi¢Oes da situacio de producao.

o Desenvolver habilidades de expressao oral contando um conto maravilhoso.

o Utilizar a descricéo para enriquecer expressivamente os textos produzidos.
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e Utilizar o didlogo para reproduzir expressivamente e diretamente as falas das
personagens nos textos produzidos. (p. 13).

Observa-se que nessa unidade os autores tém a nitida preocupacdo com a
compreensdo por parte do aluno do modo composicional ou estrutura, dos géneros
trabalhados. E certo que mesmo com esses objetivos voltados para este fim, a atengdo é
voltada para a situacdo interacional em que o texto € produzido, o que revela a coeréncia
dos autores com a visdo enunciativa da linguagem. Mas o ultimo objetivo listado evidencia
a preocupacao com convencdes linguisticas, as vezes nem tdo necessarias a composicéo de
um texto. E bom ressaltar que esses objetivos se referem as finalidades da quarta e da
quinta propostas do quadro-sintese.

Unidade 3:

e Motivar o aluno para o género a ser trabalhado na unidade.

e Conhecer, observar, produzir e recriar histérias em quadrinhos, de acordo com as
caracteristicas do género e as condic¢@es da situacao de producéo.

e Reconhecer o ponto de vista do narrador e emprega-lo com propriedade nos textos
produzidos.

o Ampliar o vocabulario por meio de exercicios e aplicar as palavras apreendidas nos
textos produzidos. (p. 13)

Esses objetivos estdo ligados a sexta, sétima, oitava e nona propostas apresentadas no
quadro-sintese, os quais encontram-se com as finalidades estabelecidas para atender
aqueles objetivos tracados pelos autores, que nada mais sdo do que enfogque no ensino de
elementos estruturais do género trabalhado. Embora os autores em todas as unidades
reforcem a idéia de que se deva considerar as condi¢fes da situacdo de producgdo, sendo
que este fato também aponta para finalidades reais para o texto produzido, as vezes
determinadas propostas deste livro em geral visam apenas ao ensino-aprendizagem dos
aspectos formais de um texto.

Unidade 4:

e Motivar o aluno para os géneros a serem trabalhados na unidade.

e Conhecer, observar e produzir cartazes e textos de opinido de acordo com as
caracteristicas do género e as condic¢des da situacédo de producao.

e Levar o aluno a apropriar-se de conceitos basicos de textualidade, como coeréncia
e coesdo textuais” (p. 14)

Os objetivos desta unidade, que abrangem a décima, décima primeira e décima
segunda propostas elencadas no quadro-sintese estdo apenas em parte harmonizados com
as finalidades verificadas para a producéo textual, pois estas se voltam para o trabalho com

os textos visando a um ato interlocutivo em que a linguagem escrita é utilizada em sua
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funcéo social, como por exemplo, quando se solicita que os alunos produzam um cartaz
destacando o valor do livro e da leitura para a comunidade escolar (pp. 120, 121). J& os
objetivos tracados pelos autores para esta unidade dizem respeito, mais uma vez, a
discussdo dos aspectos composicionais dos textos solicitados para a producéo.

Verifica-se que, em geral, os autores ainda estdo arraigados ao modo composicional
e ao estilo dos textos, apesar de inovarem no ensino de producdo textual em lingua
portuguesa, ao trazerem 0s géneros textuais através de projetos didaticos para a producao
escrita do aluno. E bem verdade que esses projetos sempre estdo voltados para uma
finalidade sociointerativa, o que faz com que o texto escrito pelo aluno néo seja apenas um
pretexto para o ensino de convencdes linguisticas.

Destaque-se que os objetivos dos projetos - Oficinas de Criacdo - ndo constam no
quadro-sintese por tratarem-se de uma juncao das propostas de producdo de texto e por ja
constarem da analise do livro, em momentos anteriores.

No critério Interlocutores, é definido com clareza o carater interlocutivo do ato de
escrever, no Manual do Professor, quando os autores tratam dos fundamentos tedricos e
praticos dos projetos sugeridos para a producdo textual, em especial neste trecho sobre o

interlocutor:

O aluno produz textos para um determinado publico, estabelecido previamente. Ha,
portanto, um leitor/interlocutor real, que exige um texto coerente, coeso e interessante.
Por ter em vista o leitor/interlocutor, o aluno se conscientiza da necessidade de revisar
com cuidado seu texto, de fazé-lo legivel e compreensivel e de adequé-lo a certa
variedade linglistica, ao género e a situacdo. (p. 10)

Observa-se o interesse dos autores em criar condi¢des para que a expressdo escrita do
aluno caracterize-se, realmente, como um ato de interlocucdo quando oferecem subsidios
para gque a escrita seja feita da maneira mais adequada possivel, observando-se alguns
elementos fundamentais para se garantir a clareza e a posterior compreensédo do texto.
Nisso, 0s autores baseiam-se nos Parametros Curriculares Nacionais que orientam: “O
trabalho com producdo de textos tem como finalidade formar escritores competentes
capazes de produzir textos coerentes, coesos e eficazes.” ( p. 65)

O fato de o aluno escrever seu texto para um dnico leitor - o professor - é uma pratica
altamente desmotivadora e desincentivadora do ato de escrever, que alias ndo cabe mais na
atualidade do ensino de lingua em nosso pais. Neste livro didatico, orientado pelos
principios sociointeracionistas, existe a constante preocupacdo em fazer com que o aluno
tenha a oportunidade de produzir textos para serem lidos ndo sé pelo professor, mas

também por outros leitores: colegas, funcionarios da escola, parentes e amigos. Por isso,
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dezenove das vinte e trés propostas apresentadas indicam os interlocutores reais dos textos
produzidos. Apenas em trés propostas ndo sdo indicados os interlocutores, sendo que em
todas elas - paginas 83 e 84; 95, 96, 97 e 98 - o propodsito da producdo textual é levar o
aluno a demonstrar que aprendeu alguns conceitos basicos de linguagem ndo-verbal,
onomatopéias e interjeicdes, por isso, supde-se, é que 0s autores do livro ndo se preocupam
em delinear os interlocutores dessas producdes, embora haja a definicdo do género
(historia em quadrinho), pois o projeto da unidade trabalha com ele. Uma outra proposta, a
da pagina 24, apresenta o perfil do interlocutor a partir de personagens do poema de
Roseana Murray sobre o planeta azul, orientando o aluno a imaginar-se um dos
personagens citados no texto. Os autores sugerem que apos a producéo, os alunos afixem
seus textos no mural da classe para que os colegas os leiam. Esta sugestdo, apesar de
indicar uma interlocucdo, ndo pode ser contabilizada como uma proposta com
interlocutores reais, pois ndo ha garantia de que os alunos atenderdo aquela sugestdo feita.

Se se quiser considerar que as quatro propostas classificadas como tendo
interlocutores indefinidos e imagindrios estdo dentro de um contexto pedagdgico em que
mostras e exposigdes sdo indicadas ao final de cada unidade como culminancia dos
projetos didaticos, entdo, supostamente aquelas propostas terdo interlocutores reais que
fardo dos textos escritos atos de interlocucéo. Os projetos propostos visam criar condi¢des,
as mais préximas possivel da situacdo em que socialmente o género é produzido e
lido/ouvido pelos interlocutores; ou seja, em geral um escritor escreve romances para
publicd-los em livros; um jornalista escreve noticias e reportagens para publica-las num
jornal. Da mesma forma, com o0s projetos, ainda que atraves de situacdes simuladas, 0s
alunos véem sentido na producdo textual: produzem textos para publicar um livro na escola
ou uma revista, para influenciar o comportamento das pessoas, para persuadir outras e
outras finalidades socialmente estabelecidas.

Na producéo de textos o aluno deve ter clareza de que escrevemos para que Nossos
textos sejam lidos por alguém, escrevemos sobre algo e com um determinado propdsito, ou
seja, escrevemos para que assim possamos estabelecer uma forma de interacdo. Para isso, é
importante que tudo o que o aluno produza seja de alguma forma veiculado na escola e, se
possivel, também fora dela. Pode-se organizar diferentes atividades que sirvam de meio
para a divulgacdo dos textos produzidos na sala. E a certeza de um interlocutor real que
sera o horizonte do aluno em suas produgfes. Serd a imagem desse interlocutor que

determinara, em dltima instancia, a forma de registro - se poesia, se prosa, se texto
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informativo ou de qualquer outro género; o tipo de linguagem ou registro - mais formal ou
mais informal; enfim, a totalidade do texto. Para isso, pode-se propor no livro didatico e
independentemente dele, situacGes diversas que propiciem o uso dos diferentes registros,
explorando-se a disposic¢ao que os alunos tém para envolver-se em atividades interessantes
e desafiadoras, tais quais as sugeridas por Cereja & Magalhaes, que compdem 0s projetos
do livro.

Independentemente da instituicdo escolar, o aluno traz uma enorme bagagem de
conhecimentos prévios, Uteis e imprescindiveis as suas leituras do universo escolar, seja as
do ambiente fisico e social, seja as dos escritos presentes nesse ambiente. Cabe a escola
ampliar tais conhecimentos, fazendo uso de recursos que auxiliem na aquisicdo de
estratégias e habilidades que o torne um escritor eficiente dos diversos textos que
freqlientam o meio social, possibilitando, principalmente um uso ndo-escolar deles.

Fazendo-se uma remissdo ao Ultimo trecho citado dos Parametros Curriculares
Nacionais, entendemos que um produtor de textos competente deve adequar o seu dizer a
situacdo de comunicacdo, interacdo, pois a producdo de um texto eficiente e eficaz deve
levar em conta o que se diz (o tema), para quem se diz (o tipo de leitor a quem se destina),
e também escolher o género textual mais apropriado a seu(s) objetivo(s): carta pessoal,
cartaz, cartdo-postal, etc. Além disso, esse mesmo produtor de textos deve ter a capacidade
de olhar o proprio texto e refletir criticamente a seu respeito para verificar se esta claro, **’
objetivo, completo e conciso.

A formacdo de bons produtores de textos é uma das funcgdes da escola; portanto, a
escola deve destacar a relevancia do ensino da lingua através da producao textual, a fim de
que o aluno aprenda que o texto presta-se sempre a finalidade de comunicacdo e de
interagcdo do sujeito que o produz para satisfazer a uma necessidade pessoal, seja ela de
qualquer natureza. Nisso, ler e escrever sdo as duas faces do texto, como producdo de um
eu que o faz para ser lido, e do contexto, para que o outro possa compreendé-lo. Os dois
agentes da interlocucdo, o autor e o leitor, s6 existem em funcdo do texto. Assim, a
transformacéo do leitor em sujeito exige que ele também se instaure como autor.

Embora este livro avance muito em relagdo a formas mais tradicionais do ensino da
producdo de texto, ainda falta para ele focalizar mais adequadamente a questdo dos
interlocutores, pois em algumas atividades propostas tem-se a impressdo de que as
prioridades foram invertidas: ao invés de se pensar num momento interlocutivo mais

imediato - tipico do ambiente escolar, é verdade, mas inevitavel pelas caracteristicas desse
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espaco social - transfere uma possivel interlocucéo para a culminancia do projeto didatico,
como se pode confirmar nas mesmas propostas ja listadas anteriormente, com
interlocutores indefinidos, ou na atividade extra de producao textual escrita constante da
pagina 51, embora esta ndo se encontre no quadro-sintese por a considerarmos apenas um
treino de estruturas linglisticas. Porém, o que os autores jamais perdem de vista é o fato de
sempre criarem condicdes significativas em situaces simuladas de escrita para que essa
producdo ndo encerre seu trajeto no momento da leitura do texto pelo professor. Eles
sempre orientam o0s alunos e o professor no sentido de socializar a producéo escrita
fazendo-a circular na turma, discutindo-a, reescrevendo-a para ser compreendida como
trabalho resultante de uma sociointeracéo e ndo de uma producéo isolada.

A coluna Temas apresentada no quadro-sintese como referente aos assuntos que
intermedeiam 0 ato sociointerativo entre o produtor e o interlocutor do texto, apresenta
uma certa disparidade entre os temas expostos nas unidades e 0s assuntos especificos das
propostas de producédo de texto, pois treze das vinte e trés atividades sugeridas apresentam
o tema indefinido para a producdo; ou seja, ndo ha especificacdes; sob nenhuma
perspectiva, dos temas sugeridos e nem muito menos um redimensionamento daqueles. Os
autores ndo atribuiram a importancia devida ao tema naquelas propostas, possivelmente
por considerarem que a proposta global do capitulo e da unidade ja contemplava um
determinado assunto.

Cada tema trabalhado no livro se comp&e de uma unidade de textos criteriosamente
selecionados, com a intencdo de conscientizar o aluno para as diversas possibilidades que a
lingua oferece para tratar de um assunto. Além disso, € possivel investigar inten¢es dos
autores e a que interlocutores eles se destinam, assim como o contexto social e historico
em que os textos foram produzidos.

Para dinamizar a discussdo tematica implementada por cada unidade, sempre 0s
autores tentam relacionar os textos estudados a outros escritos e/ou a outras linguagens
como a pintura, o cinema, o teatro, a musica a informatica, etc.

Através desse trabalho intersemiotico da-se a oportunidade de o aluno ler e
confrontar as diferentes formas de explicitacdo das idéias geradas por um tema.

A divisdo do volume em unidades tematicas facilita o trabalho com a
intertextualidade, relacdo entre linguagens, géneros e textos diversos, modalidades e
formas de expressdo. Cada unidade apresenta textos-base complementados e articulados
tematicamente com outros textos. A selecdo foi baseada na freqliéncia do uso na realidade
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social e escolar, bem como na diversidade de géneros explorados na construcdo da
linguagem. E fundamental que o livro didéatico de portugués propicie ao aluno a leitura e a
producdo de diferentes géneros textuais e que estes atendam aos conteudos culturais das
séries (modos de ser, pensar, agir, valorar de nossa sociedade), sem deixar de debater
temas pertinentes para a constru¢do da cidadania. Desse modo, busca-se e alcanga-se a
intertextualidade. No confronto entre diferentes linguagens, géneros e textos, o aluno pode
ampliar suas habilidades de leitura e de producdo, bem como seus conhecimentos sobre a
linguagem. A unidade tematica é o suporte para este trabalho que visa também ampliar o
assunto tratado no texto inicial, estabelecendo relagcbes com outros textos, representando o
tema em outras linguagens e possibilitando a interdisciplinaridade ou o trabalho integrado
com outras disciplinas.

Por serem as unidades importantes para o desenvolvimento dos temas propostos no
livro para a producdo escrita, serdo relacionados a seguir esses temas e as unidades em que
se encontram, bem como tecidos alguns comentarios sobre eles.

Unidade 1 - “Ald! Tem alguém ai?”

Esta unidade apresenta o tema Comunicagéo e o livro traz diferentes enfoques para o
tema, além da comunicacdo humana. O aluno é solicitado a discutir, por exemplo, como os
animais se comunicam; que diferenca existe entre a linguagem dos animais e a dos
homens; que outros meios, além da palavra, 0 homem utiliza para se comunicar. Também é
estimulado a discutir com a classe sobre 0s novos recursos de comunicagdo - computador,
fax, internet -, o papel que assumem na vida moderna, o que substituem e outras
abordagens com relagéo a esse fato.

Unidade 2 - “No caminho da fantasia”

O imaginario é o tema abordado nesta unidade e ja na abertura é proposta ao aluno a
leitura e discussdo das ilustracdes das paginas iniciais para saber de que histérias sdo
determinadas cenas ou personagens; além disso, o aluno é incentivado a recordar historias
e personagens dos contos maravilhosos. Também sdo dados pelos autores do livro outras
sugestOes para a ampliagdo do trabalho sobre o tema, como por exemplo expondo aos
alunos a origem dos contos maravilhosos; a diferenca entre a transmissao oral antigamente
e a escrita hoje desses contos; analisando diferencas e semelhancas de um conto
maravilhoso que tenha sido adaptado para o cinema, e outras atividades que servem para

redimensionar o tema.
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Unidade 3 - “Quadrinhos em agdo”

O tema e o0 género textual se confundem nesta unidade, pois o tema abordado,
histéria em quadrinhos é também o Unico género trabalhado nela. Para este trabalho, os
autores sugerem que o professor introduza o tema/género, promovendo a leitura e
discussdo das imagens das paginas de abertura: que situacdes estdo ali retratadas, a que
universo pertencem as personagens mostradas, quais sdo suas caracteristicas psicoldgicas,
guem é o desenhista que as criou, etc. Outra forma de discussdo do tema sugerida pelos
autores é o pedido aos alunos para que tragam de casa revistas em quadrinhos para a
promogao de uma sessdo de leitura e troca de impressdes sobre os autores, as historias, as
personagens, os desenhos, etc., trazendo, se possivel, revistas de quadrinhos antigas para
comparar o desenho, os recursos graficos, a presenca ou a auséncia de cor, etc.

Unidade 4 - “Leitura: liberdade”

O tema apresentado nesta unidade € livros e leitura e o professor é orientado pelos
autores a introduzir esse tema promovendo a leitura das imagens das paginas de abertura e
perguntando aos alunos qual o assunto de cada uma das cenas, a época em que elas se
passam, se antiga ou moderna, quais os indices que Ihes dao pistas para fazer a afirmativa,
etc. E também sugerido que o professor assista com os alunos a um dos filmes listados e,
em seguida, debata com eles o seu tema , levando-os a identificar os valores com que a
historia trabalha. E interessante que nessa discussdo o professor peca que os alunos déem
sua opinido sobre o encaminhamento da historia, que discutam certas atitudes das
personagens, que contem experiéncias semelhantes, procurando relacionar o tema do filme
a leitura e aos livros.

Assim, a proposta do ensino de lingua portuguesa deste livro traz a transversalidade,
pois 0s temas gerais indicam a preocupagdo com a formacdo de um cidaddo consciente,
critico e participativo. O dominio da linguagem nas mais variadas esferas de comunicacdo
é o instrumento que o aluno terd para compreender as representacdes do mundo com as
quais convive e os valores subjacentes a elas; é o instrumento que o fard capaz de construir
e defender seus préprios valores.

O item Forma ou tipo de interacdo verbal, que aponta para as etapas anteriores a
producéo do texto propriamente dita, apresenta 0 compromisso de Cereja & Magalhdes em
fazer com que o dizer do aluno seja fruto de um trabalho reflexivo e cooperativo, conforme

0 que dizem os préprios autores nesses trechos do Manual do Professor, p. 9:

Desde as séries iniciais, hd necessidade de que o professor demonstre ao aluno que o ato
de escrever pressupBe alguns elementos essenciais: para quem escrevemos, 0 que
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queremos dizer, com que finalidade, qual é o género mais adequado a essa finalidade e
como se produz esse género.

Essa demonstracdo deve ser por meio de uma préatica constante de producdo de textos de
diferentes géneros, e, além disso, efetivada em condi¢Ges prazerosas de producéo, isto

¢, em um ambiente de camaradagem e respeito, de prazer e trabalho.(grifos nossos).

Esse ambiente prazeroso e amigavel é proporcionado pelas diversas ocasifes em que
o0s alunos séo estimulados a trabalharem em duplas, em grupos, coletivamente, discutindo e
encontrando a melhor forma de realizacdo das propostas apresentadas pelos autores do
livro. O quadro-sintese comprova as varias situagOes sociointerativas em que Sao
envolvidos os alunos para que o processo da producdo textual torne-se realmente
cooperativo. Mas, mesmo assim, verifica-se que em uma proposta (pp. 95, 96, 97 e 98) ndo
ha indicacdo de nenhuma forma de interacdo verbal, exatamente porque o0s autores
eventualmente insistem em apresentar atividades que servem para ensinar aspectos
composicionais dos textos, que nesse caso sdo 0 ensino-aprendizagem de onomatopéias,
interjeicOes e aspectos graficos apropriados para a estruturacao de historias em quadrinhos.

Cabe realmente ao livro didatico de portugués, como instrumento de ensino da lingua
materna, propiciar as mais variadas situacdes de interacdo entre alunos e professores bem
como de alunos entre si, oferecendo momentos de troca de experiéncia sobre diferentes
assuntos e aspectos do conhecimento humano, enriquecendo os recursos de verbalizagéo e
desenvolvendo as habilidades de linguagem, para que o aluno possa acrescentar novos
conceitos aqueles que ja possui ou, até mesmo, modificar alguns.

A producdo textual do aluno deve ser decorréncia da leitura de textos diversificados,
da reflexdo sobre a realidade, da interacdo com o outro, das prdprias reflexdes no momento
da producdo em que o aluno é o autor de seu texto através do qual ele passa ao leitor suas
préprias impressdes sobre o assunto que escreve. Neste processo, é importante que o
professor se cologue no papel de interlocutor e ndo mero corretor dos textos produzidos
por seus alunos. Alids, esse novo papel atribuido ao professor € colocado por Cereja &
Magalhdes em sua proposta pedagogica.

A interacdo verbal tem importancia fundamental em todo o processo de construgao
do conhecimento, pois é em contato com o outro que o aluno troca experiéncias, enriquece
a sua visdo do mundo e aprende com mais facilidade, por isso, este livro oferece muitos
momentos de interagdo em grupo. Fica a critério do professor a promog¢do de muitos outros
de acordo com as situagdes que surgem no cotidiano da classe, sempre tendo a clareza de

que os trabalhos em grupo sdo essenciais para a conducdo de praticas de linguagem
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baseadas numa concepcdo dialdgica de lingua. E necessario mudar, portanto, aquela
maneira de pensar e acreditar que o trabalho em grupo gera apenas indisciplina. Do ponto
de vista da convivéncia social, eles sdo riquissimos em gerar novas experiéncias e propiciar
0 contato com diferentes tipos de pessoas e pensamentos.

Todo processo de ensino-aprendizagem apoia-se na interacdo professor-aluno-texto e
0 meio, devendo o professor ficar atento a ddvidas e impasses que surgem nesse processo e
principalmente estar aberto as possibilidades que surgem nele. Nesse processo dialdgico
entre professor e alunos ocorre uma troca dindmica de experiéncias sociais, pois todos
passam a compartilhar das experiéncias dos demais. E, nessa inter-relacdo social, os alunos
adquirem instrumentos de acdo adequados as suas realidades, que irdo paulatinamente
modificando, diversificando e enriquecendo seus conhecimentos; adquirindo desse modo.
além de uma aprendizagem eficaz e significativa, uma consciéncia critica - importante
pilar para o exercicio da cidadania.

A coluna Modo da interacéo verbal apresenta as atividades que os autores sugerem
no livro para que os alunos organizem os aspectos discursivo, textual e linglistico para
dizer em sua producdo textual escrita, o que tém a dizer. Esses modos do dizer, séo
orientados, na maioria das propostas, pela exposicdo geral do capitulo que se inicia e do
estudo do género textual que serd trabalhado na unidade tematica e nos capitulos dessa
unidade. Além disso, sdo feitas em algumas propostas. leituras de textos ou reflexdes sobre
0 tema debatido na unidade. Essas atividades do livro sdo classificadas no quadro-sintese
como as atividades introdutorias.

Atividades destinadas a indicar os procedimentos a serem tomados na producédo do
texto e/ou a fornecer as orientacdes gerais sobre a proposta, além daquelas que visem a
avaliacdo do texto produzido, sdo assinalados no quadro-sintese como atividades de
sistematizacdo do livro em sua proposta de ensino. Desse modo, tanto as atividades
introdutorias, quanto as atividades de sistematizacao revelam o proposito do livro em fazer
com que as propostas de producdo dos textos constituam-se, de fato, em atividades de
interlocucdo. E o que se pode compreender do dizer dos autores, retirado da pagina 3 do
Manual do Professor:

Assim, o aluno aprende e produz cartas e e-mails para se corresponder com determinada
pessoa; aprende e produz contos maravilhosos para publicar um livro de contos; [...] e
assim por diante. Com isso, o aluno ndo apenas pde em circulagdo os textos que
produziu durante a unidade, mas também amplia e diversifica 0 numero de
interlocutores reais.

Ao longo de cada unidade, sdo propostas varias formas de divulgacéo, circulacdo e
avaliacdo dos textos produzidos, como por exemplo, troca com um parceiro, de modo
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que um leia o texto do outro; leitura e apreciacdo do grupo; troca entre grupos; leitura
oral para a classe; exposicdo no mural da sala; etc. Contudo, o que confere um sentido
especial ao trabalho de producédo ao longo da unidade € a realizagdo do projeto proposto
no capitulo Oficina de criagao.

As atividades de produgéo de texto, assim como as demais que compdem o livro,
requerem a interacdo dos alunos com seus pares em atividades em grupo, da mesma
maneira como isso ocorre nas situacdes concretas de interlocucdo. E, assim como destaca a
citacdo acima, a avaliacdo do texto produzido é um requisito essencial para o trabalho de
producdo textual. Dai, o aluno ser constantemente instado a avaliar a proprio desempenho
e a participar das atividades de reestruturacdao dos proprios textos e dos textos dos colegas.
H&, em todos os capitulos de cada unidade do livro, valorizacdo da avaliacdo dos textos
produzidos, de maneira sistematica, com énfase em determinados aspectos e/ou contedos,
priorizados em funcdo do projeto e dos géneros textuais trabalhados em cada etapa do
processo ensino-aprendizagem.

Assim é que, se 0 género solicitado para a producdo textual for um e-mail, ou um
conto maravilhoso ou um cartaz, por exemplo, 0s autores apresentam um texto-base que
sugere uma avaliacdo sob critérios especificos do texto produzido: Avalie o seu e-mail,
avalie o seu conto maravilhoso, avalie seu cartaz, e os demais que visam avaliar
peculiaridades de outros géneros textuais ao longo da obra.

Desse modo, na producdo de textos, a avaliagdo é imprescindivel: para tornar-se
produtor competente de textos, é necessario revisar o texto e reescrevé-lo até da-lo como
satisfatorio. Por isso, torna-se fundamental estimular o aluno a trabalhar com seus pares -
colegas e professor - a fim de que as atividades de escritura/avaliacdo/reescritura dos textos
tornem-se socialmente relevantes, tal como propdem Cereja & Magalhdes em seu livro

(Manual do Professor, p. 9):

conversar com os alunos buscando explicitar as dificuldades que tém e sugerir
procedimentos para atenua-las e modifica¢fes no texto para a sua reescritura;

criar situacdes em que a producdo de texto seja socializada, isto é, um colega ou o grupo
sugere modificacOes para que o autor do texto proceda a reescritura.

A refaccdo de textos é uma excelente estratégia didatica, pois permite num primeiro
momento, perceber a provisoriedade dos textos - textos bem elaborados certamente
sofreram varias alteracfes até chegarem a um nivel melhor - e, num segundo momento,
analisar o proprio processo da escrita. A partir disso, o aluno passa a aperfeicoar cada vez

mais sua producéo textual em fungéo da interlocucdo verbal que ela vislumbra.
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Em decorréncia da analise desenvolvida, pode-se afirmar que as propostas de
producéo de texto projetadas por Cereja & Magalhaes, em seu livro Todos 0s textos - uma
proposta de producdo textual a partir de géneros e projetos, caracterizam-se, de forma
generalizada, como atividades de interacdo verbal, ainda que em determinadas propostas os
autores focalizem o emprego de recursos composicionais e/ou linguisticos do género
textual solicitado para a producao.

Na grande maioria das propostas 0s autores apresentam uma razao explicita para que
0 aluno produza o texto escrito, pressupondo um encontro entre produtor e interlocutor, em
uma atividade sociointerativa. Essa pratica estd coerente com 0s propositos socio-
interacionistas expostos na proposta pedagadgica do livro, o que revela por parte dos autores
uma visdo consistente da perspectiva dialégica da linguagem.

4.7.2. Quadro sindtico

Aspectos gerais destacados

FINALIDADES

INTERLOCUTORES

TEMA

Enviar e receber cartes

Colega de outra cidade ou familiares
ou colegas de outras classes e escolas

Sem especificagdo

Confeccionar e enviar cartdes-
postais

Colega de classe

Sem especificagdo

Corresponder-se através de carta
pessoal

Colega da classe ou da escola

Se especificagdo

Escrever para personagem

Imaginarios

Planeta Terra

Escrever e-mail

Colega da classe ou da escola

Sem especificacdo

Criar histéria

Colegas, professores, familiares e
amigos

Sem especificagdo

Escrever conto maravilhoso

Professores e funcionarios da escola,
colegas da escola

Contos maravilhosos

Escrever conto maravilhoso
moderno

Pais e convidados

Contos maravilhosos

Escrever fabula

Professores e funcionarios da escola,
colegas da escola

Sem especificagdo

Criar nova versao para fabula

Pais e convidados

Sem especificagdo

Recontar histéria em linguagem
verbal

Inexistentes

Sem especificagdo

Escrever historia em quadrinhos

Colegas de classe

Sem especificagdo

Criar didlogo

Colegas de classe

Sem especificagdo

Criar baldes de fala

Colegas de classe

Sem especificagdo

Criar baldes de fala

Inexistentes

Sem especificagdo

Escrever onomatopéias e
interjeicdes

Inexistentes

Sem especificagdo

Produzir histéria em quadrinhos

Professores e funcionarios da escola,
colegas da escola

Sem especificagdo

Criar histdria em quadrinhos sobre
conto maravilhoso ou fabula

Pais e convidados

Sem especificagdo

Produzir cartaz

Pessoas da escola

Livros e leitura

Anotar argumentos Colegas da classe e da escola Leitura

Produzir texto de opinido Professores e funcionarios da escola, Leitura
visitantes

Anotar argumentos Colegas da escola, professores e Leitura
funcionarios da escola

Redigir orientacdo sobre leitura Pais e convidados leitura
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Toda concepcdo tedrica sera infrutifera se ndo for viabilizada na pratica; e em se
tratando de ensino, o livro didatico pode vir a ser um dos grandes estimuladores da unido
entre teoria e pratica pedagogica.

No livro didatico se concretizam, ou ndo, as intengdes filosoficas e metodologicas
dos agentes educativos. Ele pode cumprir a funcdo de instrumento norteador da
estruturagéo curricular.

No que se refere ao livro didatico de lingua portuguesa, deve-se considerar que um
dos principais papéis que este deve assumir € o de fazer com que os alunos se apropriem
das diferentes préaticas discursivas gque circulam na sociedade. Nesse contexto, o trabalho
com a producdo de textos escritos é essencial, pois por meio dele, o aluno pode reconstruir
suas praticas de linguagem, diferenciando os registros e aprendendo géneros e estruturas
mais complexas do discurso, passando a utilizé-las adequadamente no dia-a-dia; construir
conhecimentos sobre a lingua escrita, 0 que Ihe abre as portas do complexo mundo das
praticas letradas; apropriar-se dos elementos discursivos que oferecem o0s instrumentos
necessarios para essas praticas.

Nos ultimos anos, tem-se presenciado o aumento das exigéncias sociais quanto a
participacdo ativa do individuo na sociedade, comunicando-se, informando-se e
posicionando-se com clareza, com criatividade e de maneira construtiva nas mais variadas
situacGes do cotidiano.

Talvez esteja nisso o maior desafio dos professores de lingua portuguesa:
proporcionar aos alunos o desenvolvimento da habilidade de producdo de textos orais e
escritos que os auxiliem a atuar como sujeitos sociais. Esse € 0 ponto de partida para a
apropriacdo dos instrumentos que o0s ajudardo a exercer plenamente seus deveres e a
usufruir de seus direitos como cidad&os.

Quando o ensino de producdo de texto visa ao dominio dessa lingua em situagdes
discursivas, ndo basta limitar-se a “organizacao sintatico-semantica-pragmatica do texto”,
como assegura Oliveira (2004), tal como ainda se encontra em varios livros didaticos.
Ainda assim grandes avan¢os foram alcangados nas propostas de livros didaticos de
portugués na decada de 1990, quando estes passaram a explicitar uma adesdo aos novos
modelos teéricos que se estabeleciam na linglistica, principalmente com relacdo a

concepgdo de lingua e linguagem.
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Diante desse quadro, a pratica do ensino de lingua portuguesa vem passando por
algumas transformac6es que julgamos positivas, a partir da organizacao de livros didaticos
- e quem sabe, em maior escala neles - que levam em conta pesquisas e debates recentes
realizados no campo da linguistica da lingua materna com bases sociointeracionistas e em
outros dominios teoricos.

Entretanto, quatro dos livros-fonte de anéalise, apesar de inserirem-se e aderirem a
esses modelos teoricos, ndo tém favorecido realmente o desenvolvimento de habilidades
discursivas dos alunos. Pois, ao se conceber um ensino de lingua como discurso, €
necessario enxergar a sala de aula para além do espago fisico que ela encerra. E preciso
pensar na responsabilidade de estar dialogando com outras e diferentes realidades sociais.
Investir no livro de portugués, como esse espaco tdo amplo e rico, tem sido um grande
desafio, pois se buscam nele encaminhamentos tedricos-metodologicos que fundamentem e
orientem a aprendizagem, criando-se assim, condi¢des para que o aluno desenvolva e
aperfeicoe, praticas discursivas da lingua. Assim concebido e apresentado, o livro didatico
de lingua portuguesa transforma-se num componente vivo e companheiro do aluno e do
professor. Ensinar dentro dessa concep¢do é um desafio ainda maior, que requer
flexibilidade para procurar e disposi¢éo para descobrir.

Para um redimensionamento e uma ressignificacdo do ensino de producéo textual
escrita através do livro didatico, é preciso que as atividades propostas estejam coerentes
com o corpo tedrico que subsidia a obra. Assim, teoria e préatica serdo faces da mesma
moeda.

Em consondncia com o titulo/tema desta dissertacdo, entendemos que
fundamentalmente uma concepc¢do sociointeracionista de linguagem poderia embasar as
propostas de producdo de texto dos livros didaticos selecionados. Por isso, quando da
analise pormenorizada de cada livro em particular, procuramos ndo nos afastar daquela
perspectiva tedrica em que a linguagem € constitutiva do homem e s6 tem significado
qguando em seus usos discursivos. Deslocada desse contexto, a lingua é um mero sistema
abstrato, e ndo é esta a dimensao da linguagem que se precisa contemplar na escola e muito
menos no livro didatico de lingua portuguesa.

Na década de oitenta, quando se avaliavam esses livros, apontavam-se neles as
inadequacdes conceituais, ideoldgicas e outras existentes.

No entanto, mais recentemente, a avaliacdo do livro didatico tem sido modificada,

sendo feita por linguistas a partir de referenciais tedricos e numa perspectiva construtiva



173

para o aperfeicoamento desse material, que €, provavelmente, o mais utilizado pelos
professores em nosso pais. Dentre esses referenciais, destacam-se 0s propostos pelo Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo - FNDE, em seu Programa Nacional do Livro
Didatico - PNLD - uma tentativa de melhorar a qualidade do livro didatico no Brasil.

Nossa analise avaliou os livros, ja especificados, de maneira a revelar as
contribuicbes que trazem para a construcdo de habilidades que desenvolvam a competéncia
discursiva dos alunos que os utilizarem na producdo textual escrita, assim como as
incoeréncias existentes nesses livros, as quais dificultam, em alguns aspectos, 0s caminhos
para a construcdo daquelas habilidades.

As reflexdes feitas nos fazem retornar aos objetivos deste trabalho, que, em linhas
gerais procurou investigar fatores que tém contribuido para que as atividades de producéo
do texto escrito se constituam ou ndo como préticas sociointerativas de linguagem.
Visando a isto e com base nos dados coletados nos seis livros didaticos exaustivamente
analisados, chegamos a constatacbes finais que podem ser sintetizadas a partir das
categorias-base que funcionaram como itens de anélise:

¢ Quanto a categoria finalidades constatou-se que em geral, ha a clara preocupacéo
em atender aos programas curriculares, o que levou a alguns autores, como 0s dos
livros Entre palavras, Olhe a lingua e Leitura de mundo a proporem tarefas visando
apenas ao ensino-aprendizagem das estruturas formais dos textos, atividades estas
desprovidas de indicios de sociointeratividade. O livro Portugués - idéias e
linguagens, além de cumprir as exigéncias do curriculo, em determinadas propostas
oferece oportunidades ao aluno de elaborar seu texto como atividade dialogica. Os
livros Portugués - uma proposta para o letramento e Todos os textos atendem ao
curriculo escolar e também procuram fazer das atividades praticas efetivas de
linguagem.

e Quanto a categoria interlocutores , o livro Portugués - uma proposta para o

letramento indica em todas as propostas possiveis destinatarios reais dos textos

produzidos; ja o livro Todos os textos deixa de atender a esse aspecto em quatro
propostas, mas aponta os leitores dos textos em todas as outras. O livro Portugués -
idéias e linguagens projeta grande parte dos interlocutores ndo marcando a existéncia
destes em trés das doze propostas, assim como o livro Olhe a lingua que nédo indica
qualquer tipo de interlocutor, apenas em duas. Entretanto, os livros Entre palavras e

Leitura do mundo traz caracterizada esta categoria como inexistente em parte
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significativa de suas propostas negando assim a importancia desse aspecto para a
interacdo verbal.

¢ Quanto a categoria temas ressalte-se que apenas o livro Entre palavras especifica
em todas as suas propostas o tema que intermedeia o ato verbal escrito, ficando o
livro Portugués - uma proposta para o letramento com duas atividades sem essa
especificacdo. Nos demais livros, parte significativa das producbes carece de
indicacdo do tema; ou porque o foco da tarefa é o aprendizado apenas de estruturas
composicionais, como nos livros Olhe a lingua e Leitura do mundo, ou porque o
contexto geral em que 0 a proposta se insere ja indica o tema a ser abordado, como
visto nos livros Portugués - idéias e linguagens e Todos 0s textos.

¢ Quanto a forma ou tipo de interacdo verbal vé-se que no conjunto em que essas
formas se apresentam nos livros, as atividades de avaliacdo e socializagdo dos textos
produzidos pelos/para os colegas de classe se fazem presentes nas seis obras,
variando apenas no que diz respeito as diferentes estratégias adotadas para a
realizacdo daquelas atividades. Destaque-se que o livro Leitura do mundo né&o
apresenta em varias propostas nenhuma forma de como se deve processar a interagao
verbal. No livro Todos os textos ha estimulo em quase todas as atividades para que
esse processo se dé com outros pares, ndo se restringindo aos da escola.

¢ Quanto ao modo de interacdo verbal, os procedimentos adotados pelos seis livros
sdo de oferecer atividades introdutdrias que variam bastante em suas funcGes e o de
sistematizar o estudo do texto sugerido para a producdo, em diferentes perspectivas.

e  Quanto ao género ou tipo de texto proposto, hd uma tendéncia geral nos livros
em eleger os géneros textuais como objeto de ensino, mas apenas o livro Todos 0s
textos sugere a producéo de géneros em todas as atividades, optando os demais livros
pelo ensino dos tipos de textos em algumas propostas, sempre em sua estrutura
formal, desconsiderando a narracdo, a descri¢do e a dissertacdo como estratégias de

composicao de diferentes agrupamentos de géneros.

Portanto, baseados nos principios bastante gerais da concepg¢do sociointeracionista,
que estdo diretamente relacionados aos objetivos do ensino de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental propostos pelos Parametros Curriculares Nacionais, constata-se que os livros
analisados podem ser categorizados assim: num primeiro grupo, aqueles que apresentam

propostas de producdo de textos caracterizados, em grande parte, como situacdes
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artificiais, para se ensinar os tipos textuais. Nesta categoria estdo os livros Entre Palavras,
de Ferreira, 1998; Olhe a Lingua, de Garcia & Amoroso, 1999; Leitura do Mundo, 2000.
Numa segunda categoria esta o livro Portugués - Idéias & Linguagens, de Delmanto &
Castro, 2001, que oscila entre propostas de producdo textual como projetos de interagdo
verbal reais e atividades de escrita voltadas para o ensino de estruturas composicionais dos
textos. E por fim, num terceiro grupo, propostas de textos escritos como praticas
discursivas, no qual estdo listados os livros Portugués - Uma Proposta Para o Letramento,
de Soares, 2002 e Todos os Textos, de Cereja e Magalhées, 2003.

O curioso nessa constatacao é que todos esses livros tém sua publicacdo posterior a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais, documento que independentemente de
ser um referencial para o ensino da lingua portuguesa no Brasil influenciou sobremaneira
as opcgOes tedrico-metodologicas de autores e editores de livros didaticos em nosso pais.
Outro ponto a considerar € que todos os autores, de alguma maneira deixam evidente -
alguns mais, outros menos - que as opcdes teodricas que fundamentam as atividades
propostas estdo ancoradas numa perspectiva socio-nteracionista. Entretanto, apenas dois
livros materializam suas propostas como atividades dialdgicas.

Verifica-se, entdo, que a inconsisténcia entre teoria e pratica em quatro desses livros
avaliados, parece ser resultante da incompreenséo dos referenciais tedricos que subsidiam a
proposta pedagogica, ou da falta de uma proposta metodoldgica que facilite a
aplicabilidade daqueles referenciais nas propostas de producdo textual escrita, para o
aluno. Nisso evidencia-se a inabilidade de alguns autores em aliar principios teoricos a
metodologicos.

Kaufman & Rodriguez (1995), citando Roland Barthes, lembram que este assinalou
em determinada ocasido que o verbo escrever podia ter diferentes acepgdes. No caso de um
escritor, trata-se de um verbo intransitivo: escreve-se pelo prazer de escrever e tém mais
peso as palavras utilizadas que a informacédo contida no texto literario criado. Quando o
que escreve nao é um literato, o verbo passa a ser transitivo e o que importa sdo os dados
transmitidos. Neste caso, Barthes fala de pessoas que escrevem.

Sem desejar entrar no mérito da questdo de se colocar o texto literario e os literatos
em lugar de maior destaque no ensino da lingua portuguesa - que alias historicamente
sempre tiveram - 0 pensamento de Barthes nos impulsiona a refletir sobre a formacéo que

se tem dado aos alunos, usuarios da lingua materna, como pessoas que escrevem.
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Consideramos que os docentes e autores de livros didaticos de lingua portuguesa
devem propiciar um encontro adequado entre os alunos e os textos. Se alguns dos alunos
chegarem a ser literatos gracas a intervencdo escolar, a missdo estara cumprida com
mérito. Porém, sendo isto incomum, é dever inquestionavel da escola que todos os que dela
egressem sejam pessoas que escrevem, 0 que equivale a dizer que podem valer-se da
escrita quando necessitam e o fazem com adequacéo e autonomia.

H& muito tempo convive-se com a angustia de professores preocupados em melhorar
a qualidade do texto produzido pelos alunos. Essa preocupagdo permaneceu - e ainda
permanece - convivendo lado a lado com concepcdes tedricas e metodologias inovadoras.

Até a decada de 80, periodo em que o ensino formal da lingua portuguesa ainda
estava sob forte dominio do Estruturalismo, o panorama estava claramente estabelecido:
nas aulas, centralizadas unicamente no livro didatico, havia um professor que conhecia
metodos com 0s quais ensinava a combinar letras para formar silabas, que por sua vez se
combinavam para formar palavras, que por sua vez se combinavam para formar oragoes,
que por sua vez se combinavam para formar um texto. Num segundo plano deste cenario
estavam os alunos que recebiam essa instrucdo. E em nenhum plano estavam os textos que
circulam nos espagos sociais. Apenas 0 texto literario era usado para leitura e
interpretacéo.

Nos ultimos vinte anos, entretanto, um grande ndmero de estudiosos e professores
tem deixado de compactuar com essa postura, razdo pela qual nos bem elaborados livros
didaticos de portugués do Ensino Fundamental, os alunos sdo postos em contato com
numerosos géneros que contém uma grande variedade discursiva, contato que se mantém
ao longo de toda a escolaridade basica.

Que livro de portugués adotar para que o trabalho com a linguagem em sala de aula,
seja mais eficiente? Aliada a essa pergunta, que todo professor faz pelo menos uma vez em
sua carreira docente, deveria vir outra mais pertinente para os padrdes atuais de ensino de
lingua materna: que livros mais recentes contribuem efetivamente para o desenvolvimento
das habilidades discursivas dos alunos como produtores competentes de textos escritos?

Dentre os livros didaticos analisados neste trabalho, vimos que, apesar de em dois
deles serem preconizadas e empregadas metodologias coerentes com os fundamentos
sociointeracionistas, ainda existem inadequacdes e inabilidade na aplicacdo dos principios
tedricos, que podem deixar o trabalho com a linguagem escrita incompleto. Por isso, €

importante lembrar que as lacunas nos livros didaticos nunca devem ser um impedimento
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para a realizacdo de um trabalho de qualidade em sala de aula. Em outras palavras, a
existéncia de livros didaticos ndo € condicao indispensavel para o trabalho do professor de
lingua portuguesa, pois, no ensino, a lingua é tanto melhor compreendida quanto mais ela é
inserida no contexto social do aluno, a depender desse contexto. E evidente que para
trabalhar sob essa perspectiva, o professor precisa de uma formacdo adequada. E dessa
relacdo dialdgica entre a lingua e contexto que se deve extrair o objeto para o ensino da
producdo de textos escritos, num processo interativo que torna o aluno sujeito historico.
Dai se compreende a importancia de uma postura metodoldgica — tanto dos livros
didaticos quanto dos professores — que conceba a linguagem escrita como processo
interlocutivo. Este deve ser o ponto de partida.

Antes de escolher os livros didaticos para o trabalho em sala de aula, o professor
deve portanto, avalia-los, atraves de uma anélise comparativa de seus conteudos frente aos
objetivos e a programacao que se desenvolverd com os alunos durante o ano.

Se puder desenvolver instrumentos para avaliar a qualidade e utilidade dos livros que
utiliza para o ensino da lingua, tendo um olhar cuidadoso sobre seus limites e condicGes de
expansao, o professor poderd ter mais autonomia em relacdo a esse material didatico que
freqientemente é usado como Biblia. E, a partir disso, contribuir mais para o
desenvolvimento das habilidades discursivas daqueles usuarios da lingua portuguesa que

estdo sob a condicao de alunos.
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Quadro-sintese das propostas de producéo de texto de Ferreira, 1998

Pagina | Finalidades | Interlocutores | Tema Forma ou Tipo de | Modo da interacdo verbal Texto
interacéo verbal
Género Tipo

20,21 | Escrever um | Imaginarios Animais Avaliacgéo pelo | Atividade introdutéria: | Andncio
anuncio professor dos textos | retomada do texto que inicia
sobre camelo produzidos. a unidade temética 1 - “O
extraviado, camelo extraviado™.
para publica- Socializagdo  dos
lo num trabalhos. Atividades de sistematizagdo:
jornal; roteiro e instrugbes para se

fazer o andncio e o bilhete

Imaginar-se | Imaginarios

a pessoa que

leu 0

anuncio

publicado e

escrever um

bilhete para

o dono do

camelo

44,45 | Transformar | Inexistentes Super- Avaliacéo pelo | Atividades introdutérias: Narracdo.
linguagem heroéis professor dos textos | exposicdo brevissima sobre
n&o-verbal produzidos. como se faz uma narragéo;

(tira) apenas leitura de texto narrativo
em Socializagdo  dos | sobre o Super-homem.
linguagem trabalhos.

verbal, como Atividades de sistematizagdo:
narrador- orientacdes sobre como fazer | Entrevista
observador as narrativas e a partir de que
na 1 fazer a entrevista.

narrativa e

com ]

narrador-

personagem

na 2'

Imaginar-se

um repérter | Imaginarios

de jornal

para

entrevistar o

Super-

homem e

formular as

perguntas

que faria a

ele.

60, 61 | Escrever Inexistentes. Felicidade | Avaliagdo pelo | Atividade introdutéria: | Historia.
uma histéria X dinheiro | professor dos textos | leitura de um trecho do texto
imaginando produzidos. que d& inicio a unidade 3 -
determinada “O menino e o cedro”
situacdo para Socializagdo  dos
personagens trabalhos. Atividade de sistematizag&o:
do texto lido. orientagOes sobre a estrutura

narrativa da histéria e sobre
como escrevé-la.

83 Escrever Imaginério. Atitudes. Avaliacéo pelo | Atividades introdutdrias: | Carta.
uma carta professor do texto | retomada do texto que abre a
para 0 produzido. unidade tematica 4. Projecéo
personagem Socializagdo  dos | de uma situacdo imaginaria.
do texto lido. trabalhos. Atividade de sistematizag&o:

orientacdes sobre aspectos
formais de uma carta.

104 Escrever Imaginario Auto Avaliacédo pelo | Atividades introdutorias: | Carta.
uma  carta avaliacéo professor do texto | retomada do texto inicial da
para produzido. unidade 5.
personagem Socializagdo  dos | Atividade de sistematizacéo:
do texto lido trabalhos. orientacdes gerais  sobre

como deve ser feita a carta.
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Quadro-sintese das propostas de producéo de texto de Ferreira, 1998

Pagina | Finalidades | Interlocutores | Tema Forma ou Tipo de | Modo de interacéo verbal Texto
interacao verbal
Género Tipo

124, Modificar os | Inexistente Vidanova | Avaliagdo pelo | Atividades introdutérias: Narracéo

125 fatos de professor do texto | retomada do texto inicial da | Par6dia
trechos  do Recriagdo | produzido. unidade 6.
texto inicial. da histéria Atividades de sistematizagdo:

de Chapeu- | Socializagdo  dos | orientacdo detalhada sobre a
Escrever um | Inexistente zinho trabalhos. narracdo a ser feita, através
texto Vermelho. de roteiros; sugestdo do
humoristico. inicio para ser dada
continuidade da histéria de

Chapeuzinho Vermelho.

147, Escrever Imaginério. Lugares Avaliacéo pelo | Atividades introdutérias: | Carta

148 uma  carta inesque- professor do texto | retomada de texto ndo-verbal
para um(a) civeis produzido. (Quadro) para que o aluno
amigo(a) possa imaginar o lugar
descrevendo Apresentacéo e | pintado como um lugar real.
um local leitura do trabalho
imaginario; realizado, para os | Atividades de sistematizacdo:
obedecer a colegas. orientacdes quanto a aspectos
estrutura formais de uma carta pessoal;
formal  do roteiro e orientagoes
género. especificas quanto as
Anotar perguntas a serem feitas as | AnotacOes
respostas Colegas de pessoas. de
feitas a duas | classe. entrevista
pessoas
adultas
através  de
uma
entrevista.

166 Criar um ser | Inexistentes Poluicéo Avaliacéo pelo | Atividades introdutdrias: Narracéo
fantastico e dos rios professor do texto | retomada do texto que inicia
descrevé-lo. produzido. a unidade 8 “O Boitata”,

Socializagdo  dos | com explanagdo acerca das
trabalhos. acbes humanas sobre a

natureza.
Atividades de sistematizago:
sugestdes e orientacbes para
a criagdo do monstro e
descricéo escrita dele.

188, Imaginar-se | Inexistentes Aventuras | Avaliacdo pelo | Atividades introdutérias: Narracéo

189 numa professor do texto | retomada do texto inicial da
viagem com produzido. unidade tematica 9;
personagens Apresentacdo e | apresentagdo de anlncio
do texto e leitura do texto para | publicitario;
narrar  esta a classe. Atividades de sistematizacéo Andncio
viagem. sobre os elementos a serem
Escrever um | Imaginério considerados na elaboragdo
andncio de do texto narrativo; sugestdes
jornal, e orientacOes para a producao
procurando do andncio.
alguém para
acompanha-
lo numa
viagem.

211, Escrever um | Inexistente Escola Avaliacéo pelo | Atividades introdutérias: | Relato

212 texto professor do texto | retomada do texto inicial da
analisando a produzido. unidade tematica 10.
turma. Socializagdo  dos | Atividades de sistematizacéo:

trabalhos. sugestdes e orientaces de
aspectos a serem
considerados na andlise da
turma.
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Quadro-sintese das propostas de producéo de texto de Ferreira, 1998

Pagina | Finalidades | Interlocutores | Tema Forma ou Tipo de | Modo da interacéo verbal Texto
interacdo verbal
Género Tipo

234, Narrar uma | Inexistentes Coleta | Avaliacéo pelo | Atividades introdutérias: nao Narracéo
235 histéria a seletiva | professor do texto | se apresenta nenhum tipo de

partir da e produzido. motivagdo para a elaboracdo

seqliéncia de Recicla- | Socializacéo dos | do texto narrativo; simulagio

quadrinhos gem de | trabalhos. de alguns fatos sobre coleta

dados. lixo. seletiva de lixo, para a

Criar um criacéo do folheto.

folheto para | Indefinidos Atividades de sistematizagdo: | Folheto

conscientizar orientacOes para a criagdo do

as  pessoas folheto, sobre a distribuicdo

da dos elementos que o

importancia compdem e sobre o contetido

da coleta do mesmo. Apresentacdes de

seletiva de dois textos informativos, para

lixo. utilizacdo na producdo do

folheto.

265 Escolher Imaginarios Planetas | Avaliacéo pelo | Atividades introdutorias: | Regras  de

uma professor do texto | propostas de  situacOes | brincadeiras

brincadeira produzido. imaginarias.

de que gosta Atividades de sistematizag&o:

e  escrever Socializacéo dos | sugestdes e  orientacBes

um texto trabalhos. gerais para a estruturagdo de

narrativo- Imaginarios um texto narrativo e roteiro Narragéo

descritivo de perguntas para descritiva

sobre ela. detalhamento de idéias.

Escrever um

texto

descritivo-

narrativo

sobre *“como

é o planeta

Terra”.




ANEXO I \Vi
Quadro-sintese das propostas de producao de texto de Garcia & Amoroso, 1999
P Finalidade(s) | Interlocutor Tema Forma ou tipo de interacdo Modo de interagéo verbal Texto
(es) verbal Género Tipo
23 | Escrever Colegas  de | Indefinido | Releitura com os colegas dos | Atividades introdutérias: analise | Verbetes
24 | verbetes para | classe verbetes escritos | da definicéo do verbete Porta;
palavras dadas individualmente  por cada | Atividades de sistematizagao:
aluno, com discusséo sobre as | conceituacdo da palavra definir;
vantagens e desvantagens de | regras de como ndo pode ser
cada formulagao. uma boa definicdo; orientacéo
geral para a produgdo do texto.
35 | Pesquisar sobre | Colegas  de | A lingua | Sugestdo de realizar pesquisa | Atividades introdutdrias: breve | Pesquisa
36 | olatim classe latina em conjunto com os colegas. retomada do texto que abre a
unidade tematica “Marcelo,
marmelo, martelo”
Atividades de sistematizacéo:
apresentacdo de roteiro a ser
seguido pelos alunos, através de
perguntas  formuladas  pelas
autoras.
47 | Criar uma | Colegas  de | Indefinido | Leitura para a classe Atividades introdutdrias: | Histéria
histéria classe retomada do texto da sessdo
“Sobre a linguagem”.
Atividades de sistematizacdo:
comentario sobre o que é narrar;
orientacdes sobre como elaborar
0 texto solicitado.
56 | Criar uma | Publico Indefinido | Leitura pelo colega, do texto | Atividades introdutérias: | Fabula
57 | fabula infantil. produzido, para que ele dé sua | inexistentes.
Colegas de opinido e aponte trechos que | Atividades de sistematizacéo:
classe podem ser reescritos. OrientacOes sobre a estrutura do
texto a ser produzido.
66 | Realizar uma | Pessoas fora|O Sugestdo de entrevista com | Atividades introdutdrias: leitura | Entrevista
67 |entrevista para|do ambiente | pensamen- | pessoas de diversas faixas- | de um texto de 1930, com grafia
descobrir 0 que | escolar. to das | etarias e de variados grupos | original e reescrita do mesmo.
as pessoas | Colegas  de | pessoas sociais. Atividades de sistematizacéo:
pensam das | classe sobre a sugestdo de perguntas a serem
palavras e da lingua feitas na entrevista, orientacbes
lingua gerais sobre em conta na mesma.
87 | Realizar uma | Colegas  de | Sonhos Leitura do texto pelos colegas | Atividades introdutérias: | Pesquisa
88 | pesquisa classe. de classe que fardo | sugestdo de simulacdo de uma | cientifica
cientifica sobre comentarios sobre 0 mesmo. atividade de pesquisa.
0s sonhos. Atividades de sistematizacéo:
orientacbes gerais sobre a
pesquisa; sugestdes de perguntas
que poderdo servir como roteiro
de pesquisa.
103 | Escrever uma | Indefinido Indefinido | Conversa informal do | Atividades introdutérias: | Peca
peca teatral professor com os alunos sobre | conversa informal breve sobre a | teatral
a que publico se destinara a | proposta.
pega. Atividades de sistematizacéo:
Avaliagdo pelo professor do | orientagdo brevissima sobre a
texto produzido. proposta.
113, | Escrever uma | Inexistente Indefinido | N&o existe sequer uma mencéo | Atividades introdutérias: | Historia
114, | continuagédo por parte das autoras de | retomada do texto que abre a
115 | para uma nenhum tipo de interagdo que | unidade tematica “A noite dos
histéria lida J. possa aflorar dessa atividade. sapos”, do livro Um barril de
Imago Mago. risadas, um vale de lagrimas.
Atividades de sistematizacdo:
leitura do texto J. Imago Mago,
do livro ja citado anteriormente;
orientagdo  breve sobre a
proposta.




ANEXO I V
Quadro-sintese das propostas de producao de texto de Garcia & Amoroso, 1999
P Finalidade(s) | Interlocutor Tema Forma ou tipo de interacdo Modo da interagéo verbal Texto
(es) verbal — -
Género Tipo
121 | Reescrever  a | Inexistente Criangas | Sugestdo de conversa informal | Atividades introdutérias: Narracéo
histéria do do professor com os alunos | remissdo ao texto O meu guri;
texto O meu sobre foco narrativo. sugestdo de simulagdo de uma
guri, sob o determinada situagéo.
ponto de vista Atividades de sistematizacéo:
do menino orientagcbes gerais sobre foco
narrativo.
137 | Escrever a letra | Indefinido Indefinido | Avaliacdo pelo professor do | Atividades introdutérias: leitura | Hino

de um hino em
homenagem a
classe, ao time,

a cidade, ao
melhor amigo,
ao animal de

estimacdo a si
mesmo, ou a
qualquer outra
coisa.

texto produzido

do hino do Corinthians; pesquisa
do hino do clube.

Atividades de sistematizacdo:
orientacbes gerais sobre a
atividade.




ANEXO 11 Vi
Quadro-sintese das propostas de producdo de texto de Teixeira & Discini, 2000
P. Finalidade(s) | Interlocutores | Tema Forma ou tipo de|Modo da interagéo verbal Textos
interacéo verbal
Géneros | Tipos

16 Escrever  um | Inexistente Revolta O aluno é orientado a | Atividades introdutérias: | Poema Narragéo
pequeno texto, ndo mostrar o seu texto a | simulagdo de atitudes de um
em prosa ou ninguém, pois este seu | menino revoltado ou de uma
Versos, em que escrito deve ser apenas | menina zangada.

o aluno sinta- uma forma de desabafo Atividades de sistematizacéo:
se como um orientagOes sobre 0s
menino procedimentos a  serem
revoltado  ou realizados pelo aluno na
uma  menina composicéao do texto.
zangada

20 Observar Colega de | Observacéo | Apresentacdo do texto a | Atividades introdutérias: | Relato
coisas que se | classe um colega depois da re- | retomada do texto 3 da
pode ver, ouvir escritura. unidade para simulagdo de
e sentir e Comentérios do colega | situagdo do texto.
contar por sobre o texto. Atividades de sistematizagao:
escrito o que Conversa sobre o texto | orientagBes gerais sobre o
observou. produzido, entre o autor | texto a ser produzido; revisdo

e o interlocutor. do texto.

36 Redigir  uma | Inexistente Bichos Ndo existe nenhuma | Atividades introdutérias: | Fabula
fabula. forma de interacdo | retomada do texto “Cangdo
Elaborar  um estabelecida para/na | para ninar gato com insonia”.
texto ndo | Inexistente Bichos produgdo do texto. Atividades de sistematizagao:
verbal orientagbes gerais sobre as
seguindo 0 atividades a serem
modelo desenvolvidas: texto escrito e
“Cangdo para texto ndo-verbal; roteiro de
ninar gato com perguntas que determinam o
insonia”,  de modo de como o texto deva
Sérgio ser construido.

Caparelli.

39 Redigir um | Inexistente. Indefinido. | N&o existe nenhuma | Atividades introdutérias: Narragéo
paragrafo forma de interacdo | comentério sobre a
dando estabelecida para/na | composicdo de um paragrafo.
continuidade produgdo do texto. Atividades de sistematizagao:
ao texto retomada do texto 1 da
“Banheira com unidade tematica “Banheira
quatro rodas”. com quatro rodas”.

Simulacdo de situacdo do
texto; orientacdo muito breve
sobre o paragrafo a ser
elaborado.

50 Escrever uma | Inexistentes Lembran- | Ndo existe nenhuma | Atividades introdutérias: | Auto-
narragao cas forma de interagdo | sugestdo para que o aluno | biografia
autobiogréfica estabelecida para/na | volte-se para dentro de si,

Criar um texto | Inexistentes Moda producéo do texto. buscando na meméria uma

publicitario a lembranga marcante; andlise

partir de uma de uma foto.

foto. Atividades de sistematizacdo:
orientacbes gerais para a
elaboragdo dos textos; roteiro
de perguntas que subsidiam a
construcéo do texto.

65 Escrever uma | Indefinido Indefinido | A depender do | Atividades introdutérias. Poema
poesia (pode ser interlocutor  escolhido, | Atividades de

um(a) colega; que fard apenas uma | sistematizagdo: orientacdes
a professora; leitura do poema | gerais e sugestdes sobre o
0 irmao; elaborado texto a ser produzido.
“alguém

muito

especial”;

para si

préprio).




ANEXO Il Vi
Quadro-sintese das propostas de producdo de texto de Teixeira & Discini, 2000
P. Finalidade(s) | Interlocutores | Tema Forma ou tipo de interagéo | Modo da interagéo verbal Textos
verbal
Géneros | Tipos
87 | Dar Inexistente Cidade | N&o existe nenhuma forma | Atividades introdutérias: Descrigdo
continuidade a de interacdo estabelecida | leitura do texto “Pindorama”;
descricdo da para/na producéo do texto. perguntas que levam a
cidade, Existe apenas a sugestdo de o | reflexdo sobre problemas
descrita  no texto ser entregue a Camara | sofridos pela cidade do
texto Municipal para ser lido em | aluno.
“Pindorama”. uma das sessdes semanais. Atividades de
sistematizacdo:  orientagOes
para a composicdo dos
Redigir ~ um | Indefinido Descaso textos.
texto de | (Camara com a Texto de
opiniéo. Municipal) cidade opinido
98 | Escrever trés | Inexistente Indefi- N&o existe nenhuma forma | Atividades introdutérias: | Dialogo
dialogos nido de interagdo estabelecida | exercicios sobre discurso
curtos. para/na producéo do texto. direto e indireto.
Atividades de
sistematizagdo:  orientagdes
gerais sobre a estrutura dos
didlogos a serem elaborados:
verhos, pontuagéo e
pronomes a serem utilizados.
108 | Resumir o | Indefinidos Indefi- Existe apenas a sugestdo | Atividades introdutdrias: | Resumo
desenvolvi- (leitores  extra- | nido geral de que o aluno escreva | leitura da introducdo da
mento e a | classe) “para os leitores de 1& de | histéria de Chapeuzinho
conclusdo da fora de sua classe e de sua | vermelho: roteiro de
histéria de turma”; para isso, ele devera | perguntas e procedimentos
Chapeuzinho escrever historias que | que funcionam como
vermelho. retomam 0s contos | estimulo a producéo.
Reescrever a maravilhosos, formar uma | Atividades de
historia de antologia e distribuir “para | sistematizagdo: orientacdes
Chapeuzinho outros lerem”. detalhadas sobre os textos a
vermelho serem produzidos; roteiro de
fazendo uma procedimentos a  serem
parédia. seguidos pelo aluno na

Construir uma
nova historia
para 0s
mesmos
personagens
de um conto
maravilhoso.
Transformar o
texto de
Chapeuzinho
vermelho
numa historia
em
quadrinhos.
Elaborar uma
histéria  em
quadrinhos
para o Pato
Donald.

construgdo de seus textos.




ANEXO 111

VIl

Quadro-sintese das propostas de producdo de texto de Teixeira & Discini, 2000

P. Finalidade(s) | Interlocutores | Tema Forma ou tipo de | Modo da interacdo verbal Textos
interacdo verbal
Géneros | Tipos

127 e | Narrar a | Indefinido Trabalho | O aluno é levado a refletir | Atividades introdutdrias: | Historia

128 | histéria da vida infantil | sobre a frase: “Escrever | sugestdes sobre o teor dos
de um menino para qué? Por qué? Para | textos; roteiro de perguntas
trabalhador. quem?”, para alertar o | para reflexdo sobre o tema.

Fazer uma leitor sobre a dor ou a | Atividades de
dissertagéo coragem humana, sem no | sistematizacdo: sugestdo de
sobre 0 entanto as autoras | inicios para a composigdo do Dissertagdo
trabalho sugerirem de que forma | texto narrativo; alusdo aos
infantil. serd essa interagdo antes e | textos que compdem a
durante o processo da |unidade tematica como
escrita. suporte para a dissertacdo;
orientacbes gerais para a
producéo dos textos.

134 | Escrever uma | Indefinido Fantasia | E apresentada a pergunta | Atividades introdutérias: Narracéo
narragao Escrever: para qué? para | seqiiéncia de indagagdes a
partindo de um quem?, como forma de | fim de se refletir sobre a
fato que reflexdo e um possivel | frase: “Escrever para qué?
aconteceu indicativo de interacéo | para quem?”.
consigo. verbal, que ndo se | Atividades de

concretiza na proposta, | sistematizacdo:  orientagOes
pois a mesma ndo oferece | gerais sobre a redacdo do
meios para 0 aluno | texto; roteiro de
interagir com alguém. procedimentos a  serem
seguidos na producéo.

142 e | Dissertar sobre | Indefinido Televi- | H& a sugestdo de que o | Atividades introdutdrias: Disserta-

143 | a influéncia da sdo aluno mande seu texto para | exposi¢do sobre o que é uma ¢do
televisdfo  na um jornal ou leia-o para a | dissertagdo e sobre o objetivo
vida das sua classe. de um texto dissertativo;
pessoas. O texto deve ser produzido | sugestdo de possiveis

em grupo. receptores da dissertacéo.
Atividades de
sistematizacdo: proposta de
esquema para a dissertacdo, a
partir da sugestdo de um
titulo para a mesma (“TV:
alienacéo ou diversdo?”);
Orientacbes gerais sobre o
tipo de texto a ser elaborado.

154 | Escrever a | Inexistente Indefi- Néo existe nenhuma forma | Atividades introdutérias: Historia
histéria nido de interacéo verbal | Atividades de
fantastica de estabelecida para/na | sistematizagdo: sugestdo de
um menino, ou producdo do texto. inicio da histéria solicitada
a histéria de para a producéo; orientacdes
um menino gerais sobre 0 texto.
fantastico.

161 | Criar uma | Inexistente Indefi- Néo existe nenhuma forma | Atividades introdutérias: Narragéo
narragdo com nido de interagdo verbal | Atividades de
dialogo estabelecida para/na | sistematizacdo: roteiro de

producéo do texto. procedimentos a  serem
tomados na elaboragdo do
texto.
Orientacbes gerais para a
escrita em discurso direto e
transformagao para 0
discurso indireto.

166 | Escrever um | Inexistente Indefi- | N&o existe nenhuma forma | Atividades introdutorias: Conto
conto em que 0 nido de interacéo verbal | Atividades de
proprio aluno estabelecida para/na | sistematizagdo: orientacdes
produtor  do producéo do texto. gerais quanto a estruturagdo
texto seja o do conto (sugestdo de
narrador. assuntos, personagens,

tempo, valores); orientagdes
sobre a coeréncia do texto.




ANEXO 1V X
Quadro-sintese das propostas de producéo de texto de Delmanto & Castro, 2001
P. Finalidades Interlocutores | Tema Forma/tipo de | Modo da interagdo verbal Textos
interacdo verbal
Géneros Tipos
37, Produzir uma | Indefinido Indefinido | Trabalho em grupo Atividades introdutérias:  estudo | Historia
38, |historia em sobre os recursos utilizados numa | em
39 quadrinhos histéria em quadrinhos. quadrinhos
Atividades de sistematizacdo: leitura
de texto-modelo (resumo de enredo);
orientacdes gerais para a producéo;
auto-avaliagdo.
52, Criar uma | Colega de classe | Nomes Avaliacdo do texto pelo | Atividades introdutérias:  estudo Narracéo
53, personagem colega de classe sobre 0s elementos de uma narrativa
54 com nome e nomes das personagens; leitura do
interessante. texto “Vera LUcia, verdade e luz”.
Atividades de sistematizacéo:
orientacOes gerais sobre a elaboragdo
do texto; revisdo do texto produzido;
roteiro para avaliagdo do texto.
75, Criar uma | Inexistente Indefinido | Leitura em grupo de | Atividades introdutérias: estudo | Fabula
76 fabula fabulas pesquisadas e | sobre a estrutura formal de uma
trazidas para a sala de | fabula; trabalho com as fabulas
aula pelos alunos. pesquisadas;
Apresentacéo das | Atividades de sistematizagéo:
fabulas coletadas para a | retomada dos textos apresentados no
classe em geral. inicio da unidade; orientacdes gerais
Sugestdo de producéo | sobre a producéo; sugestdo de titulo e
do texto em dupla. moral para as fabulas produzidas
pelos alunos.
100, | Narrar as | Colega de classe | Indefinido | Troca  dos  textos | Atividades introdutérias:  estudo Narracéo
101, | agBes de um produzidos, entre o0s | sobre como se constitui o enredo de
102 | her6i a partir colegas. uma narrativa, leitura do texto
da  situacdo “Aladim sofre até pegar a lampada”.
inicial e do Atividades de sistematizagéo:
inicio da orientagdes gerais sobre o texto a ser
complicacédo produzido;  sugestbes para a
de uma composicdo do texto; revisdo do
historia. texto pelo colega; roteiro para
avaliagéo do texto produzido.
117, | Escrever Colegas de | Indefinido | Sugestdo de dindmica | Atividades introdutérias:  estudo | Histdria
118, | cenas em que | classe de grupo para que os |sobre o0s personagens de uma
119 | personagens alunos  criem  seus | narrativa. Conversa em circulo sobre
criados pelos personagens. 0s personagens criados.
alunos se Representacdo para os | Atividades de sistematizacéo: breve
relacionem. colegas, do personagem | orientacdo sobre a escritura das
criado por cada aluno. | cenas; apresentacgdo das cenas criadas
para a classe; auto-avaliacéo do texto
produzido.
136, | Escrever a | Colega de | Indefinido | Avaliacdo do texto pelo | Atividades introdutérias:  estudo Narragéo
137, | histéria classe. colega sobre a fala das personagens, em
138 | contada numa discurso direto; exercicios escritos
tira, utilizando sobre a fala das personagens nos
apenas 0s quadrinhos;
recursos  da Atividades de sistematizagéo:
linguagem orientacdo  brevissima sobre a
verbal. proposta; roteiro para auto-avaliagdo
do texto produzido.
154, | Escrever Inexistente Indefinido | Representacédo do | Atividades introdutérias:  estudo | Historia
155, | histéria a didlogo de uma charge. |sobre a fala das personagens em
156, | partir de uma discurso direto e discurso indireto;
157, | tira dada apresentacdo de tira composto apenas
158 | apenas com 0s de recursos visuais.
recursos  da Atividades de sistematizacéo.
linguagem
visual




ANEXO 1V Xl

Quadro-sintese das propostas de producdo de texto de Delmanto & Castro, 2001

P. Finalidades Interlocutores | Tema Forma/tipo de | Modo da interacéo verbal Textos
interacgé&o verbal
Géneros Tipos

175, | Escrever um | Colega de classe | Indefinido | Trabalho em  grupo | Atividades introdutérias: estudo Descrigdo
176, | paragrafo anterior a producdo | sobre a descri¢do no texto narrativo;

descrevendo textual ~ propriamente | exercicios escritos sobre a técnica

dois dita. da discrigdo; leitura do trecho do

personagens a Troca do texto com um | texto “Eu gosto tanto de vocé...”

partir de um colega para comentarios | Atividades de  sistematizacéo:

trecho do avaliativos. orientacbes  gerais  sobre  as

texto “Eu propostas;  roteiro para  auto-

gosto de avaliacéo.

vocé...”

Escrever uma Historia

histéria tendo

trés

personagens

do texto lido.
193, | Produzir um | Colegas de | Ecologia | Sugestdo para que a | Atividades introdutérias: estudo Narracéo
194, |texto a partir | classe atividade seja realizada | sobre tipos de texto e géneros
195 | de sugestdo de em dupla. textuais. Leitura do texto expositivo

tipo ou Apresentacdo do texto | “Os mares também morrem”, do

género: ou para a classe. texto em quadrinhos “Vida de

narragdo em passarinho”, do cartaz “Vamos

discurso cuidar da vida” e de uma poesia de

indireto; ou Ulisses Tavares.

um texto Atividades de  sistematizagdo: | Texto

informativo; orientacOes gerais sobre a proposta. | informativo

ou uma

histéria ~ em Historia em

quadrinhos ou quadrinhos

uma

propaganda

sobre a Propaganda

preservacdo

do meio

ambiente.
216, | Imaginar-se Indefinido Indefinido | Nédo é sugerida | Atividades introdutérias: leitura dos Narragéo
217 |um ET em nenhuma forma de | textos “Arc e os remédios”; “Arc e

viagem de interagdo verbal | os sal&rios minimo e maximo”.

exploragdo a anterior a producdo do | Atividades de  sistematizacdo:

terra e narrar texto. orientagOes gerais sobre a proposta;

como € a vida roteiro para auto-avaliagdo do

em nosso aluno.

planeta e

como sdo 0s

terragueos.
230, | Escrever um | Inexistente Indefinido | Declamagdo de poemas | Atividades introdutérias: pesquisa e | Poema
231 | poema, para a classe. ilustracdo de poemas; concurso de

trabalhando o declamagcéo de poemas.

contetido Atividades de  sistematizacéo:

aliado a leitura de poemas que trabalham a

disposicdo forma das palavras “Ventania” e

grafica  das “Pneu furado”; comando

palavras. brevissimo sobre o texto a ser

produzido.




ANEXO V Xl
Quadro-sintese das propostas de producédo de texto de Soares, 2002
P. Finalidades Interlocutores | Tema(s) Forma ou tipo de | Modo da interacéo verbal Textos
interacao verbal
Geéneros Tipos
11, | Anotar Colegas de | Identidade Discusséo em grupo Atividades introdutérias: | Anotacoes
12, respostas  de | grupo Entrevista com pais, | perguntas para reflexdo | de
13 entrevistas Professor e parentes, vizinhos e | sobre o tema. entrevistas
realizadas classe professores. Atividades de
com adultos Exposicdo  para  a | sistematizacdo: orientacOes
classe dos resultados | gerais sobre a producéo;
obtidos com as | roteiro de procedimentos
entrevistas. para as atividades em grupo;
roteiro de procedimentos
para exposicéo oral.
31, Redigir uma | Colegas de | Indefinido.(te | Divisdo da turma em | Atividades introdutérias: | Reportagem
31, matéria classe e | mas para | grupos. trabalho em grupos para|.
33 jornalistica a | professor saber a | Discussdo sobre o | discussdo, formulagdo e
partir de opinido  de | tema a ser trabalhado. | selecéo de perguntas a serem
entrevistas pré- entrevistas com pré- | feitas na entrevista.
realizadas. adolescentes: | adolescentes sobre o | Atividades de
relagdo com | tema escolhido. sistematizagdo: orientagdes
0s pais, especificas para a redagéo da
namoro, Sexo, matéria jornalistica;
drogas, exposicdo em painel das
saudade de matérias produzidas;
ser  crianga discussdo sobre as matérias.
desejo de ser
adulto, etc.
46, Escrever um | Colegas de | Infancia Sugestdo de atividade | Atividades introdutérias: | Poema
47 poema sobre a | classe e a ser realizada com um | preparagéo para a proposta,
propria professor colega, para que cada | com retomada dos temas dos
infancia. um opine sobre o | textos da unidade.
processo de producéo | Atividades de
do outro. sistematizacdo: orientacOes
detalhadas sobre a proposta;
roteiro de procedimentos
para avaliacdo do texto pelo
colega; sugestdo de leitura
do texto para a classe;
exposicdo em painel dos
poemas produzidos.
64, Escrever O préprio aluno; | Familia Sugestdo para que o | Atividades introdutorias: Descricdo
65 como forma | colegas e/ou o aluno: ou leia seu texto | perguntas para a reflexdo
de auto- | professor oralmente  para  a | sobre o tema.
analise. classe; ou escolha | Atividades de
alguns colegas para ler | sistematizacdo: orientagdes
e comentd-lo; ou | gerais sobre a proposta;
solicite que s6 o|sugestio de andlise da
professor leia-o. atividade com a classe.
82, | Coletar frases | Colegas do | Familia Entrevista com maes | Atividades introdutdrias: | Cronica
83 para 0 | grupo; professor para saber que frases | retomada do texto
trabalho em|e a classe em ouvem sempre dos | “Menino”, texto 4 da
grupo; geral filhos. unidade 2, que desenvolve o
Organizar Organizagdo da classe | tema da unidade.
coletivamente em grupos para a | Atividades de
as frases em realizagdo da | sistematizagdo:  orientacdo
uma cronica. atividade. detalhada para a coleta de

frases; roteiro de
procedimentos  para 0
trabalho em grupo; roteiro
de  procedimentos  para
exposicao oral.
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P. Finalidades | Interlocutores | Tema(s) Forma ou tipo de| Modo dainteragdo verbal Textos
interacdo verbal
Géneros Tipos
101, | Fazer um | Colegas de | Indefinido | Relato para a turma de | Atividades introdutérias: | histéria
102 | livro de | classe, (um caso | histérias ocorridas com o | retomada do texto “O dia em
histérias. professor, para préprio aluno ou com |que meu primo quebrou
alunos da | contar: pessoas proximas a ele. cabeca do meu pai ...”, texto
escola, familia. | algo que | Avaliacdo do texto pelo |6 da unidade 2; incentivo
aconteceu | colega. através de perguntas para
consigo, Planejamento  com os | que alguns alunos contem
ou  com | colegas sobre a | suas histérias.
um irméo | composi¢&o do livro. Atividades de
ou irmé, sistematizacdo: orientacOes
com um gerais sobre a proposta;
primo, um roteiro de procedimentos
amigo). para as atividades em dupla;
orientacdo breve sobre a
reescritura do texto; roteiro
de procedimentos para a
composicéo do livro.
135, | Escrever (e} préprio | Familia Sugestdo para que o | Atividades introdutorias: Descricdo
136 | como forma | aluno, colegas aluno: ou leia o seu texto | retomada do tema da
de reflexdo | e/ou professor. oralmente para a classe; | unidade2 “E a familia, como
sobre temas ou escolha alguns colegas | ela é?”; reflexdo sobre a
pessoais. para ler e comenta-lo; ou | pergunta “E a sua familia,
solicite que s6 o professor | como é que ela é?”
leia-o. Atividades de
sistematizacdo:  orientacéo
brevissima sobre a proposta,
a partir de titulo sugerido
para o texto: E a minha
familia, como ela é?
153, | Registrar Colegas de | Sons Avaliacdo do texto pelo | Atividades introdutorias: | Registro de
154 | tipos de sons | classe e colega. comentérios sobre os sons; | observacdo
ouvidos em | professor Leitura do texto para a|roteiro de procedimentos
diversos classe. para a percepcéo de sons;
lugares para Atividades de
escrever um sistematizacdo:  orientacdo
texto sob o detalhada sobre a construgéo
titulo Os do texto; roteiro de
sons do procedimentos para a
mundo. avaliacdo do texto pelo
colega; reescritura do texto;
exposicdo dos textos em
painel.
179, | Elaborar um | Professor, Poluicdo | Atividades em grupos | Atividades introdutérias: Informativo.
180 | cartaz sobre | colegas de | sonora para discussdo do tema e | retomada do texto 6 da Instrugdo
poluicdo classe, colegas elaboragéo do cartaz. unidade 2 “Ai, meus
sonora e | da escola ouvidos!”
como  evita- Atividades de
la. sistematizagdo: roteiro de
procedimentos e
orientacbes  detalhadas
para o trabalho em grupo;
instrucdes especificas
para elaboracédo do cartaz;
exposicdo dos cartazes
elaborados.
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P. Finalidades | Interlocutores | Tema(s) Forma ou tipo de| Modo dainteragdo verbal Textos
interacdo verbal
Géneros Tipos
198, | Responder (0} proprio | Sons das | Leitura do poema: ou para | Atividades introdutérias: | Poema
199 | ao desafio de | aluno; colegas | palavras a turma; ou para alguns | incentivo a producdo do
escrever um | e/ou 0 colegas; ou apenas para o | poema; leitura e analise da
poema. professor professor. sonoridade das palavras no
poema “Coisas”, de Maria
Dinorah.
Atividades de
sistematizacdo:  orientacdo
detalhada sobre a producéo
do poema, apoiada no
poema de Maria Dinorah;
sugestdo de leitura do poema
elaborado para a classe, para
alguns colegas ou para o
professor;  sugestdio  de
montagem de um varal de
poemas, com 0S poemas
produzidos pelos alunos.
218, | Desenvolver | Colegas de | Comunica | Apresentacdo para 0s | Atividades introdutérias: | Anotacbes de
219, | habilidades | grupo ¢do visual | colegas dos resultados de | comentarios sobre a | observacoes
220 |de anotar | Colegas da observacdes feitas; comunicagéo visual;
dados classe organizacdo e analise de | observagdo de mensagens
observados. | Professor tabela com os colegas, dos | visuais  apresentadas  no
resultados obtidos; livro.
Apresentacdo do trabalho | Atividades de
realizado para o professor | sistematizagdo:  orientacdo
e aturma. detalhada sobre as
observacdes a serem feitas
pelo aluno; roteiro de
procedimentos para a
anotacdo das observacOes
feitas; para a organizagdo
dos dados coletados, na
tabela, para a apresentacdo
dos resultados a turma;
analise e reflexdo sobre os
resultados obtidos com o
trabalho.
232, | Interagir Colega de | Sistema de | Discussdo em classe sobre | Atividades introdutérias: | Mensagens
233, | com colegas | dupla escrita o0 tema, com orientacéo do | discussdo da proposta sob | criptografadas
234 | de classe por | Colegas de professor; orientacédo do professor.
meio de | classe Leitura e discussdo de | Atividades de
escritas  em textos que apresentam | sistematizacdo:  orientagdo
codigo; exemplos de mensagens | detalhada sobre a proposta;
Construir criptografadas. leitura de pequenos textos
painel de Divisdo da turma em | com exemplos de mensagens
cédigos e duplas para envio de | criptograficas; roteiros com
mensagens mensagem secreta para o | detalhamento dos
criptografa- par de cada aluno. procedimentos a  serem

das

seguidos na elaboragdo da
mensagem criptografada;
troca das mensagens entre
colegas para codificacdo e
decifragdo de mensagens;
sugestdo de montagem de
painel para exposicdo dos
cédigos e das mensagens
criptografadas produzidas.
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P. Finalidades | Interlocutores | Tema(s) Forma ou tipo de | Modo da interacéo verbal Textos
interacao verbal
Géneros | Tipos
240, | Produzir um | Colegas de | Tecnologias | Conversa com parentes | Atividades introdutdrias: Dissertagdo
241 | texto a partir | grupo do passado e | e amigos sobre formas | retomada do texto 4 da
de questdo do presente | de registro do presente. | unidade 4; questdo proposta
proposta, para registro | Divisdo da turma em | para discusséo;
para ser e preservacdo | grupos para andlise, | Atividades de
discutido e da meméria. | discusséo e | sistematizacdo:  orientagdo
analisado na compreensao das | breve sobre o texto a ser
atividade de idéias apresentadas nos | produzido; roteiro de
linguagem textos. procedimentos como base
oral. para a discussdo  nas
atividades de linguagem
oral; exposi¢do para grupos
especificos e para turma da
resposta dada a questdo
discutida; elaboracdo de
sintese das respostas dadas.
262, |Escreva um | Professor e | Representa- | Divisdo da turma em | Atividades introdutdrias:
263 | poema  ou | colegas de | ¢do visual do | grupo para elaboracéo | leitura do poema visual | Poema ou
um texto em | classe significado do poema. “Péndulo”. Prosa
prosa, das palavras. | Apresentacao dos | Atividades de
representan- textos a classe com | sistematizagdo: sugestdo de
do explicacéo e|temas para O poema;
visualmente interpretacéo dos | orientagBes gerais para a
o significado mesmos. producéo do texto;
das palavras Avaliacdo dos textos | exposicdo dos textos em
e frases, para pela classe. painel;  orientagdo  para

expb-lo
mural
classe.

no
da

apresentacdo dos textos a
turma.
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P. Finalidades Interlocutores | Tema(s) Forma ou tipo de | Modo da interacdo verbal Textos
interacdo verbal
Género Tipo
12, | Enviar e | Colega de | Indefinido Conversa entre alunos e | Atividades introdutorias: | Cartdo -
13 receber cartGes- | outra cidade ou professor para tomada de | orientagbes gerais sobre o | postal
postais. familiares ou decisdo sobre quem serd o | capitulo 1, da unidade
Confeccionar e | colegas de destinatario do cartdo postal | tematica que apresenta para
enviar cartdes- | outras classes e na proposta 1. estudo e género.
postais para um | escolas Indefinido Cartéo Postal.
destinatario Sorteio entre os alunos para | Atividade de
escolhido  em | Colega de se conhecer o destinatario | sistematizagdo: instrucdes
sorteio. classe na proposta 2. detalhadas sobre a proposta;
sugestdo de assuntos a
serem tratados no postal;
avaliacdo do cartéo-postal
produzido; exposi¢cdo do
cartdo na mostra, do final da
unidade
23, | Corresponder- | Colega de | Indefinido Troca de correspondéncia | Atividades  introdutérias: | Carta pessoal
24 se através de | classe ou entre os colegas. orientagbes gerais sobre o
carta  pessoal | escola capitulo 2 da unidade
com um colega. temética 1, que traz para
Imaginar ~ um estudo o género Carta | Poema
habitante de Conversa entre alunos e | pessoal; leitura do poema
outro  planeta | Imaginario O  planeta | professor para tomada de | de Roseana Murray.
para Terra. decisdo sobre o destinatario | Atividades de
corresponder-se da carta. sistematizacdo:  instrucdes
com 0 menino detalhadas sobre as
do planeta azul, propostas;  sugestdo de
do poema de assuntos a serem tratados na
Roseana carta; avaliagdo da carta
Murray. produzida; leitura de boxe
Carta social e avaliacdo da
carta; exposicdo das cartas
na mostra do final da
unidade.
32, Escrever um e- | Colega de | Indefinido Troca de e-mail entre os | Atividades introdutérias: | E-mail
33 mail. classe ou colegas; orientagbes gerais sobre o
escola. Indefinido Conversa entre alunos e |capitulo 3 da unidade
Criar uma | Colegas, professor para tomada de | tematica 1, que apresenta
histéria que | professores, decisdo sobre o destinatario | para estudo o género e-mail.
tenha por base | familiares e do e-mail. Atividades de
um dos tipos de | amigos Criacdo da historia em | sistematizacdo: instrugdes | Historia
correspondén- grupo! detalhadas sobre as
cia estudados: Confeccdo do livro com as | propostas;  sugestdo  de
postal, carta ou correspondéncias. assuntos a serem tratados no
e-mail, que fard e-mail; avaliacdo dos textos
parte do livro produzidos; orientagdo para
da turma. a montagem do livro; leitura
do boxe *“avalie seu e-
mail”.
60, Reunir-se com | Professores e | Contos Atividades em grupo. Atividades introdutorias: | Conto
61, | colegas de | funcionérios da | maravilho- Publicacdo  dos  contos | orientagBes gerais sobre os | Maravilhosos
62 grupo para | escola; S0S produzidos no livro de | capitulos 1 e 2 da unidade
escreverem um | Colegas da contos do grupo. teméatica 2 que apresenta
conto escola; para estudo o género Conto
maravilhoso. Pais e demais Maravilhoso; propostas de
Escrever convidados atividades orais sobre os
individualmen- | para a mostra contos  maravilhoso, no
te um conto | Histérias que capitulo 1.
maravilhoso ficam. Atividades de
moderno. sistematizagdo: orientagdes
Escrever gerais sobre as propostas;
individualmen- instrucdes detalhadas sobre
te um conto cada texto a ser produzido;
maravilhoso. revisdo dos textos; leitura

do boxe: “Avalie seu conto
maravilhoso”.
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P. Finalidades | Interlocutores | Tema(s) Forma ou tipo de | Modo da interacdo verbal Textos
interacdo verbal
Género Tipo
70, Escolher um | Professores e | Indefinido Atividade em grupo; | Atividades  introdutérias: | Fabulas
71, provérbio e | funciondrios da publicacdo das fabulas no | orientagbes gerais sobre o
72, criar uma | escola; livro de histérias do grupo. | capitulo 3, da unidade
73 fabula  que | Colegas da temética 2, que apresenta
tenha o0 | escola; para estudo o género fabula;
provérbio Pais e demais leitura de provérbios e das
escolhido convidados fabulas: A gansa dos ovos
como moral. | para a mostra de ouro, o lobo e o
Reunir-se Histérias que cordeiro, as &rvores e o
com colegas | ficam. machado.
de grupo Atividades de
para criarem sistematizacdo: orientacéo
nova verséo detalhada sobre as
para a fabula propostas;  roteiros  de
“A arvore e procedimentos  para  a
0 machado”. construgdo  dos  textos;
leitura do boxe Avalie sua
fabula; avaliagdo dos textos
produzidos.
83, Recontar em | Inexistente Indefinido Sugestdo de  producgdo | Atividades introdutorias: | Historia
84 linguagem coletiva na primeira | orientacbes gerais sobre o
verbal a proposta. capitulol, da  unidade
histéria Troca entre colegas das |tematica 3, que apresenta
apresentada historinhas  criadas, na|para estudo o0 género
em segunda proposta. histéria em quadrinhos.
linguagem Atividades de
ndo-verbal. Indefinido sistematizacdo: orientacOes
Transformar | Colegas de gerais sobre a primeira | Historia em
uma piada | classe proposta; roteiro de | quadrinhos
em histéria procedimentos a  serem
em realizados para a elaboracédo
quadrinhos. da historia em quadrinhos
na Segunda proposta.
93, Criar didlogo | Colegas de | Indefinido Comparagdo entre os alunos | Atividades  introdutdrias: | Dialogo
94 entre classe do didlogo e dos baldes | orientagbes gerais sobre o
personagens, criados para as historias em | capitulo 2, da unidade
de  acordo quadrinhos. temética 3, que apresenta
com uma para estudo o género
seqliéncia de histéria em quadrinhos.
desenhos. Atividades de | Historia em
Criar baldes sistematizagdo: orientagdes | quadrinhos
de fala para gerais sobre as propostas.
personagem
de historia
em
quadrinhos.
95, Imaginar  a | Inexistente Indefinido Ndo ha indicacdo de | Atividades introdutdrias:
96, situacdo em nenhuma forma de interagdo | estudo sobre onomatopéias
97, que foram verbal na conducdo das | e as interjeicdes; leitura dos | Histéria em
98 criadas propostas. boxes “Cinema e | quadrinhos
algumas quadrinhos” e “Luis ndo
frases, estava no gibi; seu desenho,
onomato- sim”.
péias e Atividades de
interjeicdes e sistematizagdo: orientagdes
desenhar gerais sobre as propostas.
balées para
elas. Inexistente Indefinido
Escrever
onomato-
péias e
interjeicdes
para
expressar
acoes e
emocdes de
personagens.
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P. Finalidades | Interlocutores | Tema(s) Forma ou tipo de | Modo da interacdo verbal Textos
interacdo verbal
Género Tipo
106, | Produzir uma | Professores e | Indefinido Atividades em grupo. Atividades introdutorias:
107 | histéria  em | funcionarios da Publicacdo das histdrias em | orientagdes gerais sobre o
quadrinhos escola; quadrinhos  criadas  em | capitulo 3, da unidade
em grupo. Colegas da revistinhas  feitas  pelos | temética 3 que apresenta
Colocarem-se | escola; Indefinido grupos. para estudo o género
no papel de|Pais e demais histéria em quadrinhos, com
argumentistas | convidados exercicios escritos e leitura
e criar uma | pata a mostra do texto como se faz uma
histéria em | De quadrinho histéria em quadrinhos (as
quadrinhos em quadrinho. personagens, 0 primeiro e o
que faca Gltimo quadrinho, as etapas
referéncia a da produc&o).
um conto Atividades de
maravilhoso sistematizagdo:  instrugdes
ou a uma detalhadas  sobre  cada
fabula. estagio da produgdo da
historia, na primeira
proposta; leitura de tiras e
roteiros de procedimentos
para a realizagdo da
Segunda proposta.
120, | Confeccionar | Pessoas da | Livros Atividades em grupo. Atividades introdutorias: | Texto
121 | um cartaz de | escola Leitura Discussdo com o professor | orientagdes gerais sobre o | Avaliagéo
valorizagédo (criancas, sobre a divulgagdo dos | capitulo 1 que apresenta o
do livro e da | adolescentes, cartazes. estudo sobre o género
leitura. professores e Conversa com a|cartaz, em incentivo a
funcionarios) bibliotecaria da escola leitura e ao livro, temas da
unidade 4.
Atividades de
sistematizacdo: orientacOes
gerais sobre a campanha de
estimulo a leitura; leitura do
texto “A opinido de quem
fez do livro a razdo da sua
vida”; roteiro de
procedimentos  para  a
elaboragdo  do  cartaz;
avaliacéo do texto
produzido; leitura do boxe
Avalie seu cartaz.
128, | Anotar os | Colegas de | Leitura Debate sobre a questdo, com | Atividades introdutérias: | Texto  de
129, | melhores classe e da a classe. reflexdo sobre a frase “Ler é | opinido
130 | argumentos escola; Troca do texto produzido, | mais importante que
do debate | professores; com um colega para que | estudar’; leitura de textos
sobre a | funcionarios e este faca a avaliagéo. de opinido retirados da
questdo “Ler | visitantes. internet, sobre a frase.
é mais Atividades de
importante sistematizacdo: orientacéo
que estudar” breve sobre o debate; leitura
e produzir um do boxe Antes de tudo,
texto de respeito!; orientagOes gerais
opinido sobre as anotagoes e sobre 0
escrito. texto de opinido a ser
produzido a partir delas;
avaliacdo do texto por um
colega; leitura do boxe
Avalie seu texto de opiniéo;
exposicdo dos textos no
mural da classe.
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P. Finalidades | Interlocutores | Tema(s) Forma ou tipo de | Modo da interacdo verbal Textos
interacdo verbal
Género | Tipo
136, | Anotar  os | Colegas da | Leitura Atividades em grupos. Atividades introdutérias: | Anotagdo
137, | melhores escola; Debate sobre a questéo “Por | orientagdes gerais sobre o
138, | argumentos | Professores e que é importante ler?” capitulo 3 da unidade
139 | da discussdo | funcionarios da tematica 4 que apresenta o
sobre a | escola; estudo do género texto de
questdo “Por | Pais e demais opinido; comentario sobre a
que é | convidados capacidade de leitura de
importante para a mostra jovens brasileiros de 15
ler? e | de leitura anos; leitura da tabela de
escrevé-lo resultados do Pisa
num cartaz. (Programa Internacional de
Redigir um Avaliacéo de Alunos).
conjunto de Atividades de | Texto de
orientacoes sistematizagdo: discussao da | instrugdo
sobre leitura questdo levantada;
e escrevé-las orientacbes gerais sobre as
num cartaz. propostas; confecgdo de
cartazes com o0s textos
produzidos e cartazes na
Mostra de leitura.
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