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RESUMO

AMORIM, M.R.F.B. O reconto de historias em lingua de sinais.2006. 272f. Tese
(Doutorado) — Programa de Pos Graduagao em Psicologia Cognitiva, Universidade
Federal de Pernambuco-UFPE, Recife.

O presente trabalho teve como objetivo principal investigar a habilidade dos Surdos
para compreender e produzir textos, mais especificamente os narrativos, por meio da lingua de
sinais. Foi avaliada a qualidade dessa compreensdo através da condicdo de reproduzir
fidedignamente uma historia em diferentes géneros narrativos. Buscou-se, entdo, aproximar o
verdadeiro canal de comunicagdo dos Surdos, que ¢ o gestual visual, da condigdo de input e
output das informacdes investigadas, o que, além de assegurar um modelo mais justo de pesquisa,
pode sugerir abordagens mais precisas no que diz respeito a compreensao de leitura, garantindo
um processo de aprendizagem mais adequado, direcionado e eficiente. Participaram deste estudo
180 sujeitos de ambos os sexos € que cursavam a 4% série do ensino fundamental da rede publica
estadual e municipal da cidade do Recife, os quais foram divididos em trés grupos: Grupo 1 —
ouvinte EJA (60); Grupo 2 — ouvinte REGULAR (60) e Grupo 3 — SURDOS (60). Todos foram
submetidos a um teste denominado Type Token Test, para avaliar a habilidade lingiiistica.
Posteriormente, por meio de uma fita previamente gravada, cada grupo recebeu as instru¢des para
realizar, dentro de seu codigo lingiiistico, o reconto da histéria em diferentes géneros narrativos:
Video, Histéria em Quadrinhos e Escrita. Todos os recontos foram filmados, sendo que no grupo
dos Surdos foi mantida a sua reproducao, sem que se recorresse a tradugdo para glosa do
portugués. Por tratar especificamente de reproducdes narrativas como tarefa de compreensao, o
estudo seguiu o modelo da gramatica de historias. As respostas foram categorizadas, mantendo a
fidelidade ao texto original, sendo entdo analisadas quanto a reprodugdo, ao tipo de agrupamento
(segmentagao da historia recontada) e a estratégia de evocagdo. Os resultados indicaram que o
desempenho lingiiistico foi do tipo ruim e regular para todos os grupos estudados. Dentre os
diferentes géneros narrativos, a Historia em Quadrinhos foi apontada como a que gerou menos
dificuldades e a escrita, como a que gerou mais. Quanto aos Surdos, observou-se que eles
apresentaram um desempenho inferior em relacdo aos demais grupos. As hipoteses para explicar
essa ocorréncia sdo que quase ndo ha textos produzidos em lingua de sinais e que poucas sdo as
histérias veiculadas a essa populacdo nos diversos géneros narrativos aqui propostos. Diante
desse resultado, conclui-se que ¢ urgente e necessaria uma mudanga das praticas pedagdgicas
voltadas para essa populagdo minoritaria. Para se consolidar como um aprendiz, o Surdo deve ser
auténomo, deve ser provido de experiéncias que o encorajem a construir significados, sendo
sempre possivel incrementar sua capacidade de aprender através de mediacdo cognitiva
apropriada. Para isso, sugere-se no presente estudo que seja utilizada a lingua de sinais.

Palavras - chave: Leitura, surdez, compreensdo de texto, lingua de sinais.



ABSTRACT

AMORIM, M.R.F.B. “Retelling a stories by using the Sign language”, 2006. 273f, Thesis
(Doctorate) — Post Graduation program on Cognitive Psychology. Universidade Federal de
Pernambuco — UFPE, Recife.

The present essay is due to investigate the ability of deaf people to understand and produce
stories, above all, narrative ones, by using the Sign language. The quality of this kind of
comprehension was evaluated by an accurate reproduction of a story via different genders of
narrative. Then, we tried to get deaf people’s true channel of communication, which is visual
gestures, as input and output for the information investigated so far. As a result, we could not
only guarantee a fair model of research but also suggest a more precise approach concerning
reading comprehension as a guarantee of a more adequate, direct and efficient learning process.
In addiction, 180 individuals (both males and females) took part in the research; they were
attending the 4™ grade at both State and Municipal Public Schools. So, those participants were
divided into 3 groups: Group 1 — EJA listeners (60), Group 2 — regular listeners (60) and Group 3
— Deaf people (60). All of them took a test called Type Token test in order to evaluate their
linguistic abilities. Afterwards, by using a previously recorded tape, each group was assigned
tasks to be done within their own linguistic code, the retelling of stories considering different
narrative genders: cartoons and written texts. All the retelling video material was recorded.
However, its reproduction was kept in the group of deaf people, without being translated into
Portuguese. Since they are only narrative reproduction as tasks for understanding, the research
followed the model of grammar stories. The replies were classified keeping the original text,
therefore, they were analyzed based on the reproduction, and also the kind of grouping
(segmentation of the retold story), besides the strategy of evocation. The results obtained showed
that the linguistic performance was bad and regular, that is, taking into account all the groups
studied. Among all different narrative genders, the cartoons were the ones which did not appear
to be difficult; however, the written texts were more difficult. Considering deaf people, they had
an inferior performance in comparison to the other groups. The hypothesis used to explain that is:
There are no texts produced or translated into the languages of signs. Besides, there are few
stories available for them on different narrative genders proposed here. In conclusion, due to this
result, we realize it is necessary to change pedagogical practices applied to that minor population.
In order to be consolidated as an apprentice, the deaf person should be independent and have
some experience which encourages them to build up some meaning. So, it is possible to improve
the ability to learn via an appropriate cognitive intervention. To sum up, the use of sign language
is suggested along this essay as an accurate tool.

Key words: Reading, deafness, reading comprehension, sign language.
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1. INTRODUCAO

A audicdo ¢ um dos principais sentidos que facilitam o contato entre o individuo e o
mundo, desempenhando um papel fundamental na integragdo social. Em conseqiiéncia, a maioria
dos estudiosos do tema considera que a deficiéncia de audi¢do traz, em si, uma série de

dificuldades a seu portador.

Uma dessas dificuldades, freqiientemente apontada nos estudos, diz respeito ao
desenvolvimento da fala, pois ja ¢ sabido que, durante os trés primeiros anos de vida, ¢ a
habilidade de ouvir que leva a aquisi¢do da linguagem oral. Embora apresente uma seqiiéncia
normal em relacdo aos estdgios iniciais da linguagem (sorrisos, ecos, balbucios), o que pode
retardar o diagnostico, o individuo portador de uma deficiéncia de audicdo logo passa a
apresentar dificuldades comunicativas, evidenciando a auséncia de informacdes sensoriais
auditivas, o que pode ser visto como bastante prejudicial principalmente em uma sociedade

eminentemente de ouvintes.

Mas seria esse discurso suficiente para se compreender a complexidade que envolve

os problemas auditivos?

Como se pode observar, essa forma de caracteriza-los baseia-se fundamentalmente no
fator organico, sedimentado pelo discurso médico e/ou pela busca de padroes de normalidade que
visam a cura. Nessa medida, a deficiéncia auditiva ¢ vista como uma condi¢do patoldgica, ou
seja, o individuo ¢ doente ou apresenta algum desvio (JAMIENSON, 1999). Para os adeptos
dessa perspectiva, a normalidade estabelece-se a partir de um critério estatistico: normal € o tipo

médio, comum. E a amostra que ocupa a area central de uma curva de Gauss. Em contraposi¢ao,
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o anormal, o doente, o patologico sdo as discrepancias negativas em relacdo a média,

modifica¢des quantitativas do estado normal.

De fato, a Medicina influenciou, por longa data, outras ciéncias, como ¢ o caso da
Fonoaudiologia (perspectiva de reabilitagdo). Cunha (1997) chama atencdo para o fato de que a
construcdo da identidade clinica fonoaudiologica foi fortemente influenciada tanto por essa area
como pela Psicologia e Lingiiistica, sendo que este tipo de ““deslizamento’ distanciou o sujeito,
que ficou marcado essencialmente pelos fendmenos patoldgicos e reduzido a propria doenga.

Assim, por muito tempo o fonoaudidlogo viu a deficiéncia auditiva, exclusivamente,
como uma condigdo patoldgica, denominando seu portador deficiente auditivo, caso a perda fosse
profunda, e hipoacusico ou disacusico, caso fosse moderada ou leve. Essas terminologias, ainda
presentes na area, revelam a preocupacdo com a falta, com o comprometimento no que diz
respeito ao reconhecimento das palavras.

Mas ha outras formas de se conceber a questdo. Algumas perpetuam a idéia da
deficiéncia e outras procuram contemplar mais o individuo do que sua doenga. Dentre as
primeiras, destaca-se a educacional. Para os educadores, os efeitos provocados pela perda de
audi¢do na habilidade comunicativa levam a uma grande dificuldade de aprendizagem. Assim, os
individuos portadores dessa deficiéncia ndo sdo capazes de compreender o que os outros querem
dizer, durante um processo de comunicacao usual (CORDEIRO, 2003).

Ja dentre as que se preocupam mais com os individuos, tem-se a concepgao socio-

cultural defendida por socidlogos, antropdlogos e lingiiistas.
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Nela o Surdo ¢ identificado segundo parametros de valores culturais e uso da
linguagem (CORDEIRO, 2003) .

As pessoas Surdas que estdo politicamente atuando para terem seus direitos de
cidadania e lingliisticos respeitados advertem que a palavra “deficiente” traz um peso muito
grande, pois evidencia aquilo que eles ndo tém, ¢ nao o que podem ter de diferente a acrescentar

as outras pessoas.

A nocdo de um ser deficiente, difundida entre os profissionais ¢ pais de portadores de
educacdo especial, apoiada nos discursos médico/psicologico e pedagdgico exerce mais
poder sobre tais sujeitos como marcas identificadoras, do que aquelas produzidas através
de suas construgdes culturais (LONGMAN, 2000, p.02).

Na busca de desmistificar essa marca identificadora e por acreditar em seu valor
cultural, a comunidade Surda tem lutado por sua inclusdo na sociedade. Ndo se pode esquecer,

porém, que a propria expressao Surdo ja carrega um estigma, o que precisa ser evitado.

Nesse sentido, Moura (1996) propde o uso de dois termos, ambos apresentando a
mesma grafia, mas com significados diferentes. Sdo eles: “surdo” (com “s” minusculo) e “Surdo”
(com “S” maitsculo). O primeiro designa, exclusivamente, a condi¢ao audioldgica deficiente e o
segundo, 0 individuo com perda auditiva, ndo caracterizado unicamente por sua deficiéncia, mas
sim por sua condi¢do de pertencer a um grupo minoritario, com direito a uma cultura prépria e a

ser respeitado em sua diferenca. Esta ultima concepcdo ndo se deixa contaminar pelo discurso

médico, educador ou reabilitador, e se diferencia por inserir o individuo Surdo em seu contexto

! Vale aqui ressaltar que embora a cultura possua vérios significados, no caso dos Surdos, identifica-se que eles tém
uma maneira peculiar de apreender o mundo, que os identifica como tal. Nesse sentido, Padden (1989, p.5)
estabeleceu uma diferenga entre cultura e comunidade: “cultura € um conjunto de comportamentos aprendidos de um
grupo de pessoas que possui sua propria lingua, valores, regras de comportamento e tradicdes. Ao passo que a
comunidade diz respeito a um sistema social geral, no qual as pessoas vivem juntas, compartilham metas comuns e
partilham certas responsabilidades umas com as outras”. No caso dos Surdos, ha tanto a cultura Surda como a
comunidade, sendo que, segundo Felipe (2001), a primeira ¢ mais fechada do que a segunda.
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socio-cultural, o que implica, também, no uso de uma forma propria de comunicagdao. Por

compartilhar desta visdo, este trabalho adota o termo Surdo.

Assumir essa postura e essa nomeacao significa considerar, em primeiro lugar, que os
Surdos possuem um desenvolvimento cognitivo normal (CORDEIRO, 1992; CORDEIRO;
DIAS, 1995; MOORES, 1970); a diferenca estd, apenas, em uma audi¢do nao funcional para o
dia a dia, ou seja, na dificuldade de lidar de forma espontdnea com um modelo auditivo oral que
ndo ¢, logicamente, o seu canal de comunicagdo. E ¢é justamente por meio desse modelo que a
aprendizagem formal ¢ veiculada nos bancos das escolas, o que ndo raramente torna lento e
laborioso o processo de ensino/aprendizagem do Surdo, exigindo anos de reabilitacao/habilitacio.

Com o intuito de reverter esse quadro, a lingua de sinais, no Brasil conhecida como
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais)® tem se firmado como o caminho mais adequado para a
aprendizagem do Surdo, pois desempenha um papel fundamental na fungdo de suporte do
pensamento, funcdo esta freqlientemente ignorada por aqueles que consideram a linguagem
apenas como meio de comunica¢do. Como toda lingua de sinais, a LIBRAS ¢ uma lingua de
modalidade gestual-visual, também conhecida como espaco-visual, sendo seu canal de
comunicagdo movimentos gestuais ¢ expressoes faciais percebidos pela visdo. Essa € a principal

diferenca em relagdo as linguas de modalidade oral-auditiva, que utilizam como meio de

> A denominagio LIBRAS foi aprovada por votagio em uma reuniio da Federagio Nacional de Educagio e
Integracao de Surdos — FENEIS em outubro de 1993 (FELIPE, 2001). De acordo com Brito (1995), embora a fuja
dos padroes internacionais de denominacdo das linguas espago-visuais, foi adotado em respeito aos anseios dos
Surdos brasileiros, que assim determinaram na época da votagdo, propagando-a como sua lingua nativa. Felipe
(2001) revela que, historicamente, antes da aprovagdo do nome LIBRAS, existiam em nosso pais duas linguas de
sinais: a Lingua dos Sinais dos Surdos dos Centros Urbanos Brasileiros — LSCB e uma outra, utilizada pelos indios
Surdos Urubus-Kaapor na floresta Amazdnica, denominada Lingua dos Sinais Kaapor Brasileira - LSKB. O autor
ressalta que ha pessoas que acreditam que a LIBRAS ¢é o portugués feito com as maos, que os sinais substituem as
palavras e que ela é uma linguagem que se assemelha a das abelhas. Dessa forma, ha aqueles que acreditam e
defendem a LIBRAS como a expressdo real de uma lingua e ha outros que a véem como limitada, capaz apenas de
expressar informagdes concretas e ndo de transmitir idéias abstratas.
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comunicagdo sons articulados percebidos pelos ouvidos. H4, também, diferencas nas estruturas
gramaticais de cada uma delas (FELIPE, 2001).

Porém, apesar dessas diferencas, as linguas de sinais s3o consideradas naturais, tanto
por terem surgido espontaneamente, como por permitirem a comunica¢do e interacdo entre as
pessoas, guardando caracteristicas tais como: produtividade ilimitada; criatividade;
multiplicidade de fungdes; arbitrariedade da ligagdo entre significado e significante, etc..

Esse ¢, de fato, um aspecto de grande importancia, pois a maneira como se concebe o
sujeito varia de acordo com a concepcao de linguagem adotada. No caso especifico do Surdo,
defende-se aqui que se trata de um sujeito social e interativo, ou seja, “um sujeito psicologico,

individual dono de sua vontade e de suas agdes” (KOCH, 2002, p.13).

E, ainda, que a lingua ndo se limita a um sistema de estruturas fonologicas, sintaticas
e lexicais; ela ¢ um fendmeno cultural, historico, social e cognitivo, variando ao longo do tempo
de acordo com os falantes (MARCUSCHI, 1996). Sendo assim, propde-se no presente estudo

uma valorizacao da lingua de sinais.

De fato, observa-se que, além de escassas, as pesquisas com a populagdo Surda quase
sempre a apresentam numa posi¢ao inferior, quando comparada com grupos de ouvintes. Talvez
isso ocorra porque, no geral, os Surdos sdo avaliados em uma lingua que nao € a sua, a lingua

oral.

O objetivo geral desta pesquisa €, entdo, investigar a habilidade dos Surdos para
compreender e reproduzir textos, mais especificamente os narrativos, por meio da LIBRAS.
Buscou-se aproximar aqui o verdadeiro canal de comunicagdo dos Surdos, que é o gestual-visual,
da condicdo de input e output das informagdes investigadas, o que pode sugerir abordagens mais

precisas no que diz respeito a compreensdo de leitura, garantindo um processo de aprendizagem
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mais adequado, direcionado e eficiente. Neste sentido, garantiu-se um modelo mais justo de

pesquisa.

O presente estudo avaliou, entdo, a qualidade da compreensao através da reproducao
da historia em diferentes géneros narrativos e a condicdo do Surdo em reproduzi-la de forma
fidedigna em lingua de sinais. Para tanto, foi utilizado o Type Token Test - TTT em dois grupos,
um de sujeitos ouvintes e outro de Surdos, sendo que todos cursavam a 4* sériec do Ensino

Fundamental , da rede publica de ensino da cidade do Recife.
Os objetivos foram:
1) avaliar o desempenho lingiiistico dos estudantes Surdos e ouvintes;

2) avaliar o desempenho da reprodugdo do reconto do texto selecionado, apresentado
em: Video (V), Historia em Quadrinhos (HQ) e Escrita (E);
3) avaliar os tipos de agrupamentos existentes quanto as diferentes segmentacoes

recordadas das histérias reproduzidas nos trés géneros;

4) avaliar os tipos de estratégias de evocacao utilizados nas historias reproduzidas nos

trés género narrativoss;

5) identificar em qual género narrativo os grupos apresentaram melhor desempenho
na compreensdo e reconto da historia e se ha diferencas entre os Surdos e os ouvintes nesse

aspecto.
A tese encontra-se estruturada da seguinte maneira:

A fundamentacdo tedrica foi dividida em dois momentos. No primeiro sio
apresentadas consideracdes sobre a nocdo de gé€nero e tipo textual no ensino, o modelo de

gramatica de histéria, a estrutura narrativa, além de estudos sobre o modelo de narragdo, o
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reconto de historia e a fidelidade ao texto original. No segundo a temaética ¢ o Surdo, o percurso
historico da abordagem educacional e importancia da leitura para esta populagdo. Em seguida ¢
apresentada a metodologia utilizada na pesquisa, os resultados, a discussdo e a consideragdes

finais.

Ressalta-se que esta pesquisa tem um carater exploratério e visa compreender as
condig¢des de leitura do Surdo por meio do reconto de historia. Além disso, pretende-se contribuir

com a discussdo de questdes lingiiisticas e educacionais.

Finalizando esta introducdo, ¢ importante ter em mente que a Organizagdo Mundial
da Satde — OMS estima que 5% da populagdo mundial é portadora de algum tipo de deficiéncia.
A surdez contribui com um percentual de 15% desse total.

De acordo com o censo de 2000 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica —
IBGE ha 330 mil pessoas com algum problema de surdez em Pernambuco. J4 no ultimo censo
escolar, de 2003, promovido pelo Governo Federal, os resultados foram apresentados por unidade
da federagdo, em ordem alfabética e segundo seus municipios. Os dados revelaram que, em
Pernambuco, havia 5.740 alunos, 2.042 alunos na rede municipal e 1.259 alunos na rede privada,
totalizando 9.041 alunos matriculados no ensino fundamental da educacdo especial. Apesar
desses nimeros, sabe-se que muitos dos direitos dessa populacdo ainda ndo sdo respeitados. O
preconceito ainda ¢ o maior inimigo.

Assim, estudar esta populagdo imersa em suas diferencas torna-se fundamental.
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2. REVISAO DA LITERATURA

21.-OTEXTO

2.1.1. — Consideragdes gerais acerca dos géneros e tipos textuais no ensino

Embora ndo seja intencdo deste trabalho detalhar o aspecto histérico e a origem dos
géneros textuais, inicia-se com algumas consideragdes nesse sentido, ja que ¢ através da historia
que os fatos sdo compreendidos em sua dimensao verdadeira.

Assim fez Todorov (1980) ao dedicar um capitulo de seu livro para descrever uma
linha historica pela qual se desenvolveram os géneros. O autor faz um passeio pela Grécia antiga
até chegar ao século XX, estudando as variagdes nos géneros € os motivos que as determinaram.
Em termos gerais, o autor relata que estes inicialmente surgiram para atender a uma cultura
essencialmente oral, embora nessa primeira fase o seu uso ainda fosse bastante limitado. S6 apos
o advento da escrita alfabética, por volta do século VII a.C, é que se constata um uso
multiplicador do género. Mais adiante, com o surgimento e florescimento da imprensa escrita,
notifica-se uma desenvoltura maior, alicer¢ando, de alguma maneira, a fase da grande ampliagdo
dos géneros textuais a partir da industrializacdo, por volta do século XVIII.

Mas ¢ certamente nos dias atuais, com a globalizacdo e a cultura eletronica, que vem
ocorrendo uma explosdo de novos géneros e novas formas de comunicagdo, tanto na oralidade
quanto na escrita (MARCUSCHI, 2002). De fato, tém-se observado novas concepgdes e
tipologias de géneros textuais/discursivos na esfera das interacdes verbais. Porém, o assunto
ainda tem sabor de novidade nos materiais didéticos, principalmente entre os professores que

atuam no ensino fundamental, conforme aponta Rodrigues (2002).
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De qualquer forma, algumas cole¢des mais atuais de livros didaticos de Lingua
Portuguesa que se enquadram na classificacdo do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC ja
apresentam uma variedade de géneros textuais encabecando as propostas de atividades em
compreensdo, producdo e analise lingiiistica. Embora esta pesquisa ndo pretenda analisar tal
aspecto, pode-se perguntar se esta nova pratica ¢ mais um modismo ou significa, de fato, uma
constru¢do da eficacia da comunicagao.

Sem ter como intengdo levantar polémicas sobre praticas educacionais, buscou-se
aqui, unicamente, refletir sobre algumas concepgdes de géneros textuais e tipologias.

Tradicionalmente, as tipologias apoiam-se numa classificagdo triddica para
diferenciar os géneros textuais nao literarios: narragdo, descricao e dissertacdo. Um fato revelador
¢ que, segundo pesquisa realizada por Rodrigues (2002), este ¢ o modelo utilizado nas escolas ¢
tratado nos livros didaticos em geral, até os nossos dias.

No entanto, ao mergulhar no campo tedrico mais atual, observa-se que esta
classificagdo ndo mais corresponde as diferentes praticas sociais através da linguagem, ou melhor
dizendo, ndo contempla os inumeros géneros textuais, mas apenas modalidades ou formas de
organizar as informagdes nos mais variados géneros, o que pode ocorrer, ndo raramente, de forma
combinada.

Uma das referéncias obrigatérias de leitura sobre o reconhecimento dos géneros,
como também para a elaboracdo de um quadro tipoldgico, tem sido a obra de Bakhtin, que traz
uma noc¢ao de género desde da década de 50. Ha duas vertentes importantes para a relevancia da
obra. A primeira delas é que suas idéias tém sido tomadas como ponto de partida por grande parte
dos estudiosos na area da lingiiistica, mesmo que nas obras divulgadas ndo haja mencao do
referido autor. A segunda, e sem divida a mais importante, se deve a relevancia e adequagdo de

suas observagdes sobre o tema.
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Bakhtin (1992, p.281) chega, entdo, a definicdo de género — “tipos relativamente
estaveis de enunciados elaborados nas diferentes esferas sociais com a utilizagao da lingua.” Esta
utilizagdo se d4 em forma de enunciados, os quais, por sua vez, [...]‘refletem as condigdes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas’[...]’. Assim, o tema, o estilo ¢ a
constru¢do composicional formam um tipo caracteristico de enunciado dentro de um dado espago
de comunicagdo, e € por isso que tipos estaveis de enunciado caracterizam géneros do discurso.

Antes de preocupar-se em classificar os diferentes géneros discursivos, Bakhtin
chama a atengdo para a sua diversidade: sendo utilizados em todas as esferas da atividade
humana, eles vao se diferenciando ¢ ampliando na medida em que estas se desenvolvem ou se
ampliam. No seu entender, em vez de se privilegiar o estudo de apenas alguns géneros (literarios,
retoricos, do discurso de cotidiano), o mais importante ¢ levar em conta a diferenca fundamental
entre géneros primarios e secundarios”.

Os primeiros, “também denominados simples, sdo constituidos em circunstancias de
comunicagdo verbal espontanea (ex: conversagdo oral cotidiana e a carta pessoal), ¢ o segundo,
denominados géneros secundarios ou complexos, parecem ocorrer em circunstancias de uma
comunicagdo cultural mais complexa e relativamente mais evoluida, principalmente escrita:
artistica, cientifica, socio-politica” (exemplo: o romance, o teatro, o discurso cientifico, o
discurso ideologico, entre outros) (BAKHTIN, 1992, p.28).

Em relacdo aos estudos tipologicos, observa-se que, na atualidade, as pesquisas tém
revelado uma gama variada de critérios classificatorios, na intencao de garantir a diversidade de

géneros que sdo praticados efetivamente na sociedade contemporanea. Dentre os pesquisadores

3 Ibid., p. 279

* Tem sido comum encontrar na obra bakhtiniana o uso da expressio géneros discursivos e ndo de texto, talvez pelo
fato de o discurso cobrir qualquer tipo de texto oral ou escrito. Portanto, aqui sera utilizado género como sinénimo
de texto.
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da area, foram selecionados alguns para ilustrar as novas tendéncias e, também, para evidenciar a
terminologia empregada no tratamento do tema.

Silva (1997, p.79) inicia seu artigo da seguinte maneira: “este artigo apresenta
reflexdes sobre géneros do discurso e/ou tipo de texto”, defendendo a preferéncia dos lingiiistas
pela segunda expressdo, isso porque o termo género estd tradicionalmente atrelado a estudos
literarios. Em sua proposta para tipologia de textos, a autora apresenta trés critérios
classificatdrios: um formal, outro funcional e um terceiro que associa os dois primeiros.

O primeiro critério leva em conta as estruturas disponiveis na lingua, “corresponde
em linhas gerais ao que tradicionalmente se identifica como género do discurso: estruturas
narrativas, descritivas, expositivas, expressivas, procedurais e dialogicas” (SILVA, 1997, p.90).

O segundo critério “volta-se para o uso dessas estruturas em situagdes reais de
comunicagdo”, em que se produzem unidades comunicativas, correspondentes ao conceito
pressuposto por Bakhtin (1992) quanto a tipos relativamente estaveis de enunciados (SILVA,
1997, p.91).

O terceiro critério associa os dois primeiros, resultando em categorias mais
complexas de géneros discursivos, como a carta e a conversa, unidades discursivas em que
diversas unidades menores ou estruturas discursivas coexistem (SILVA,1997, p.94).

Outra referéncia sobre o tema ¢ descrita por Marcuschi (1996). O autor sugere a
expressdo géneros comunicativos em substituicao a tipos textuais e defende uma posi¢ao similar
a de Swales, que, embora mantenha a relagdo basica género/utilizacdo social da lingua
pressuposta por Bakhtin, j& alude ao género como uma classe de eventos comunicativos.

Para Marcuschi (1996, p.27), “os textos sdo artefatos ou fendmenos que exorbitam
suas estruturas e s6 tém efeito se se situarem em algum contexto comunicativo. Assim, o termo

comunicativo ao lado da expressdo género daria a qualificacdo mais adequada”.
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O autor apresenta uma extensa escala de géneros comunicativos orais € escritos,
preenchendo um continuum que vai desde os mais prototipicos da fala, as conversagdes, aos mais
prototipicos da escrita, os académicos. Propde uma tipologia conjunta para a fala e para a escrita,
a partir de uma analise multidimensional de um conjunto de caracteristicas detectadas em ambas,
o que permite desenhar uma classificagdo de géneros textuais dentro de um continuum.

Uma tultima referéncia que convém ressaltar ¢ a proposta de Kaufman e Rodrigues
(1995, p.12), voltada para o ensino de géneros textuais. As autoras apresentam uma selecao de
géneros que “aparecem com maior freqiiéncia na realidade social e no universo escolar”. Essa
selecdo ¢ apoiada em dois critérios de classificagdo: trama e fungdo. A primeira corresponde as
seqiiéncias ou modalidades discursivas que se revelam na estrutura dos textos — descritivas,
argumentativas, narrativas e conversacionais —, sendo estas cruzadas com quatro fungdes —
informativas, expressivas, literarias e apelativas. O que se pode perceber, porém, € que esse
quadro classificatorio ndo esgota as possibilidades de combinagdes, podendo falhar se usado sem
levar em conta outras dimensdes de analise.

Apos esta breve explanagdo, pode-se transitar brevemente na concepcao de géneros
discursivos que tem embasado as orientagdes para o ensino da Lingua Portuguesa nos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1998). Nota-se que este documento reproduz quase
ipsis literis a teoria de Bakhtin (1992), o que ¢é facilmente identificado no item intitulado
Discurso e suas condi¢des de producéo, género e texto:

Os géneros sdo, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. Sdo caracterizados
por trés elementos:

- Conteudo tematico, o que ¢ e o que pode tornar-se dizivel por meio do género;
- Construcdo composicional, que € a estrutura particular dos textos pertencentes
do género e - Estilo, que sdo configuracdes especificas das unidades de
linguagem derivadas, sobretudo, da posi¢do enunciativa do locutor; conjuntos
particulares de seqiiéncias que compoe o texto.
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Essas abordagens teoricas, que conduzem a uma nova perspectiva de tratamento de
interagdes pela linguagem, sdo adotadas em substitui¢do a taxonomia tradicional, a trilogia
classica conhecida e praticada na escola: narracdo, descri¢do e dissertacdo. No entanto, convém
aqui ressaltar que os autores dos PCNs ndo apresentam qualquer justificativa para a mudanga,
apenas esclarecem, em nota de rodapé, que se trata de um novo construto tedrico advogado por

Adam (1987, apud BRASIL, 1998, p.51)°, que diz o seguinte:

As conseqiiéncias de proposi¢des hierarquicamente constituidas, compondo uma
organizagdo interna propria de relativa autonomia, que nao funcionam da mesma
maneira nos diversos géneros e nem produzem os mesmos efeitos: assumem
caracteristicas especificas em seu interior. Podem se caracterizar como narrativa,

descritiva, argumentativa, expositiva e conversacional.
De acordo com Rodrigues (2002), tudo leva a crer que a proposta de abordagem dos
PCNs para os géneros discursivos com base em Bakhtin ¢ louvavel, pois abre perspectivas para o
tratamento da linguagem como agdo social, realgando o continuum das praticas interacionais que
se estabelecem na e pela linguagem. Porém, o que parece ndo estar esclarecido ¢ que ainda ndo ha
a formulacdo de uma proposta que realce a ativacdo do conhecimento de géneros estabelecidos
socialmente e na comunidade discursiva do aluno, seguida do exercicio de andlise e
reconhecimento das propriedades comunicativas formais de cada um, realgando seus efeitos
comunicativos, em funcdo dos interlocutores nas situagdes reais de comunicacao. Sem isso,

corre-se o risco de se perpetuar erros na artificializacdo das produgdes textuais, executadas como

tarefa escolar e destinadas ao leitor — professor — avaliador.

2.1.2. — Uma reflexdo sobre Bakhtin ¢ a educacao dos Surdos

> ADAM, J.M. Textualité e séquentialité: 1¢ exemple de la description. Langue Frangaise, n.74, p. 51 — 72, 1987)??
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Bakhtin viveu no comec¢o do século XX, na antiga Unido Soviética, e se dedicou a
demonstrar a importancia da interagdo social para o desenvolvimento da linguagem, que, segundo
o autor, se faz do social para o individual, ou seja, de fora para dentro.

Embora n3o se encontre na obra de Bakhtin, de forma explicita, reflexdes sobre a
educacdo dos Surdos, a partir da concepgao socio-interacionista elaborada pelo autor é possivel
pensar que a lingua ndo pode ser ensinada, mas precisa ser vivenciada. Neste sentido, pergunta-
se: Como se pode acreditar que o ensino da lingua oral possa suprir as necessidades lingliisticas
do surdo, tanto na fungdo interacional social como de suporte para seu pensamento? Como ¢
possivel a crianca surda, que nasce numa familia de ouvintes, desenvolver-se lingiiisticamente
numa lingua ndo acessivel a ela?

De acordo com os principios tedricos de Bakhtin, o Surdo, como qualquer outra
pessoa, necessita de uma lingua que possa ser adquirida espontaneamente, apenas pelo convivio
social. Nesta concep¢ao socio-historica, a lingua ndo € vista como algo que ¢ transmitido do
adulto para a acrianga e aprendido pela imitagdo. Ao contrario, destaca-se na sua teoria o papel

ativo da crian¢a no fluxo dindmico da cadeia de comunicagdo de seu meio social:

Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada; eles penetram na
corrente de comunicacdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nesta
corrente ¢ que sua consciéncia comega a operar. [..] Os sujeitos ndo adquirem a
lingua materna; ¢ nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia (BAKHTIN, 1997, p.108).

A partir deste principio, defende-se uma educagdo bilingilie para os Surdos, ou seja,
que a crianca adquira a lingua de sinais o mais cedo possivel com um adulto Surdo.
A lingua de sinais permite ao Surdo um desenvolvimento mais completo da sua

linguagem, pois, sendo esta de modalidade visual-gestual, ndo ha qualquer empecilho organico
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para que seja adquirida. Esta lingua ndo precisa ser ensinada, pois, ao ter contato com adultos e
outras criangas que a utilizam, o Surdo poderd mergulhar no fluxo da comunicagio e ter, entdo, o
despertar da sua consciéncia.

Segundo Brito (1993), as linguas de sinais t€m uma importancia na fun¢ao de suporte
do pensamento, fungdo esta freqiientemente ignorada por especialistas envolvidos na educagido do
surdo que consideram a lingua apenas como meio de comunicac¢do. No entanto, por ser natural e
de facil acesso para os Surdos, ela é extremamente importante para o preenchimento da funcao
cognitiva e suporte do pensamento, permitindo, assim, que tenham um desenvolvimento normal,

equiparado ao de uma crianga ouvinte.

2.1.3. — Compreensao de texto

Um texto escrito ou falado pode ser considerado como uma representacao de certo
nimero de idéias que um individuo possui e que decidiu transcrever em uma mensagem verbal
(KEKENBOSH, 1994).

Neste trabalho, propde-se que um texto pode ser contado, compreendido e recontado
nao apenas de forma oral ou impressa, mas também em lingua de sinais — no Brasil, LIBRAS -,
que ¢ aquela utilizada pelas comunidades Surdas, as quais apenas recentemente vislumbram o seu
reconhecimento em alguns meios escolares.

A Resolugdo n°. 02/2001, que trata das Diretrizes Nacionais para a Educagio Especial
na Educacdo Basica, desenvolvida pela Camara de Educacdo Basica do Conselho Nacional de
Educacdo, promoveu um movimento dialdégico envolvendo toda comunidade escolar para a
efetiva inclusdo social. Foi adotada, entdo, a promogao da acessibilidade como um dos eixos de

transformagdo da gestdo e¢ da pratica pedagogica para a educagdo inclusiva. Neste sentido,
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fomentar a sistematizacao e difusdo da LIBRAS significa viabilizar para os alunos Surdos
brasileiros o acesso ao curriculo da base nacional comum (BRASIL, 2001).

No entanto, apesar dos esfor¢os, muito ainda hd a ser implementado, pois faltam
professores realmente capacitados em sala de aula com pleno dominio da lingua de sinais, talvez
por que ela ndo seja considerada como um importante instrumento de acesso a informagao por
parte dos Surdos. Esse desconhecimento tem se refletido nas metodologias e nos resultados de
estudos sobre compreensao textual.

Kintsch (1998), no entanto, adverte que o termo compreensdo ¢ de senso comum,
sendo necessario especifica-lo para dele se fazer uso no discurso cientifico. Para o autor, o
produto do processo de compreensdo textual ¢ a representacdo mental do texto. Dessa forma, os
Surdos sdo solicitados a compreender ¢ a representar mentalmente um texto a partir de uma
lingua que n3o é a sua, a lingua oral; por conseqiiéncia, nos estudos comparativos, 0s
desempenhos deles sdo invariavelmente inferiores aos dos ouvintes.

Pode-se dizer, entdo, que os Surdos estdo sendo extremamente prejudicados por esse
modelo de pesquisa, levando-se em consideragdo que: (1) as pesquisas de compreensdo textual
surgiram para melhor conhecer as atividades psicoldgicas de tratamento e de memorizacao das
informagdes, com base na pressuposicao de que o texto ndo existe por si s6, mas ¢ um produto
das atividades mentais humanas (KEKENBOSH, 1994); (2) um dos fatores de importancia dessas
pesquisas centra-se no fato de que a compreensdo de textos estd intimamente ligada a
aprendizagem académica (MCNAMARA, et al, 1996).

As pessoas ouvem e contam historias desde pequenas, descrevem o que as rodeia,
contam o que véem acontecer, etc. (BASTOS 1994). Entretanto, deve-se levar em conta que, para

compreender um texto, ou seja, extrair o significado de suas idéias e informagdes, ndo basta,
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apenas, possuir boa audi¢do ou ter desenvolvido a habilidade de leitura. Compreender o texto nao
depende somente de uma boa transcodificagdo das letras em sons ou letras em palavras.

Os processamentos envolvidos na compreensdo de um texto sdo muito mais
complexos, envolvendo a construg¢do de uma representacdo mental do seu significado
(DENHIERE ; BAUDET, 1992; KEKENBOSCH, 1994).

Em outros termos, € preciso desenvolver operagdes mentais complexas, o que coloca
em jogo, a0 mesmo tempo, as estruturas cognitivas do leitor e o tratamento dos dados lingiiisticos
para obter uma representacdo interpretativa coerente da significacdo textual. Nessa construcao,
intervém as atitudes, as crengas e os conhecimentos dos leitores (KEKENBOSCH, 1994).

Sao dois os modelos tedricos mais usados na pesquisa de compreensdo textual: o
modelo de gramatica de historias ou narracdes e o modelo de andlise proposicional
(BELINCHON, RIVERE; IGOA, 1996). Por tratar especificamente de reprodugdes narrativas

como tarefa de compreensio®, o presente estudo se centraliza no primeiro modelo.

2.1.3.1. — O modelo de gramatica de histérias ou narragao

As gramaticas sdo tentativas de constru¢do de modelos da estrutura basica dos textos
(MAINGUENEAU, 1989).

Segundo Leén e Madruga (1994), esses modelos se constituem em um sistema de
regras que trata, basicamente, da descri¢do de regularidades comuns da estrutura das historias.
Essas regras descrevem os componentes da historia (estrutura) e a ordem em que aparecem

(seqiiéncia).

% Mantendo fidelidade ao texto originalmente apresentado.
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Historia ¢ um tipo de texto que possui componentes € convengoes lingiiisticas que a
distingue de outros géneros. Essas caracteristicas sdo documentadas na literatura como Gramatica
de Histérias (JONHSON; MANDLER, 1980; MANDLER; JOHNSON, 1977; PRINCE, 1973;
RUMELHART, 1977; STEIN; GLENN, 1979; STEIN; POLICASTRO, 1984; STEIN, 1982).

Ao analisar uma ampla produgdo de histérias orais e escritas em culturas diferentes,
Brewer (1985) identificou a presenca dos seguintes componentes: a) introdugdo, com as
convengdes tipicas de inicio de histdria, que fornece informagdes sobre tempo e lugar onde os
eventos ocorrem; b) protagonistas; c) eventos e tramas; d) resolu¢do da trama; e) epilogo,
contendo avaliacdes de natureza moral e explicagdes; f) fechamento, expresso através de
convengdes lingiiisticas proprias.

Albuquerque (2000) lembra que héa trés elementos na organizacdo bésica de uma
historia: o inicio (introduz uma série de eventos fornecendo elementos para a etapa seguinte), a
apresentacao da situagdo-problema (que se encontra em seu desenvolvimento) e o fim (desfecho e
resolugdo da situacdo problema).

Dentre os modelos de gramatica apresentados na literatura, um dos mais utilizados
em pesquisa de compreensao textual é o defendido por Stein e Glenn (1979). As autoras partem
da pressuposicio de que a informagdo de entrada ¢é codificada em relacdo as estruturas
psicologicas ou categorias de informagdo ja existentes. Tais estruturas irdo determinar quais
informagdes serdo codificadas e a realizagdo de inferéncias durante o processo de compreensao.
Quando os sujeitos léem ou escutam uma historia, ha a expectativa por certas categorias de
informagdo; os sujeitos esperam, entdo, seqiiéncias de informagdes que serdo organizadas de
acordo com essas categorias.

Para as autoras, uma historia simples ¢ formada por duas categorias de nivel maximo:

introdug¢@o ou setting; episodio ou sistema de episddios. O setting possui duas fungdes na
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histéria: introduz o personagem principal e descreve o contexto fisico, social ou temporal em que
acontece a histdria. Ja a estrutura de um episddio simples contém seis categorias basicas:

1) evento inicial: 0 acontecimento que inicia o relato e que afeta o protagonista;

2) resposta interna: os sentimentos experimentados pelo protagonista em fungdo do
evento inicial;

3) plano interno: série de estados que definem a estratégia do personagem para
conseguir uma mudanca na situagdo; direciona-se para um comportamento. Segundo as autoras,
esta categoria ¢ omitida na maioria das histérias infantis;

4) execugdo: agdo correspondente ao sucesso inicial, realizada pelo protagonista;

5) conseqiiéncia direta: acontecimento derivado diretamente da execucdo do
protagonista;

6) reacgdo: realizacdo ou nao da meta e dos sentimentos do protagonista em relagdo a
suas agoes.

No inicio da década de 90, Hudson e Shapiro (1991) desenvolveram uma pesquisa
sobre o desenvolvimento das estruturas narrativas e afirmaram que a atividade de produgdo de
historias requer a tradugdo de diversos conhecimentos em palavras, conseqiientemente nao
podendo desvinculé-la das habilidades lingiiisticas, cognitivas e sociais por parte de quem produz
o texto. Por esta razdo, destacam quatro tipos de conhecimento envolvidos neste tipo de
atividade, que sdo: a) conhecimento sobre o conteudo (representagdo ¢ memorizacao de eventos e
temas); b) conhecimento contextual (nogdes que o narrador tem em um determinado contexto; c)
conhecimento macro lingiiistico (conhecimento que o narrador possui acerca dos componentes
estruturais de diferentes géneros); d) conhecimento micro lingiiistico (maneira como o narrador

lida com a variedade de relagdes coesivas). Dessa forma, cabe ao construtor do texto coordenar
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todos esses conhecimentos no momento da produgdo, ou seja, todos os elementos acima descritos
devem estar contidos no texto para que se possa produzir um discurso coerente e coeso.

Porém, vale ressaltar que, dependendo do elemento que se queira destacar, a
gramatica se modifica. Mandler e Johnson (1977) fazem duas propostas. A primeira enfatiza o
protagonista, tal qual evidencia Stein e Glenn, acrescentando, porém, um item na parte que diz
respeito ao final da histéria. A segunda também traz o personagem do protagonista, embora nao
haja um objetivo que seja relevante, isto €, ndo ha uma agdo planejada.

Rumelhart (1977) afirma que cada histéria se apresenta como um sistema de
episoddios que envolvem a resolucdo do problema, cabendo ao protagonista guiar as suas agdes
para atingir um objetivo e, dessa forma, solucionar o problema principal surgido na trama. Em
linhas gerais, sempre havera um comeco que introduz a cena e os personagens, fornecendo
informagdes sobre o tempo e o lugar onde os eventos ocorrem; um meio que traduz a cadeia de
eventos e a situagdo problema e um fim que ¢ o desfecho e resolucdo da situagdo problema; tudo
isto requer dominio lingiiistico.

Stein e Glenn (1979) defendem um modelo minimo de histérias com introdugdo
(apresentagdo do personagem); evento principal (contendo informagdes a partir das quais possam
ser inferidos os motivos e/ou objetivos do protagonista), tentativa para atingir a meta e,
finalmente, conseqiiéncia (explicita que o personagem atingiu ou ndo a meta).

Dentre as diversas propostas encontradas, alguns precursores da historia da gramatica
(MANDLER ; JOHNSON, 1977, RUMELHART, 1975; STEIN; GLENN, 1979) concordam que,
mesmo que seja simples, a historia deve conter alguns elementos basicos, embora estes possam
variar conforme a énfase dada a determinados elementos, tais como: a) introdugdo; b) episddio; c)
evento principal; d) resposta interna; e) tentativa; f) conseqiiéncia; g) resposta emocional ou

cognitiva; h) conseqiiéncia em longo prazo, i) ligdo de moral.
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De forma geral, as gramaticas parecem entdo convergir quanto a organizagao basica
de uma historia, a qual deve ter trés elementos basicos: um inicio que contém a introdu¢ao, com a
descri¢ao de uma série de eventos, uma apresentacdo da situagdo problema e um fim que aborda
o desfecho e a resolugdo desta (ALBUQUERQUE, 2000).

Assim, as historias podem ter os elementos acima descritos, ou estes podem ser
inferidos por quem escuta ou 1€. De qualquer forma, devem estar na mente do leitor/ouvinte, para
que, dessa forma, possam ser reconstruidas as lacunas que ocorrem na estrutura superficial do

texto.

2.1.3.2. — O modelo das estruturas semanticas

Diferentemente da Gramatica de Historias, o modelo proposto por Kintsch e Van Dijk
(1978, 1983), preocupa-se com as estruturas semanticas. Os autores afirmam que a superficie da
estrutura de um discurso ¢ interpretada como um conjunto de proposi¢des. Esse conjunto esta
organizado pelas varias relagcdes semanticas entre as proposi¢des. Algumas destas relagdes estdo
expressas explicitamente na superficie da estrutura do discurso; outras devem ser inferidas
durante o processo de interpretagdo com a ajuda de varios tipos de conhecimentos, gerais ou
especificos, do contexto.

As proposigoes sdo unidades abstratas de significados que permitem explicar
fenomenos tais como: 1) capacidade de reconhecer e abstrair a invariancia do significado apesar
das diferengas de forma que possam existir entre oragdes sindnimas; 2) recordacio do significado
e ndo de materiais literais; 3) possibilidade de comparar codigos diferentes, como imagens e

descrig¢des verbais (BELINCHON; RIVERE; IGOA, 1996).
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As proposigoes consistem em: a) algo que ¢ nomeado ou falado (argumento ou
entidade) e b) uma asser¢do que ¢ feita sobre o argumento (RICHARDS; PLATT; PLATT,
1985).

Para Kintsch (1998), o esquema predicado-argumento pode ser visto como a unidade
basica da linguagem. Segundo o autor, as proposi¢des podem ser atdomicas ou complexas. As
atdmicas consistem num termo relacional, o predicado, e num ou mais argumentos, escritos
como: PREDICADO [ARGUMENTO, ARGUMENTO...]. O predicado determina o nimero ¢ os
tipos de argumentos que irdo preencher os espagos de argumentos, ou seja, os papéis semanticos.
Por exemplo, o predicado DAR pode ter trés lacunas de argumentos, como em: DAR [agente:
MARIA, objeto: LIVRO, meta: FRED].

As proposi¢des atdmicas, segundo van Dijk (1980), representam a minima
informagdo sobre o que acontece em um mundo possivel. Ja as proposi¢cdes complexas sdo
conjuntos compostos de varias proposicdes atomicas que estdo subordinadas a um significado
comum.

Pode-se dizer que as proposi¢des sdo um construto tedrico abstrato que corresponde a
unidades de processamento psicoldgico. Diversas pesquisas de memoria corroboram esta
afirmacdo. Por exemplo, Kintsch e Keenan (1973), citados por Kintsch e van Dijk (1983),
solicitaram que sujeitos lessem frases que eram de igual amplitude, mas com diferentes
quantidades de proposi¢des. Os experimentos demonstraram que, quanto maior a quantidade de
proposi¢des armazenadas na memoria, maior tempo de codificagdo era requerido.

Com base nas proposigdes, ¢ obtida a estrutura semantica do discurso, composta, por
sua vez, por dois niveis: microestrutura ¢ macroestrutura. A microestrutura ¢ o nivel local do
discurso, ou seja, o conjunto de proposi¢des individuais e suas relagdes. Ja a macroestrutura tem

uma natureza mais global, percebendo o discurso como uma unica unidade. Sendo derivada da
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microestrutura, a macroestrutura apresenta-se como um conjunto de proposicoes
hierarquicamente organizadas (VAN DIJK, 1980).

A formagdo da macroestrutura se da pela aplicagdo de macrorregras (KINTSCH,
1998; KINTSCH; VAN DIJK, 1978; VAN DIJK, 1980;) que realizam um mapeamento
semantico da microestrutura: a) dele¢do: cada proposi¢do que ndo ¢ uma condi¢do direta ou
indireta de interpretagdo da proposi¢cdo subseqiiente pode ser apagada; b) generalizagdo: cada
seqiiéncia de proposi¢gdes pode ser substituida por uma proposi¢do mais geral que denota a
supercategorizagdo (ex.: 0 galo, 0 gato e o burro sao substituidos por 0s animais); ¢) construgao:
cada seqiiéncia de proposi¢des pode ser substituida por uma proposi¢do que denota o fato global
(ex.: Jodo foi ao aeroporto, Jodo comprou uma passagem sao substituidas por Jodo foi viajar).

Os esquemas textuais, a que van Dijk e Kintsch denominaram “superestrutura”
(KINTSCH, 1998; VAN DIJK ; KINTSCH, 1983;), também realizam um importante papel na
formagao da macroestrutura.

De acordo com van Dijk (1992), muitos tipos de discurso exibem uma estrutura
esquematica convencional e varidvel de acordo com a cultura, uma forma global que organiza a
macroproposi¢do. Assim, atribui-se geralmente as histérias um esquema narrativo, que consiste
em uma estrutura hierarquica de categorias convencionais, tais como exposi¢do, complicagdo ¢
resolugdo (KINTSCH, 1998; VAN DIJK, 1992). Esses esquemas denominados “superestrutura
do texto” fornecem a sintaxe completa para o significado global, isto ¢, para a macroestrutura do
texto. Os usuarios de uma lingua manipulam a superestrutura do texto de maneira estratégica,
tentando recuperar uma superestrutura relevante da memoria semantica tdo logo o contexto ou
tipo de texto sugira uma primeira pista. Dai em diante, o esquema podera ser usado como um
poderoso recurso top down de processamento para a atribuicdo de categorias superestruturais

relevantes (fungdes globais) a cada macroproposi¢ao.
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A maioria das escritas propicia um processamento seqiiencial da esquerda para a
direita, ao passo que o texto oral é processado em ordem temporal. Ambos representam conjuntos
de varias proposigdes, com o tamanho mais ou menos de uma frase, processados e armazenados
na memoria de curto prazo. Estas proposi¢des estdo disponiveis para conectar um novo conjunto
com o material ja processado. Se existe um argumento compartilhado entre algumas das novas
proposicdes ¢ as armazenadas na memoria de curto prazo, o novo material é aceito por ter
coeréncia com o texto previamente processado. Caso nao exista conexdo, ocorre uma busca em
todas as proposicdes ja processadas e armazenadas na memoria de longo prazo (se o texto ¢
escrito, o leitor pode fazer uma releitura). Se for encontrada uma proposicdo que compartilhe
argumentos com, ao menos, uma proposi¢cdo do novo input, o processo continua; do contrario,
inicia-se um processo de inferéncia que adiciona ao texto-base uma ou duas proposi¢des a mais
que conectardo o input com as proposicdes ja processadas.

O modelo procede, dessa maneira, através de todo o texto, construindo uma rede
coerente de proposi¢cdes. Pode-se representar esta rede como um grafico, cujos pontos sdo as
proposicdes, ¢ as linhas de conexdo indicam os referentes compartilhados. O grafico pode ser
organizado em niveis. A proposi¢do de nivel mais alto serd a que compartilham o maior nimero
de referentes com outras proposi¢des; o segundo nivel ¢ formado por todas as proposi¢des
conectadas ao primeiro nivel; proposi¢cdes que estdo conectadas com alguma proposi¢do do
segundo nivel, mas ndo com a do primeiro, formam o terceiro nivel, e assim sucessivamente.

Belinchén, Rivere e Igoa (1996) exemplificam a formagdo proposicional no texto a
seguir: “Os gregos amavam a arte bela. Quando os romanos conquistaram o0s gregos, o0s
copiaram, ¢ assim aprenderam a criar uma arte bela”.

a) Formagdo de proposigoes:
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(AMAR, A: gregos, O: arte)

(BELA, arte)

(CONQUISTAR, A: romanos, O: gregos)
(COPIAR, A: romanos, M: gregos)
(QUANDO, 3.4)

(APRENDER, A: romanos, O: 7)
(CRIAR, A: romanos, O: 2)

NoUnAELD—

b) Niveis proposicionais:

Pl el

n 6 —'7 5

Fig. 1 — Exemplificac¢@o da formacao proposicional
Fonte: Belinchon, Rivere e Igoa (1996)

O modelo explica que, em cada ciclo de processamento de texto, as proposigdes
podem ser armazenadas na memoria e, posteriormente, reproduzidas numa tarefa de memoria ou
resumo. Deve-se levar em conta uma limitacdo: o modelo assume um leitor ideal, ou seja, para
que ocorra a compreensdo, ¢ necessario que o leitor processe todo o texto e construa uma
representacdo mental que, neste caso, ¢ proposicional (KINTSCH, 1998).

Ha duas consideracdes que, provavelmente, caracterizam boas estratégias para a
reproducdo. Primeiro, uma boa estratégia ¢ a de selecionar proposi¢des que desempenham
importantes papéis na rede ja construida. Uma proposicao que ja estd conectada com varias outras

¢ mais provavel que seja relevante para o proximo ciclo de input do que outra de papel menor.
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Neste caso, proposicdes que ocupam os niveis mais altos do grafico costumam ser
preferencialmente selecionadas, o que seria um efeito de freqii€ncia. Outra consideracdo € sobre o
efeito de recéncia, ou seja, se ha a necessidade de escolher entre duas proposi¢gdes importantes, a
mais recente sera a mais relevante para o proximo ciclo de input.

As proposi¢des que constituem a representacdo mental do texto podem ser oriundas
diretamente do texto, constituindo o texto-base. No entanto, apenas em raros casos o resultado da
compreensdo ¢ o texto-base puro. Para compreender um texto, as pessoas complementam a
informagdo com um texto de seu conhecimento e experiéncia (memdria de longo prazo). A
estrutura completa, que é composta pelas proposicdes derivadas do texto (o texto base) e pelas
proposi¢des vindas da memoria de longo prazo (incluem-se aqui imagens e agdes, também
representados como proposi¢des), ¢ denominada “modelo situacional” (KINTSCH, 1998). O
texto-base, com a micro e macroestrutura, ¢ obtido de uma analise semantica do texto e de sua
estrutura retorica. A representagdo mental de um texto que o leitor constréi inclui o texto-base e
uma variada quantidade de elaboragdes de conhecimento e interpretacdes do texto baseadas no
conhecimento - o modelo situacional. Varias fontes de conhecimento podem ser usadas na
constru¢do de modelos de situacdo, como conhecimentos sobre linguagem, sobre o mundo em
geral e sobre a situagdo especifica de comunicagao.

Para van Dijk (1992), o modelo situacional é a representagdo cognitiva dos
acontecimentos, acdes, pessoas e, de forma geral, da situacdo na qual o texto se baseia. Um
modelo situacional pode incorporar experiéncias prévias e também bases textuais com as mesmas
ou semelhantes situagdes. As pessoas, quando léem um texto, ndo apenas constroem uma
representacdo dele. Tal representagdo textual ¢ importante para dar conta do fato de que os
usuarios da lingua sdo capazes de reproduzir parte do que foi efetivamente dito em um texto,

incluindo sintaxe especifica, expressoes lexicais e sentidos expressos. Ao mesmo tempo, contudo,
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os usuarios da lingua também tentam imaginar do que trata o texto, por exemplo, as coisas,
pessoas, atos, eventos ou estados de coisas as quais se refere, ou as quais os falantes se referem.

Um modelo situacional ¢ a nog¢ao cognitiva que da conta deste tipo de imaginagdo em
que os usudrios da lingua se empenham quando compreendem o discurso. Quando se constroéi um
modelo deste tipo, usa-se a informagdo derivada da representagdo textual, pois grande parte dele
pode ser recuperado de modelos ja construidos em ocasides anteriores, ou seja, de situagdes
similares. No exemplo: Na semana passada, assisti a uma conferéncia em Roma. Esta foi uma
boa ocasido para praticar meu italiano, um ouvinte pode trazer a tona experiéncias prévias,
como viagem, Roma, conferéncias, falar italiano. Portanto, os modelos sdo parcialmente
fabricados com base no conhecimento pessoal existente; sdo os registros cognitivos e episodicos
de nossas experiéncias pessoais, as quais podem ser diretas, imediatas, como na observagdo ou
participagdo em eventos ou agdes; ou podem ser indiretas, como na interpretacdo do discurso:
temos conhecimento sobre uma dada situacdo a partir de prévios eventos comunicativos. O
discurso efetivo, isto €, sua representacdo cognitiva, de fato permite a atualizacdo de velhos
modelos.

Quando um processo desse tipo € repetido para eventos que ocorrem com freqiiéncia,
os membros de uma sociedade podem estender seus modelos e formar outros mais gerais,
abstratos e descontextualizados a partir de eventos estereotipicos ou prototipicos, tais como tomar
café da manha, trabalhar, dar aula, comer em um restaurante, fazer compras no supermercado, dar
ou participar de uma festa, golpes militares. E esse conhecimento armazenado na memoria
semantica que tem sido explicado em termos de frames ou scripts.

De acordo com Kintsch (1998), esquemas, frames e scripts sdo estruturas usadas para
coordenar conceitos que sao parte da mesma superestrutura ou evento. Ocorreram importantes

mudan¢as na maneira como os esquemas foram concebidos. Kintsch cita Schank e Abelson
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(1977), para os quais o esquema era fixo, uma estrutura mental complexa recuperada da memoria
quando necessario e usada para organizar alguma experiéncia ou evento. Atualmente, os
esquemas sdo vistos ndo como estruturas fixas recuperadas da memoria sob demanda, mas como
receitas para gerar estruturas organizacionais em um contexto particular. Essa geracdo sensivel ao
contexto reafirma que a estrutura a ser recuperada da memoria ¢ sempre adaptada ao contexto
particular de uso.

Para van Dijk (1992), esses frames ou scripts efetivamente podem desempenhar papel
importante na constru¢do de modelos pessoais novos, como a atualizagdo dos velhos. Em outras
palavras, no processamento textual ndo se tem apenas a representacdo textual e ScCripts, mas
também modelos. Esses modelos explicam como, primeiramente, adquirimos SCripts e como
estes sdo efetivamente aplicados na compreensao do discurso. Na verdade, as pessoas recordam
um modelo e reproduzem uma informagao derivada dele. Isso também explica por que ¢é tao
comum pessoas produzirem informagdes, por exemplo, em experimentos de recordagcdo que nao
estavam absolutamente no texto original, mas que sdo subjetivamente construidas, inferidas como
parte do modelo original. Pode-se concluir que tais modelos explicam muitos dos processos
envolvidos na compreensdo do discurso, tais como o estabelecimento da coeréncia, a construgao
dos elos faltantes, a aquisi¢do e uso de Scripts, as variagdes individuais na compreensio, o papel
de crengas avaliativas, os processos de recordacdo e atualizagdo, etc.

No inicio de um texto ou conversa, pode ndo estar presente, ainda, nenhum modelo,
de modo que, com a informagdo do contexto, um sumario, um titulo ou antincio, os usuarios da
lingua fazem adivinhagdes estratégicas sobre os tdpicos e os referentes, atores ou eventos
principais do texto. Isso permite uma recuperacao parcial de antigos modelos ¢ instanciacdo de
frames ¢ scripts, e essa informacdo sera usada provisoriamente para construir um modelo

situacional novo. Um sistema de controle global monitora esse fluxo de informagdo entre a
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memoria de curto prazo ¢ a de longo prazo, e controla a ativagao e aplicagdo de modelos
episodicos e scripts da memoria social. Visto que a memoria de curto prazo tem capacidade
limitada, seus conteudos interpretados precisam ser continuamente transferidos para a memoria
episddica, na qual gradualmente é construida a representacdo textual. Assim, cada cadeia ¢é
processada ciclicamente e depois colocada na posicdo adequada, macro ou micro, na
representacao textual.

van Dijk (1992) salienta que a compreensao ¢ dinamica e também dialética, porque os
modelos fazem uso da informagao textual, ao passo que a informacgao textual ¢ interpretada com a
utilizagdo do modelo. Os modelos de situacdo podem ser estrategicamente usados, construidos,
recuperados, aplicados em: 1) processos interpretativos, na maioria de curto prazo, de palavras,
oragdes, sentengas, conexdes entre sentencas € macro ou superestrutura de nivel mais alto; 2)
construcdo de representagdes textuais na memoria episodica; 3) recuperagdo de outros modelos
situacionais relevantes na memoria episodica; 4) atualizacdo de conhecimento pessoal, modelos
remanescentes, em memoria episddica; 5) formacdo de modelos situacionais generalizados na
memoria histdrica; 6) formagdo de scripts, frames na memoria social; 7) instanciagdo, a aplicagao
de frames, scripts a situagdes especificas.

Ainda segundo o autor, os modelos de memoria, ou seja, as representagdes episodicas
desempenham papel central no processamento do discurso. Compreender o discurso esta
intimamente relacionado com compreender o mundo, dai a introdu¢do da nog¢do de modelo
situacional. O objetivo da compreensdo, nesse quadro, deixa de ser apenas a constru¢do de uma
representacdo semantica de uma sentenga do discurso, para se tornar também a construgdo de
modelos novos, atualizados. Se o leitor pode imaginar sobre o que o texto fala, ou seja, se pode
construir um modelo possivel, diz-se que alguém entendeu o discurso. Os modelos explicam por

que os textos podem ser incompletos, vagos ou repletos de ideais implicitos, sem prejudicar a
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compreensdo. Eles ddo uma visao da organizacdo da memoria historica e fornecem um vinculo
necessario entre a dimensao pessoal e social da compreensdo, definindo o objetivo ultimo da
interacdo comunicativa.

O modelo de compreensao textual de Kintsch e van Dijk tem sido corroborado pelos
experimentos de memoria ou resumo de texto, os quais evidenciam que as produgdes nio sio
apenas réplicas do texto original. Pelo contrario, o sujeito tentard produzir um novo texto, que
estard baseado ndo somente no que ele lembra do texto original, mas conterd também detalhes,
caracteristicas e explicagdes acrescentados reconstrutivamente pelo sujeito.

Além da reproducdo, ou seja, da operacdo de produzir um texto a partir da
recuperagdo do conteido da memodria, o sujeito podera deletar, adicionar, permutar, substituir,
recombinar ou mudar de nivel as informagdes do texto original. A caracteristica reconstrutiva da
compreensdo deve-se ao fato de que a maneira pela qual entendemos e armazenamos informagdes
depende também de nossas necessidades, desejos, preferéncias, intengdes, pressuposicoes,
obrigagoes, tarefas, interesses, crengas, opinides, valores, atitudes, etc. (VAN DIJK, 1980).

O interessante do modelo proposto por Kintsch e van Dijk (1978) € que, na produgao
do novo texto solicitado pela tarefa de reconto ou resumo, sdo levadas em consideragdo as
unidades de significado, ou seja, as proposi¢des. Desse modo, nas analises dos protocolos de
pesquisa sdo avaliadas as idéias que o sujeito lembra, e ndo necessariamente as palavras exatas ou
a estrutura preestabelecida (como no caso das gramaticas de historias). Isso valoriza o aspecto
semantico no estudo da compreensdo textual. Além disso, o modelo possui uma flexibilidade,
possibilitando o acesso as caracteristicas reconstrutivas do processo de compreensao.

O modelo de Kintsch e van Dijk (1978) tem sido amplamente utilizado nos mais

diferentes tipos de pesquisa sobre compreensao textual.
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Poulsen, et al (1979), Naremore (1997), McDaniel, Blischak e Einstein (1995)
analisaram a compreensdo textual de histérias em criancas; o modelo também foi usado para a
analise de compreensao de adolescentes e adultos de textos expositivos (KINTSCH ; KINTSCH,
1995; MCNAMARA et al, 1996; WEAVER ; KINTSCH, 1991); para verificar o papel do
conhecimento prévio na compreensao textual (KINTSCH, 1988; KINTSCH; FRANZKE, 1995;
MORAVCSIK; KINTSCH, 1995); na analise dos efeitos do envelhecimento na compreensio
textual (PARENTE; CAPUANO; NESPOULOUS, 1999; PARENTE et al 1999); no estudo da
compreensdo textual de adolescentes com distirbios de aprendizagem (CURRAN; KINTSCH;
HEDBERG, 1996); no estudo da elaboragdo de resumos escritos (KINTSCH, 1990); no estudo
das inferéncias geradas durante o processo de compreensio (GRAESSER; ZWAAN, 1995),
assim como em outros trabalhos.

Nesse sentido, propde-se, no item seguinte, um estudo mais detalhado sobre a
historicidade do mundo da surdez, para que se possa entender a compreensdo de leitura nas

criangas portadoras de necessidades especiais e buscar um possivel preenchimento desta lacuna.

2.1.4.— Estudos sobre a producao e compreensao de textos

2.1.4.1. — Em Surdos

O modelo de gramatica foi largamente estudado por Buarque et al (1992); Lima
(1983); Marcuschi (1989); Oakhill, Cain e Yuill (1997), Yuill e Oakhill (1991); Spnillo (1991,
1992, 1993, 1994); entre outros. Porém, o que se observa ¢ que poucos se dedicaram a produgdo e
compreensdo de textos num mesmo grupo de investigagdo (ALBUQUERQUE, 2000; CAIN;

OAKHILL, 1996, BRANDAO, 1994; BRANDAO; SPINILLO, 1998).
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Em se tratando de uma populagdo minoritaria, como sao os Surdos, isso ¢ ainda mais
acentuado. Por este motivo, poucos estudos foram encontrados na revisao bibliografica voltados
para a producdo e compreensdao de textos. Assim, explorar essa area ¢ promover um
conhecimento e apontar as dificuldades que podem contribuir para futuras analises. Além do
mais, ainda se observa que algumas conclusdes obtidas podem ter equivocos de interpretacdo e,
conseqiientemente, ndo podem ser estendidas a populagdo de Surdos.

Dentre os poucos estudos encontrados na area, um fato chamou a ateng¢do: ha pouca
clareza quanto ao tipo de lingua adotada. Sabe-se que uma das condi¢des basicas para que ocorra
a apreensdo de informagdes trazidas num texto € que o sujeito investigado tenha um dominio
lingiiistico do mesmo, principalmente quando a perda auditiva € acima dos 70decibéis (SANTOS,
1996). Assim, ressaltam-se nas pesquisas encontradas que os Surdos sdo solicitados a
compreender e a representar mentalmente um texto a partir de uma lingua que ndo ¢ a sua, a
lingua oral; por conseqiiéncia, nos estudos comparativos, os desempenhos deles sdo
invariavelmente inferiores aos dos ouvintes.

Dentre os estudos com Surdos, encontra-se o de Fernandes (1990), que explorou a
capacidade de compreensdo e reproducdo de textos escritos, com 40 sujeitos Surdos profundos
congénitos, acima de 18 anos e que cursavam o que hoje se denomina 4* série do ensino
fundamental. Foi entregue um texto a cada entrevistado, que, caso precisasse, poderia tirar
davidas sobre vocabulario. Depois de lido, o texto deveria ser reproduzido oralmente, por lingua
de sinais ou por escrito. A autora chegou a conclusdo de que os Surdos nio estavam preparados
para o exercicio de compreensao de textos, sendo que a inexisténcia dessa atividade nas tarefas
escolares poderia ser o fator responsavel pela dificuldade que apresentaram. Ao analisar melhor

este resultado, pode-se observar que um fato desconsiderado na pesquisa diz respeito ao pouco
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dominio da lingua portuguesa escrita por parte dos Surdos, o que pode justificar o seu baixo
rendimento nas tarefas propostas.

Ferrari (1990) aponta este pouco dominio da lingua portuguesa escrita em seu estudo
de caso. A autora analisa a producdo do portugués de um rapaz Surdo de 22 anos de idade que
teve como primeira lingua a LIBRAS, pois era filho de pais Surdos. O contato que teve com o
portugués ocorreu fundamentalmente na escola, onde cursou até a 5% série do que hoje se
denomina Ensino Fundamental. As produ¢des de texto desse rapaz foram entdo comparadas com
as de um nativo da lingua inglesa (americano, 21 anos de idade e universitario). A autora
concluiu que as dificuldades encontradas pelo Surdo foram iguais as do americano.

As dificuldades apresentadas pelo Surdo na produgdo do portugués escrito tendem a
serem similares aquelas por falantes nativos de inglés. Essas dificuldades derivam em geral da
interferéncia da estrutura sintatica da LIBRAS ou do inglés no processo de aprendizagem do
portugués (FERRARI, 1990, p.19).

Goes (1992) analisou os problemas textuais e as condi¢des de producdo de texto por
Surdos em sala de aula, explorando também procedimentos que melhorassem a qualidade do
texto, em alunos da classe noturna do curso supletivo para alunos Surdos. Em seu estudo,
observou diversos desvios nas normas do portugués: uso inadequado ou omissodes de preposicoes;
terminagdo verbal ndo correspondente a pessoa do verbo; inconsisténcia de tempo e de modo
verbal; flexdo inadequada de género em adjetivos e artigos, dentre outros.

Porém, a autora ndo revela em sua pesquisa que a lingua de sinais tem suas
caracteristicas proprias e que, portanto, sua constru¢do difere de um outro idioma. Por exemplo:
os adjetivos na LIBRAS sdo sinais que formam uma classe especifica e sempre estdo na forma
neutra, nao havendo, portanto, nem marca para género (masculino ¢ feminino), nem para numero

(singular e plural). Muitos adjetivos, por serem descritivos, apresentam iconicamente uma
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qualidade do objeto, sendo que sdo desenhados no ar ou mostrados a partir do préprio objeto ou,
ainda, do corpo emissor, em uma tridimensionalidade permitida pela modalidade da lingua. Em
relacdo a colocagdo dos adjetivos na frase, eles geralmente vém apds o substantivo que
qualificam.

Por exemplo’:

1 — PASSADO EU GORD@ MUITO-COMER, AGORA EU MAGR@

EVITAR COMER

2 - LEA@ COR CORPO AMARELO PERIGOS@

3 - RAT@ PEQUEN@, COR PRET@, ESPERT@

Alves (2002) estudou a produgdo de texto em dois grupos de adolescentes Surdos: o
primeiro usava LIBRAS ¢ o segundo, portugués (oralizados). O objetivo foi examinar se a
modalidade de lingua adotada influenciava na produgdo escrita. A autora concluiu que a questao
necessita de maiores aprofundamentos e alertou para o fato de que pesquisadores e educadores da
area devem unir esfor¢os para gerar metodologias importantes para a alfabetizagdo plena de

Surdos e para o desenvolvimento de habilidades narrativas.

2.1.4.2. — Em ouvintes

7 Para que haja um melhor entendimento sobre a grafia citada acima, eis algumas peculiaridades a partir de algumas
convengdes encontrada na gramatica da lingua de sinais. Na LIBRAS ndo ha desinéncia para género (masculino e
feminino). O sinal, representado por palavra da lingua portuguesa que possui marcas de género termina com o
simbolo @ para reforcar a idéia de auséncia e ndo haver confusdo. Para efeito de simplificagdo, a representagdo
lexical da lingua portuguesa sera com letra maitiscula. Um sinal, que é traduzido por duas ou mais palavras da lingua
portuguesa é representado pela palavra correspondente separada por hifen. (AINDA- NAO = “ainda ndo”).
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De acordo com Albuquerque (2001), poucos estudos tém se concentrado na
investigacdo das habilidades de compreensao e (re)producdo num mesmo grupo de participantes.

Dentre os estudos encontrados, evidencia-se o de Guttman e Frederiksen (1985). Os
autores estudaram doze criangas de 4 e 5 anos de idade, sendo que cada uma delas realizou trés
diferentes producdes a partir de diferentes contextos. A primeira producio se deu por meio da
brincadeira de faz-de-conta - as criangas poderiam brincar sozinhas ou com outras do mesmo
sexo ¢ da mesma idade. Elas produziam a medida que brincavam. A segunda produgdo ocorreu
por meio de um livro com gravuras - as criangas deveriam folhed-lo e, em seguida, contar a
historia com suas palavras. E finalmente a terceira que foi a producao livre — as criancas recebiam
uma gravura com trés personagens que ndo estavam envolvidos em uma acdo. Na tarefa de
compreensdo, as criangas ouviam uma historia gravada e, a0 mesmo tempo, acompanhavam um
livro em que s6 constavam ilustragdes relacionadas ao texto escutado. O livro era mantido com as
criancas durante o momento do reconto. Vale a pena ressaltar que os autores tiveram a
preocupagdo de controlar o contetido das tarefas, dessa forma os personagens presentes nas
diversas tarefas eram sempre os mesmos, evitando com isso a interferéncia que um determinado
tema poderia ter na tarefa.

A partir das proposicdes relembradas por meio da reproducdo, mantendo fidelidade
ao texto original, como também da porcentagem de proposicdes que revelavam inferéncias feitas
em relagdo ao texto escutado, as criancas foram divididas em grupos distintos em relagdo ao nivel
de compreensdo, ou seja, superior e inferior. De acordo com os autores, esta estratégia serviu para
avaliar melhor o desempenho dos sujeitos nas duas habilidades investigadas.

Os resultados revelaram que as reprodugdes obtiveram uma maior densidade
proposicional nos dois niveis; da mesma maneira se comportou também a compreensao, ou seja,

nao houve diferenca significativa entre o nivel de compreensdo ¢ o de reproducdo. Talvez essa
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nao correlagdo se deva a faixa etaria estudada. Neste sentido, Brandao e Spinillo (1998),
destacaram a pouca idade dos participantes. As autoras defendem que € possivel que aos 4 ¢ 5
anos as habilidades de compreensao e produgdo ainda ndo se relacionem; o que pode surgir com
idade mais avangadas.

Branddo (1994) também realizou um estudo quanto as habilidades de producdo e
compreensdo em criancas da faixa etaria de 4, 6 ¢ 8 anos por meio de uma historia oral. A
pesquisa envolvia trés tarefas: 1) reproducdo da histéria ouvida, 2) respostas a perguntas e 3)
fornecer titulo para o texto ouvido.

Para a tarefa de compreensdo, a autora utilizou um gravador - as criangas escutavam
uma historia e, em seguida, deveriam recontd-la. O resultado apontou que havia principios
semelhantes, ou seja, realizacdo de inferéncia, construcdo de significado, uso de raciocinio
logico, integracdo entre as varias sentencas do texto. Porém, a autora também observou que as
habilidades encontradas n3o eram idénticas entre as respostas encontradas e operavam de
maneiras distintas, com certa independéncia nas trés faixas etarias investigadas. J& nas tarefas de
produgdo, foi observado que, aos 4 anos de idade, produzir uma histéria parece ter sido mais
facil; em contrapartida, aos 6 anos esta mesma atividade parece ter sido mais dificil, enquanto
que aos 8 anos houve certo nivelamento entre compreensao e produgdo de historias.

Cain e Oakhill (1996) também estudaram as duas habilidades em criancas de faixa
etaria de 7 ¢ 8 anos de idade, divididas em dois grupos: as menos habilidosas ¢ as mais
habilidosas em compreensdo. Todas elas passaram pelas mesmas tarefas — primeiramente lhes
foram entregues cinco temas, dos quais deveriam selecionar somente trés; a partir destes, teriam
de reproduzir historias que deveriam ter ligagdes entre si e se basearem em fatos reais. A segunda
tarefa foi composta por seqiiéncia de gravuras, a partir das quais as criangas teriam de criar uma

historia. Nesta etapa, foram utilizados quatro marcadores convencionais para avaliar as historias
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criadas: 1) marcadores temporais de abertura (Era uma vez, Um dia); 2) informagdes sobre os
personagens; 3) cenario em que a historia se passava; 4) marcadores de conclusdo (Viveram
felizes para sempre). As histdrias, entdo, foram divididas em trés categorias:

1) Nao histérias — narrativas incoerentes ou que
apresentaram lacunas na seqiiéncia dos eventos;

2)  Historias  intermedidrias —  narrativas  que
apresentavam uma seqiiéncia de eventos que ndo estavam casualmente
relacionados;

3)  Histérias completas — historias que apresentavam
uma seqliéncia integrada de eventos.

De acordo com a pesquisa, ndo houve diferenga entre os grupos investigados no que
diz respeito a introdu¢do, ao desenvolvimento e a conclusdo das historias apresentadas. A
diferenga observada foi na qualidade das histérias produzidas. Para os autores as ilustracdes
favoreceram uma melhor estruturacdo. Este achado difere dos resultados apontados por Spinillo e
Pinto (1994). As autoras avaliaram criangas inglesas e italianas (4,6 ¢ 8 anos), na qual eram
solicitadas a contar uma histéria em situagdes diferentes: duas produzidas com o apoio de gravura
e duas produzidas livremente. Nao houve diferencas significativas entre as variagdes
experimentais, porém, foi constatado que na auséncia do estimulo, as histérias apresentavam um
esquema narrativo mais elaborado do que quando produzidas com o apoio visual. Portanto,
concluiram que o uso da pictografia, pode mascarar as habilidades narrativas que a crianga ja
possul.

Voltando ao estudo de Cain e Oakhill (ibidem), um dado de extrema importancia foi
que, por meio deste estudo, foi possivel mostrar que ha uma ligagdo significativa entre a

habilidade de compreensao e conhecimento que as criancas apresentavam sobre as estruturas das
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histérias. Em outras palavras: parece que o pouco conhecimento dessa estrutura das historias
pode ter um papel relevante na dificuldade apresentada pelos participantes que possuiam um
nivel mais baixo de compreensao.

No presente estudo também se pretende avaliar as habilidades de compreensdo na
(re)producdo, adotando em particular a historia original dentro de uma faixa etaria que

corresponde a realidade do ensino publico.

2.1.5.— A estrutura narrativa

O que se busca neste topico ¢ contextualizar a situacdo da produgdo de texto, uma vez
que a idade, a escolaridade e o contato que a crianga tem com histérias no ambiente familiar
parecem influenciar bastante no seu desempenho. Por este motivo, estudar o desenvolvimento da
narrativa pode elucidar melhor determinados aspectos da populagdo estudada nesta pesquisa.

Hudson e Shapiro (1991) destacam trés tipos de narrativas: Script, relatos pessoais e
historias. No primeiro, o individuo expressa seus conhecimentos, quer sejam lingiiistico, de
mundo ou referentes a suas interacdes sociais € organizacionais. Por este motivo, acontecimentos
do cotidiano, como por exemplo, a ida a um médico, a uma festa de aniversario, entre muitos
outros podem gerar narrativas. No segundo tipo, encontram-se eventos reais vivenciados pelo
individuo que podem ser incluidos na narrativa, porém o autor chama a ateng¢do para o peso da
memoria em relagdo ao episodio especifico selecionado pela pessoa. Por fim, e como terceiro
elemento narrativo, estdo as historias, que, diferentemente dos scripts ¢ dos relatos pessoatis,
apresentam um conteudo ficcional, possuem componentes lingiiisticos particulares que nao estao

presentes em outro tipo de texto.
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Albuquerque e Spinillo (1997) desenvolveram um trabalho a respeito do
conhecimento de criancas sobre diferentes tipos de textos. Segundo as autoras, os caracteres
cognitivo e lingiliistico desta atividade estdo relacionados aos processos de desenvolvimento
presentes na estruturagdo e na representacao de um determinado evento, seja ele real ou ficticio,
dentro de um determinado género de texto. Ja o carater social se relaciona as interagdes sociais
estabelecidas, provocando diversas formas de representar tal conhecimento por meio da
linguagem.

Assim, fica clara a influéncia lingiistica, social e cognitiva no processo da
estruturacao e representagao de um evento. Porém, produzir histérias também requer aquisi¢ao de
esquemas narrativos. Em busca de um entendimento melhor sobre o assunto, Rego (1986);
Spinillo (1996); Spinillo (2001); Spinillo; Pinto (1994); desenvolveram estudos na area.

Em 1996, ao estudar o uso de coesivos por criangas com diferentes niveis narrativos
em psicologia cognitiva, Spinillo (1996) fez mencdo a analise do conhecimento micro e macro
lingiiisticosg, estabelecendo as relagdes entre a coesao e estrutura narrativa. Para a macro analise,
as historias foram classificadas em diferentes categorias, que expressavam distintos niveis de
desenvolvimento na aquisi¢do de um esquema narrativo. As categorias’ foram:

Categoria I — produgdes que se limitam a introducdo da cena e dos personagens,
observando-se o uso de marcadores lingliisticos convencionais de inicio de histérias;

Categoria II — historias que incluem o inicio de uma situagdo problema, estando

ausente o desfecho;

¥ conhecimento macro lingiiistico: conhecimento que o narrador possui acerca dos componentes estruturais de
diferentes géneros narrativos. Envolve os componentes basicos, caracteristicas estruturais e lingiiisticas que a
definem como determinado género de texto. O conhecimento micro lingiiistico, por sua vez envolve as relagdes
coesivas que sdo estabelecidas pelo narrador ao produzir uma historia. Esses recursos sdo elos essenciais para que
um texto seja coeso e coerente. (SPINILLO, p.84-85, 1996).

? As histérias produzidas foram classificadas em categorias baseadas no modelo proposto por Rego (1986), as quais
refletem diferentes niveis de estruturagdo quanto ao esquema de historias.
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Categoria III — historias que possuem desfecho da situacdo problema, que ¢
subitamente resolvida sem que sejam explicados os meios utilizados para tal. Podem apresentar
final convencional,;

Categoria IV — historias completas com uma estrutura narrativa elaborada, em que o
desfecho da trama ¢é explicitado. Podem apresentar um final convencional e algumas histérias
contém mais de um episodio.

Em 1998, Brandio e Spinillo desenvolvem outra pesquisa buscando uma avalia¢ao
que mantivesse a originalidade e fidelidade ao texto original. Para tanto, dividiram a historia
original em cinco blocos de conteudos, conforme estudo realizado por Marcuschi (1989)'°. As
reproducdes foram mais uma vez subdivididas em categorias, agora um pouco diferente ao que
foi descrito acima, a saber:

Categoria I — reprodugdes desconexas de anedotas ou de historias diferentes daquelas
ouvidas, ou narrativas que se limitam a frase que inicia e/ou fecha a historia. Incluem-se também
nesta categoria os sujeitos que dizem que nao sabem ou ndo lembram a historia ouvida;

Categoria II — reproducdes que, embora envolvam alguns personagens e certos
eventos presentes em determinados blocos da historia ouvida, incluem acréscimos de
informagdes ausentes no texto apresentado, sendo uma reproducio diferente da original;

Categoria III — reprodugdes fragmentadas, desarticuladas, que se limitam a reproduzir
eventos de alguns blocos, em particular o Bloco 2 e o Bloco 3;

Categoria IV — reprodugdes globais e com certa articulagdo, porém, incompletas. Ha

referéncias ao problema central e ao desfecho da historia. Observam-se omissdes e trocas de

1% Marcuschi (1989) dividiu o texto original em blocos, promovendo uma anélise acerca da proximidade do texto
reproduzido em relagdo ao texto originalmente apresentado. Assim, o autor pode explorar a presenca ¢ auséncia
desses blocos na reprodugdo sendo esta, de fato, um indicador do nivel de compreensdo do sujeito em relagdo ao
texto original. No estudo acima as autoras também fizeram uso dessa mesma divisdo em blocos de informagao.
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informacdes, sendo que a cadeia causal que estrutura a historia ndo € totalmente reproduzida. Na
grande maioria das reproducdes desta categoria, estdo omitidos o Bloco 3 e o Bloco 4;

Categoria V — reproducdo completa, em que as idéias centrais sdo reproduzidas de
maneira articulada. A narrativa segue um eixo em que o problema ¢ apresentado e resolvido,
reproduzindo-se os meios para tal. A maioria dos blocos esta presente.

De acordo com as autoras, o que torna as reprodugdes da categoria IV mais
elaboradas do que aquelas da categoria III ¢ o fato de a primeira agrupar reproducdes com um
maior numero de blocos de conteudos e mais articuladas.

Esta ultima categorizacdo serviu de base para as reprodugdes das histdrias no presente
trabalho.

Varios sdo os estudos a cerca das habilidades narrativas em criangas. Uma das
maneiras de investigar essas habilidades é por meio das producdes espontianeas, conforme
apontam pesquisas de Buarque et al (1992); Rego (1986); Spinillo (1991); Spinillo ¢ Pinto
(1994). Uma outra forma ¢ avaliar a atividade de recontar uma histéria ouvida, conforme

apontam os estudos de Mandler e Johnson (1977); Martim (1983); Peterson e McCabe (1983).

2.1.5.1. = O reconto de histdrias e a fidelidade aos textos originais

Muitos estudos sobre (re)producdo de historias ndo levam em consideracdo a
reproducdo como uma tarefa de compreensdo. Spinillo e Brandao (1998) alertam para o fato de
que muitos textos sdo analisados como uma produgdo, desconsiderando-se suas relacdes com a
historia a ser reproduzida. Para explicitar essa questdo, as autoras ressaltam estudos de Guttman e
Fredericksen (1985) ao investigar a produ¢ao e compreensdo de texto em criangas de 4 ¢ 5 anos

de idade, centralizando seu estudo quanto ao nimero proposicional da historia reproduzida. Uma
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critica apontada diz respeito a auséncia da observacao da fidelidade da reproducdo obtida com
relacdo ao texto original.

Outro estudo ¢ o de Merrit e Liles (1989). Interessados na avaliagdo clinica de
criangas (10a 6m) com dificuldade de linguagem, os autores investigaram qual seria o
instrumento mais adequado para avaliar o desenvolvimento da linguagem, se a produ¢do ou a
reproducdo de histéria. Para tanto, compararam dois grupos: criancas com dificuldade de
linguagem e criancgas sem dificuldade. Foi verificado que em ambos as reproducdes eram mais
longas e apresentava um maior nimero de componentes da gramatica de historias do que as
produgdes, embora os autores ndo tenham se preocupado em observar se a histéria reproduzida
mantinha fidelidade ao texto original.

Ja Takahashi (1992) solicitou que criangas na faixa etaria de 3 a 5 anos de idade
reproduzissem oralmente uma historia narrada, que foi apresentada por meio de uma seqiiéncia
de desenhos animados em computador. O resultado da pesquisa revelou que criangas mais velhas
apresentam um desempenho melhor que criangas mais jovens, inclusive em relacdo a fidelidade
ao texto ouvido. O autor identificou que, quanto menor a faixa etiria, menos as criancgas se
mostram fiéis ao texto e comete mais erros do tipo inclusdo de contetido de outras historias e
criacdes de novas. Os resultados, porém, ndo esclarecem em que parte a reprodugdo ¢ mais ou
menos fiel ao texto original, deixando uma lacuna preciosa de analise.

Marcuschi (1989) estudou a reprodugao escrita de uma historia ouvida e de respostas,
também por escrito, em textos narrativos e argumentativos. Os sujeitos avaliados tiveram mais
dificuldades com o texto argumentativo. Porém, o que chama atengdo nesse tipo de estudo diz
respeito ao sistema de analise dos resultados, devido a sua relagdo de proximidade com o texto
original que fora apresentado aos sujeitos. O autor da pesquisa dividiu o texto em blocos de

informagdo, explorando a presenca ou auséncia deles na reproducdo, sendo esta, de fato, um
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indicador do nivel de compreensao do sujeito e relagdo com o texto original. Vale ressaltar que
esta divisdo em blocos de informagao também foi adotada no presente estudo.
E, ainda, este estudo também apresenta as mesmas preocupacdes de Brandido e

Spinillo (1998) sobre as tarefas de reprodugado de texto.

[...] o primeiro comentario refere-se ao fato de que as proprias tarefas sdo
geralmente aplicadas de forma oral e com criancas pequenas; enquanto tarefas
de perguntas sdo enderecadas a sujeitos mais velhos, envolvendo a leitura de
texto. O segundo comentario é que, com exce¢do do trabalho de Marcuschi
(1989), as pesquisas tendem a utilizar reprodu¢do ou perguntas como indicador
da compreensao, ndo sendo possivel comparar o desempenho entre elas em um
mesmo grupo de sujeitos. O terceiro comentario € quanto ao sistema de analise
adotado nas pesquisas da area. Nas tarefas de perguntas as mesmas sdo avaliadas
quanto ao nimero de acertos, enquanto que as reprodugdes sdao avaliadas como
uma producdo sem analisar a fidelidade da reproducdo com o texto original
(pp-257-258).

As autoras também consideram que as tarefas de reproducdo sdo fortemente
influenciadas pela forma de andlise dos resultados, pois, dependendo da maneira de avaliar as
respostas, estas podem ou ndo ser consideradas como uma tarefa de compreensdo. Dai ser
imprescindivel que esta reproducdo seja comparada com o texto originalmente apresentado.
Como foi mencionado anteriormente, estudos ja realizados deixaram de esclarecer pontos
fundamentais de analise (GUTTMAN; FREDERICHSEN, 1985; MERRIT ; LILES, 1989;
TAKAHASHI,1992).

Neste sentido, como a populacdo investigada (Surdos) e o tema escolhido ainda sdo
pouco estudados, este trabalho exploratorio visa compreender melhor o desempenho cognitivo e
lingtiistico nas tarefas de reproducao de texto, mantendo a fidelidade ao material apresentado.

A seguir, ¢ apresentada a histéria do mundo da surdez e questdes que envolvem a

compreensdo de leitura nos Surdos.
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2.2.— 0O SURDO

2.2.1 — A concepgao de surdez e a educacao dos Surdos através da histéria

Antes de serem apresentados os demais trabalhos sobre compreensdo textual, faz-se
necessario trazer a tona a problematizagcdo da pratica educativa dos Surdos no que concerne as
diferentes correntes filosoficas que lhe servem de fundamentacao tedrica: oralismo, bilingiiismo e
comunicagao total, denominada por Moura (2000) periodo de transicdo. A maior diferenca entre
essas correntes estd, principalmente, na concepcdo de surdez e, conseqiientemente, na aceitagao
ou nao da lingua de sinais como legitima da comunidade Surda. A pertinéncia de analisar essas
correntes deve-se ao fato de que elas irdo influenciar as metodologias de pesquisas que
investigam a compreensao textual por parte das pessoas surdas.

De acordo com Lane (1992), no esteredtipo do ouvinte, a surdez representa a falta e
nao a presenga de algo. O siléncio ¢, pois, sinonimo de vacuo. Este esteredtipo ¢ muito antigo e
podemos localizé-lo ao longo da historia.

Pode-se dizer que o inicio da educagao do Surdo surge com Pedro Ponce de Leon
(1520-1584), considerado o primeiro professor de Surdos na historia e cujo trabalho serviu de
base para diversos outros educadores de Surdos. Este monge beneditino dedicou sua vida a
educar filhos Surdos de nobres, ensinando-os a falar, ler, escrever e conhecer as doutrinas do
cristianismo.

O interesse das familias em ensinar seus filhos a falar devia-se ao fato de o mudo nao
ser considerado uma pessoa frente a lei. Neste caso, se os filhos primogénitos fossem mudos, nao
receberiam o titulo e a heranga, e toda a familia era colocada em risco. Portanto, a perda de

direitos pesava mais do que as implicacdes religiosas ou filosoficas no desenvolvimento de
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técnicas para a oralizagdo do Surdo. Parece entdo que a for¢a do poder financeiro e dos titulos ¢
que foi um dos primeiros propulsores do oralismo (MOURA, 1996).

Outro famoso educador de Surdos foi Abbé de L'Epée, que nasceu em 1712 e, por
questdes religiosas, comegou a se dedicar a essa populagdo em 1760. Ele fundou o Instituto
Nacional para Surdos e Mudos em Paris, primeira escola publica no mundo que abriu passagem
para a educagdo coletiva desses individuos, ndo se privilegiando mais apenas aqueles que
poderiam arcar com o trabalho particular de um educador. Um de seus grandes méritos, segundo
Moura (1996), foi ter reconhecido que a lingua de sinais existia, desenvolvia-se e servia como
base comunicativa essencial entre Surdos.

Segundo Sanchéz (1990), Abbé de L'Epée registrou esta lingua, empregada por todos
os Surdos de Paris, compilando os sinais em uma publicagdo que pode ser considerada o primeiro
dicionario da lingua de sinais parisiense.

Apesar das diferencas de abordagem dos dois primeiros educadores mais conhecidos
de Surdos, Sanchéz (1990) comenta que, para os pedagogos dos séculos XVI e XVII, nao existia
uma distingao entre o “oral” e o “ndo-oral”, podendo ser o “ndo-oral” tanto na forma escrita como
gestual. Dar a palavra ao Surdo tinha o sentido de permitir-lhe expressar seu pensamento por
meio da linguagem, sendo a forma de expressdo secundaria.

Porém, em finais do século XVIII, ja pode ser encontrada uma idéia diferente: a
palavra falada tinha a primazia absoluta sobre toda forma de comunicagdo e, além disso, era
considerada como a Unica credencial de humanidade. O autor explica que, no inicio da pedagogia
do Surdo, existia um acordo unanime sobre a conveniéncia de que este aprendesse a lingua oral;
todavia, no seio desta unanimidade no final do século XVIII, abriu-se uma brecha que foi
aumentando no transcurso do tempo e que separaria, definitiva e irreconciliavelmente, oralistas e

gestualistas. Intolerantes, os primeiros exigiam que o Surdo fosse reabilitado, que superasse sua
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surdez, falasse e se comportasse como se nao o fosse, reprimindo tudo o que fizesse recordar que
ndo poderia falar como os ouvintes (lingua de sinais, por exemplo). Os segundos, mais tolerantes,
foram capazes de ver que os Surdos desenvolviam linguagem e possuiam uma lingua que, ainda
que diferente, era eficaz para a comunicacdo e lhes permitia acessar conhecimento, cultura e,
inclusive, a lingua oral. Dessas posi¢des ja abertamente encontradas em finais do século XVIII,
originaram-se duas orientacdes divergentes da educa¢do do Surdo, que seriam mantidas em
oposi¢do até a segunda metade do século XX (SANCHEZ,1990).

O primeiro educador a postular a primazia do oral na pedagogia foi Johann Amman,
falecido em 1742. Ele liderou o movimento oralista alemao e publicou um livro sobre modelo de
educacdo para Surdo da Alemanha, que foi iniciado institucionalmente por Samuel Heinicke
(1723 a 1790). De acordo com Sanchéz (1990), Johann Amman concebia a natureza da palavra
com sentido religioso e acreditava que a humanidade havia perdido, pelo pecado de Adao, o
divino de uma palavra toda poderosa. No entanto, a linguagem permanecia sendo a caracteristica
mais importante ostentada pela humanidade. Por isso, na sua opinido, a educagdo do Surdo
deveria enfatizar primordialmente o ensino da articulagdo da palavra.

Ja Samuel Heinicke (1729-1784) ficou conhecido como o fundador do oralismo ¢ do
“método alemao”, em oposicao ao “método francés”, ou de gestos. Para ele, o pensamento s6 era
possivel através da lingua oral, da qual dependia. A lingua escrita tinha, nessa medida, uma
importancia secundaria e deveria seguir a oral, e ndo precedé-la. Assim, a utilizacao da lingua de
sinais significava um retrocesso na educagdo dos alunos Surdos. Nessas idéias estariam os
fundamentos basicos do oralismo até os dias de hoje (SANCHEZ, 1990).

De acordo com Moura (1996), Heinecke e L’Epée mantiveram discussdes que

duraram décadas, conhecidas hoje através da correspondéncia trocada entre ambos.



67

O século XIX seria testemunha da luta entre essas tendéncias opostas - oralismo e
gestualismo - na educagdo do Surdo. Nas primeiras décadas do século, o método francés
(gestualismo de L’Epée) tomou a dianteira e teve conquistas muito significativas, que se
traduziram ndo s6 na aceitagao de suas propostas por parte de um grande nimero de educadores,
mas também em importantes mudangas nas comunidades de Surdos em suas relacdes com os
ouvintes. Depois da primeira escola fundada fora da Franga com uma orientagao gestualista, a de
Viena, em 1790, seguiram-se outras em diferentes paises (SANCHEZ, 1990).

Um dos expoentes da educagdo de Surdos nos Estados Unidos, Gallaudet, estava
convencido de que o método francé€s de sinalizagdo manual era o que ele queria levar para seu
pais. Por isso, persuadiu seu instrutor e professor do Instituto Nacional para Surdos-Mudos de
Paris, Laurent Clerc (1785-1869), a ir com ele aos Estados Unidos para ajudar a estabelecer a
primeira escola para alunos Surdos. A escola abriu oficialmente em 1817 e foi chamada
American Asylum for the Education and Instruction of Deaf and Dumb Persons. Ao mesmo
tempo, métodos de arte para leitura labial e oralizagdo estavam sendo introduzidos nos Estados
Unidos, particularmente nas escolas fundadas pela familia Braidwoods na Virginia e, no
Kentucky, na escola fundada por Robert Anderson. Thomas Gallaudet morreu em 1851, e seu
filho Edward continuou a tradi¢do, assumindo em 1857 a dire¢do da Columbia Institution for the
Deaf and Dumb and the Blind, em Washington, atualmente conhecida como Gallaudet University
(MAHER, 1996).

Tendo como importante divulgador da metodologia gestualista nos Estados Unidos a
figura de Laurent Clerc, em menos de cem anos foram consolidadas comunidades lingiiisticas de
Surdos na Franga, em varios paises da Europa e nos Estados Unidos. Algumas delas possuiam

membros que participavam junto com ouvintes em estudos e discussdes sobre pedagogia da
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surdez e faziam esforcos para que sua lingua natural fosse aceita na comunidade majoritaria
(SANCHEZ, 1990).

Aos éxitos iniciais do gestualismo, sucedeu uma poderosa reagdo do oralismo, que, a
partir da segunda metade do século XIX, foi ganhando terreno em todos setores até chegar a
impor o dominio absoluto na educagdo do Surdo (SANCHEZ, 1990).

Moura (1996) explica como esse processo de reagdo se iniciou na Franca. Em 1789,
morreu L’Epée e, em 1790, Abbé Sicard sucedeu-o na direcdo do Instituto Nacional de Surdos-
Mudos. Sicard escreveu dois livros, um no qual explica como educou um jovem Surdo, Jean
Massieu, que posteriormente foi tido como sucessor natural de Sicard. No entanto, Massieu nao
foi nomeado, de acordo com a autora, pela influéncia de dois grandes opositores dos sinais: Jean-
Marec Itard e Bardo Joseph Marie De Gérando, diretor administrativo do Instituto. Jean-Marc Itard
era médico cirurgido e tentou descobrir causas visiveis para surdez. Para realizar seus estudos,
tentou diversos procedimentos, como aplicar cargas elétricas nos ouvidos dos Surdos; usar
sanguessugas para provocar sangramentos; furar as membranas timpanicas; fraturar o cranio de
alguns alunos; infeccionar pontos atras das orelhas, etc. Como nada funcionou, ele considerou
que nada poderia ser feito por ouvidos mortos, e a surdez passou a ser considerada entdo uma
doenga, e, como tal, todas as tentativas possiveis para erradica-la eram validas. Iniciava-se, nesse
momento, o discurso médico da surdez. Vista até entdo como um problema filoso6fico, religioso e
social, passou para outra esfera, que tentou por todas as formas possiveis entendé-la para trata-la,
transformando o Surdo em um doente.

Sanchéz (1990) também ressalta que, nesse periodo, o0 método alemdo foi ganhando
adeptos e estendendo-se progressivamente na maioria dos paises europeus, o que coincidiu, por
um lado, com a diminui¢do da preponderancia francesa no continente, marcada pelos resultados

da guerra Franco-Prussiana (1870) e por um regime imperial belicoso; e, por outro, com a
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ascensao da influéncia alema no plano internacional. A Itdlia, explica o autor, estava
consolidando sua unidade politica, razdo pela qual ocorriam apaixonados debates em torno da
unidade cultural e lingliistica do pais.

Segundo Moura (1996), a unificagdo italiana ocorreu em 1870. Até entdo, a Italia era
dividida em muitos estados, dominios, historias e tradigdes diferentes; assim, as obras publicadas
e os trabalhos cientificos ndo chegavam até todos os estados italianos. Com a formagao de Estado
unico, o governo fez uma grande campanha para promover a alfabetizacdo em todo o pais,
visando a unidade lingiiistica e a coesdo territorial. Existiam muitas linguas e dialetos
pertencentes aos varios grupos e, na escola para Surdos, havia ainda uma outra lingua: a lingua de
sinais. Dai a necessidade, em prol da humanidade enquanto nagdo, de abolir também esta lingua,
que nao favorecia em nada os objetivos politicos do pais naquele periodo historico. A Italia
possuia uma forte influéncia intelectual alema, considerada superior em relagdo aos estudos e
atividades cientificas. Os italianos consideravam que o método alemao, fortemente oralista, era
uma novidade cientifica a ser adotada, uma vez que tudo o que vinha da Alemanha era
valorizado. Ha de se ressaltar que, nesse mesmo periodo, a Alemanha também passava por seu
processo de unificagdo e, nela, o movimento nacionalista de unificagdo de lingua e cultura foi
muito semelhante ao da Italia.

Esses foram alguns elementos que motivaram a realizacdo do II Congresso
Internacional de Educagdo do Surdo, ocorrido em Mildo em setembro de 1880. O evento foi
preparado pela militancia oralista com o propoésito definido de dar forca de lei a suas posi¢des
com respeito a surdez e a educag¢ao dos Surdos. De acordo com Sanchéz (1990), o Congresso de
Milado pode ser considerado um marco, inaugurando oficialmente a tese sustentada pela corrente

oralista, segundo a qual os Surdos deveriam falar como ouvintes, proibindo o uso da lingua de



70

sinais, que ficou vista como uma marca infame, e exigindo o dominio da lingua oral como
condigdo sine qua non para serem aceitos na comunidade majoritaria.

Depois do congresso de Mildo, o oralismo puro invadiu a Europa. Moura (1996)
relata que isso se deveu muito a confluéncia do nacionalismo, elitismo, comercialismo e orgulho
familiar vigentes na época. Existia também o desejo do educador de ter controle total das salas,
ndo se sujeitando a dividir o papel com um professor Surdo. Uma das conseqiiéncias do
Congresso de Milao, segundo a autora, foi a demissdo dos professores Surdos e a sua eliminacao
como educadores. Era a forma de impedir que eles pudessem ter qualquer tipo de forga e
pudessem se organizar para qualquer tipo de manifestacdo ou proposta que fosse contra o
oralismo.

O oralismo ndo se difundiu apenas na Europa, chegando com muita for¢ga também aos
Estados Unidos. As decisdes do Congresso de Mildo em 1880 ajudaram Alexander Graham Bell
na sua cruzada contra a lingua de sinais, o qual, em 1884, coordenou em Nova York a
Convention of Articulation Teachers of the Deaf, que tinha como principal objetivo erradicar o
uso dessa modalidade de lingua nas escolas para Surdos. Além disso, segundo Maher, (1996),
Bell foi um incansavel defensor da eliminacdo de professores Surdos (na época, um terco dos
professores apresentava surdez), pois os considerava como um elemento favoravel para a
formac¢ao de uma raga Surda.

Segundo Sanchéz (1990), foi a partir dos primeiros anos da década de 80, do século
XIX, que Bell manifestou suas preocupagdes eugénicas: temia que a educagdo do Surdo estivesse
contribuindo para a formacdo de uma variedade Surda da espécie humana. Sua concepgao,
exposta em um livro publicado em 1883, era de que o sistema educativo norte-americano isolava
o Surdo da sociedade majoritaria, propiciando o aumento de unides entre eles e,

conseqiientemente, o nascimento de um maior numero de criangas Surdas. Ele atribuia essas
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conseqiiéncias ao regime residencial e a utilizacdo da lingua de sinais, que, além de interferirem
na aprendizagem da lingua oral, levavam a que os Surdos criassem vinculos entre si, casando-se
e, dessa maneira, propagando seu defeito. Frente a essa ameaga, propds leis proibindo o
matrimonio entre Surdos congénitos, assim como de pessoas que tivessem mais de um Surdo em
sua familia.

Na impossibilidade de obter a aprovagdo de semelhantes leis, Bell fazia recair na
educacdo a responsabilidade de proteger a saude da espécie: deveriam ser eliminadas as escolas
especiais e a lingua de sinais e, como ja se disse, abolidos os professores Surdos do sistema de
ensino. Desse modo, no inicio do século XX, a surdez se encontrava entre dois fogos: por um
lado era vista como uma doenga que deveria ser curada, e, por outro, como uma marca que
deveria ser erradicada. Em virtude dos escassos recursos da Medicina e da Pedagogia para curar a
surdez, seria a eugenia que traria as indicagdes para o tratamento (SANCHEZ, 1990).

Apesar de toda essa forga politica e pseudocientifica, os Surdos ainda tentaram reagir.
Moura (1996) registra que, nove anos depois do Congresso de Mildo, os Surdos instruidos
levantaram-se contra o oralismo, no 1° Congresso Internacional do Surdo, realizado em 1889 em
Paris, proclamando a importancia do método de Abbé de L'Epée ao reconhecer a lingua manual
como instrumento mais apropriado para desenvolver o intelecto. Nos 2° e 3° Congressos
Internacionais do Surdo, realizados em Chicago (1893) e em Genebra (1896), respectivamente,
decidiu-se a favor do sistema combinado de instrugdo. Porém, infelizmente, no 4° Congresso,
realizado em Paris em 1900, os Surdos tiveram reunides separadas dos ouvintes. O grupo de
ouvintes manteve as conclusdes do congresso de Mildo, ao passo que o grupo de Surdos
sustentou a sua posi¢ao de apoiar o sistema combinado.

A educagdo dos Surdos entrou no século XX sob o dominio do oralismo, que

defendia a oralizagdo por questdes eugénicas, ideoldgicas e politicas e tinha como objetivo
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principal a destruicdo de uma minoria lingiiistica e cultural que ameagava a hegemonia dos
ouvintes, na concepgao dos seus defensores. (MOURA, 1996).

Assim, durante os cem anos de predominio oralista, a pratica pedagogica baseou-se,
por um lado, na estruturagdo gramatical da fala e, por outro, na articulacdo, leitura labial e, mais
recentemente, no treinamento auditivo (SANCHEZ, 1990). Além disso, Moura (1996) relata que
as técnicas foram se desenvolvendo com o avango da tecnologia, como, por exemplo, a
eletroacustica, que contribuiu para a criagdo de aparelhos de amplificacdo sonora. A autora
ressalta ainda que, independentemente da técnica utilizada - oralismo puro, método
multissensorial, método unissensorial, entre outras - a principal bandeira era a ndo permissao do
uso da lingua de sinais. O resultado disso foi que muitos Surdos ndo conseguiam progredir na
escolaridade, sendo considerados entdo como portadores de alguma deficiéncia mental. Além
disso, muitas escolas oralistas comecaram a aceitar apenas Surdos que possuiam um bom residuo
auditivo ou que haviam perdido a audi¢do depois de terem aprendido a falar.

O fracasso do oralismo e uma série de acontecimentos que ocorreram na década de 60
levaram ao inicio de uma mudanca de percepgao da surdez. A partir dessa década, incorporaram-
se ao campo da surdez novos conhecimentos, provenientes de outras disciplinas,
fundamentalmente da Lingiiistica, Psicolingiiistica ¢ da Sociolingiiistica, rompendo com o
predominio da concep¢ao médica (SANCHEZ, 1990).

Skliar (1997) cita dois aspectos que chamaram a atengdo de outras areas para a
questao da surdez: (1) a observacao de que os Surdos formavam comunidades tendo como fator
aglutinante a lingua de sinais; (2) a confirmacdo de que criangas Surdas filhas de pais Surdos
tinham melhor desempenho académico.

De acordo com Sanchéz (1990), os estudos iniciados na década de 60 comprovaram

claramente a complexidade do processo de aquisi¢do da linguagem, com o que se viu a



73

impossibilidade de ensinar mecanicamente a lingua oral por sucessivas repeticdoes de estimulo e
resposta. As linguas humanas foram estudadas em suas caracteristicas comuns, universais, tendo-
se concluido que ndo havia lingua rica e lingua pobre, lingua primitiva e lingua civilizada.
Demonstrou-se que as linguas de sinais utilizadas pelos Surdos tém uma estrutura semelhante a
das linguas naturais faladas e que cumprem com as mesmas fungdes, sendo, indubitavelmente, as
que melhor satisfazem as necessidades de seus usudrios. Para o autor, o Surdo foi percebido ndo
como doente ou deficiente, mas como membro de uma comunidade lingiiistica minoritaria, cuja
formacao e existéncia ¢ inevitavel e obrigatdria, dadas as peculiaridades da comunicacio de seus
integrantes.

De acordo com Moura (2000), nesse momento apareceu nos Estados Unidos o
embrido da idéia da implantacdo de uma educacdo bilingiie para os Surdos, sob a forma de
exposicdo a lingua de sinais, mas ndo com a denominagdo “bilingliismo”. Nao havia o desejo,
entretanto, da implantacdo de um sistema educacional que fortalecesse os Surdos como uma
comunidade, ainda que minoritaria, o que, provavelmente, provocaria a reivindicacdo dos seus
direitos de cidadania com maior veeméncia do que o faziam até aquele momento. Foi encontrada,
entdo, uma situacdo que a autora denomina “intermedidria”, em que os sinais seriam utilizados
como instrumento de comunicagdo, mas sem ser utilizada a lingua de sinais de maneira pura.

Essa situagdo intermediaria recebeu o nome de “comunicacdo total” e foi criada ndo
como um método, mas como uma filosofia. A sua premissa basica era a utilizacdo de toda e
qualquer forma de comunicagdo com a crianga Surda, de tal modo que nenhum método ou

sistema particular deveria ser omitido ou enfatizado.
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Para tanto, eram utilizados gestos naturais, lingua de sinais, alfabeto digital',
expressao facial, tudo acompanhado com fala através de um aparelho de amplificacdo sonora
individual. A idéia era usar qualquer forma que funcionasse para transmitir vocabulario,
linguagem e conceitos de idéias entre o ouvinte e a crianga Surda. A comunicacao total expandiu-
se pelos Estados Unidos e por outros paises, tendo sido a forma pela qual os sinais puderam ser
aceitos. Entretanto, ndo demonstrou os resultados desejados, sobretudo pelo fato de utilizar duas
linguas a0 mesmo tempo, ou seja, tudo o que era falado era sinalizado ao mesmo tempo, de modo
que uma lingua sempre ficava prejudicada pela outra (MOURA, 2000).

Nessa mesma época (a partir da década de 60), particularmente nos Estados Unidos,
mas também em maior ou menor grau do resto do mundo, ocorreu um movimento de notavel
amplitude, no qual as minorias de diversas naturezas passaram a reivindicar o direito a uma
cultura propria, o direito a ser diferentes, denunciando a discriminag@o a que estavam submetidas.
Esse foi o chamado Movimento Multicultural, que englobou minorias étnicas, negras, de latinos,
indios, estendendo-se as pessoas com necessidades especiais, que ndo queriam mais ser
considerada como cidadds de segunda classe (MOURA, 1996). A autora ressalta que o
movimento Surdo ganhou respaldo no Multiculturalismo. De acordo com Sanchéz (1990), pela
pressdo desses grupos, que contaram com apoio de vastos setores da sociedade foram produzidas
mudangas que, em alguns casos, foram rapidas e profundas.

Nesse ambiente renovador, os Surdos encontraram o caminho para reivindicar o uso
da lingua de sinais e de uma educacdo bilingiie. O bilingiiismo parte do reconhecimento da

coexisténcia de duas linguas no meio ambiente da crianga, as quais se atribui valor como

"' Os usuarios das linguas de sinais utilizam-se de um alfabeto digital, baseado nas letras do alfabeto comum, de A a
Z, que permite a soletracdo e a tradug@o para o portugués ou qualquer outra lingua alfabética. O alfabeto digital
existe em outras linguas, com variagdes na forma de apresentacdo. Esta forma de apresentagdo é secundaria, pois se
baseia em um primeiro sistema, o da lingua alfabética, ao passo que os sinais constituem um sistema primario de
representacdo (ALMEIDA, 2000).
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instrumento de comunicacao, sendo ambas respeitadas, independentemente do prestigio que seja
atribuido a lingua do grupo dominante (SANCHEZ, 1990).

Outra explicacdo para as mudangas metodologicas e tedricas na educacdo dos Surdos
torna-se visivel ao se analisarem as concepgdes e/ou representacdes da surdez e do Surdo.

Skliar (1997) e Jokinen (1999) discutem dois modelos de concepgdo da surdez: o
modelo clinico-terapé€utico ou clinico-patoloégico ¢ o modelo sdcio-antropolégico ou sécio-
cultural'?. O modelo clinico-terapéutico propde uma visdo relacionada unicamente a patologia, ao
déficit biologico, a “surdez do ouvido”. Tanto na Educagdo como na Medicina, este modelo foi
traduzido em estratégias e recursos com finalidade reparadora e corretiva.

Ja 0 modelo socio-antropologico percebe os Surdos como formando uma comunidade
lingtiistica minoritaria, que compartilha uma lingua de sinais, valores culturais, habitos e modos
de socializa¢ao proprios (SKLIAR, 1997). Vista desse modo, a lingua de sinais ndo impede o
desenvolvimento da competéncia lingiiistica, permitindo que os Surdos constituam uma
comunidade lingtiistica minoritdria diferente, € ndo os considerando um desvio da normalidade.

Esses dois modos de perceber a surdez coexistiram durante toda a histéria da
educacao dos Surdos, como visto no que Skliar (1997) chama ‘perigosos vaivens ideologicos’,
sendo que o modelo clinico-terapéutico foi o mais proeminente a partir do Congresso de Milo.

Estudar os Surdos enquanto comunidade lingiiistica minoritaria desvela uma
concepgao totalmente oposta a clinica: uma perspectiva sécio-antropoldgica da surdez. Essa
visdo, salienta Jokinen (1999), concebe a surdez em seus aspectos lingiiisticos, sociais e culturais.

Perceber a comunidade Surda como uma minoria lingiiistica significa aceitar a lingua utilizada

12 Apesar de Skliar (1999) salientar que o conceito de surdez atualmente se configura como um “territorio” que nio
pode ser facilmente delimitado em modelos conceituais opostos optou-se por utilizar os dois modelos de concepcao
descritos por finalidades didaticas.
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por esta comunidade, ou seja, a lingua de sinais. A proposta educacional que emerge dessa
concepgio ¢ de caréter bilingiie-bicultural (MASSONE; SIMON, 1999).

Skliar (1999) salienta que a proposta de educagdo bilinglie pode ser definida como
uma oposi¢ao aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas, que foram caracteristicas da
educacdo e da escolarizagdo dos Surdos nas ultimas décadas, ¢ como o reconhecimento politico
da surdez enquanto diferenca. Essa defini¢do, segundo o autor, sugere que a educagdo bilingiie é
algo mais do que o dominio, em algum nivel, de duas linguas. Do contrario corre-se o risco de
transformar a proposta bilinglie em mais um dispositivo pedagogico especial, ou seja, uma
“neometodologia” despolitizada. Dessa maneira, discutir a educag¢ao bilinglie numa dimensao
politica assumiria um duplo valor: o politico como construc¢do histdrica, cultural e social, e o
politico a ser entendido como as relagdes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a
proposta e o processo educacional. O autor salienta, ainda, que ndo se pode, portanto, querer
burocratizar, governar, ou administrar a lingua dos Surdos.

Sanchéz (1990) ressalta que a educagdo bilingiie para Surdos deve basear-se na
utilizagdo plena da lingua de sinais para garantir o desenvolvimento intelectual e de linguagem,
para otimizar o aproveitamento destes aspectos na aprendizagem escolar e para facilitar a
aprendizagem da lingua falada nas suas formas oral e escrita. Isso significa dar a crianca Surda as
mesmas possibilidades psicolingiiisticas da crianga ouvinte.

Essas possibilidades psicolingiiisticas traduzem-se, para Quadros (1997), na aquisi¢ao
da lingua de sinais como a primeira lingua da crianga Surda. De acordo com a autora, as linguas
de sinais s3o sistemas lingiiisticos que passaram de geragdo em geragdo e ndo sao derivadas das
linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural de comunicacido entre pessoas que nao

utilizam o canal auditivo-oral, mas o canal viso-espacial.
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2.2.1.1 — Aspectos cognitivos sobre o Surdo

Por muitos anos a visdo do Surdo como um individuo portador de uma deficiéncia
auditiva foi um ponto comum, independente da abordagem utilizada. Historicamente, os
movimentos metodoldgicos praticamente seguiram a tendéncia dos estudos referentes aos
aspectos cognitivos dos individuos Surdos, conforme aponta Marchesi (1991). Segundo o autor,
nos anos cinqiienta a psicometria foi um instrumento largamente utilizado, e seus resultados nesta
populacdo indicaram rebaixamento intelectual. Este dado perdurou por muitos anos no
imaginario das pessoas, contribuindo para uma compreensdo de que o Surdo possuia nivel
intelectual baixo e forma diferenciada de raciocinar, principalmente ao ser comparado com os
ouvintes.

Nos anos 60, Myklebust (1960) defendeu a idéia de que havia caracteristicas proprias
no desenvolvimento intelectual dessa populagdo e que o aspecto mais marcante centrava-se em
estabelecer uma vinculagdo ao concreto e dificuldade de reflexdo e pensamento abstrato. No
entanto, a privagdo auditiva e o déficit de linguagem ainda sustentavam as origens das limitagdes
intelectuais.

No final desta década, Furth (1966) defendeu a idéia de que a competéncia cognitiva
dos Surdos ¢ semelhante a dos ouvintes, pois a surdez ndo estaria necessariamente conectada a
falta de inteligéncia. Praticamente duas décadas se passaram, e nos anos oitenta iniciam-se novos
caminhos tedricos, que, juntamente com a lingua de sinais e com as novas concepgdes dos
processos cognitivos da crianca Surda contribuiram para que o Surdo passasse a ser
compreendido em um contexto social mais amplo, imbuido de uma cultura, lingua e identidade

proprias.
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Nessa época, o Surdo, concebido como portador de uma deficiéncia, transforma-se
em um ser imbuido de suas diferengas, justificando, assim, toda uma abordagem conceitual

defendida por Moura (1996).

2.2.2 — A lingua de sinais

O mais antigo registro que alude a expressao “Lingua de Sinais” ¢ datado de 386 aC,
escrito pelo filésofo grego Socrates, quando perguntou ao seu discipulo: “Suponhamos que nos,
os seres humanos, quando nao faldvamos e queriamos indicar objetos, uns para os outros, nds o
faziamos, como fazem os surdos mudos, sinais com as maos, cabeca ¢ demais membros do

13
corpo”

A comunicagdo por sinais foi a solugdo encontrada também pelos monges beneditinos
da Italia, cerca de 530 dC, para manter o voto de siléncio. Mas pouco foi registrado sobre esse

sistema ou sobre os sistemas usados pelos Surdos até a Renascencga, mil anos depois.

E bom lembrar que até o fim do século XV nao haviam escolas especializadas para os
Surdos na Europa, porque, na época os mesmos eram considerados incapazes de serem

ensinados.

Historicamente, ndo se tem registro de quando os homens comegaram a desenvolver
comunicagdes que pudessem ser consideradas linguas. Hoje a raga humana estd dividida nos
espacos geograficos delimitados politicamente e cada na¢do tem sua lingua ou linguas oficiais
como, por exemplo, o Canada (Inglés e Francés). Neste sentido, faz jus conhecer a concepgao do

que seja lingua na literatura.

"3 Cratylus de Plato, discipulo e cronista, 368 aC (apud FELIPE, 2001, p.120)
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Encontramos na literatura varias defini¢des de lingua. Abbagnano (1998) cita
Saussure (1916, p.114) e reescreve o conceito deste pensador: “conjunto dos costumes
lingiiisticos que permite compreender e fazer-se compreender”. Ou seja, a lingua é um sistema ou
estrutura em que ha uma “massa falante” que a constitui como realidade. E, portanto, um sistema

de regras abstratas, compostas por elementos significativos inter-relacionados.
Smith (1974, p.93) lembra ainda que a lingua

¢ um sistema arbitrario de simbolos vocais aprendidos e partilhados, através do
qual os seres humanos pertencentes a uma mesma comunidade ou subcultura
lingiiistica interagem e, portanto, se comunicam em termos de suas experiéncias
culturais e anseios comuns.

J& Marcuschi (1996) adverte que a lingua ndo se limita a um sistema de estruturas
fonoldgicas, sintaticas e lexicais; ela ¢ um fenomeno cultural, historico, social e cognitivo,
variando ao longo do tempo de acordo com os falantes. Para o autor, a lingua, ¢ uma atividade
constitutiva (podem-se construir sentidos); ¢ uma forma cognitiva (podem-se expressar
sentimentos, idéias, acdes e representar o mundo) e finalmente ¢ uma forma de acdo (interage-se

com os semelhantes).

Nessa perspectiva, as linguas se edificam a partir de universais lingiiisticos, variando
apenas em termos de sua modalidade (oral-auditiva ou gestual-visual) e suas gramaticas
particulares, transformando-se a cada geragdo a partir da cultura da comunidade lingiiistica que a
utiliza. Desse modo, um texto escrito ou falado pode ser considerado como uma representacao de
certo numero de idéias que o individuo possui e, entdo, transcreve em uma mensagem verbal

(KEKENBOSCH, 1994).
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Na literatura a lingua de sinais tem sido definida como uma modalidade de lingua
gestual-visual que possui uma estrutura propria e € utilizada pelos Surdos. Conforme ressalta
Brito (1995), os estudos nessas areas t€ém demonstrado que as linguas de sinais sdo completas,
abstratas e ricas. Sdo sistemas lingiiisticos que se constroem a partir de regras, distanciando-se
dos gestos naturais ¢ das mimicas. Assim, embora traga consigo um trago iconico, isto ndo limita

suas propriedades lingiiisticas, pois 0s sinais s3o convencionais.

Quadros (1997) afirma que as linguas de sinais sdo sistemas linglisticos
independentes dos sistemas orais e s3o linguas naturais porque: 1) desenvolvem-se no meio em
que vive a comunidade Surda; 2) refletem a capacidade psicobioldgica humana para a linguagem,;
3) sdo produtos da necessidade especifica e natural dos seres humanos de usar um sistema
lingiiistico para expressar idéias, sentimentos e agdes.

Nesse sentido, Brito (1997) ressalta que, em razdo de sua estrutura, as linguas de
sinais permitem a expressdo de qualquer conceito: descritivo, emotivo, racional, literal,
metaforico, concreto, abstrato. Enfim, permitem a expressdao de qualquer significado decorrente
da necessidade comunicativa e expressiva do ser humano ¢ apenas se distinguem das linguas
orais por utilizarem um meio ou um canal visual-espacial e ndo oral-auditivo. Dessa maneira,
articulam-se espacialmente e sdo percebidas visualmente, ou seja, usam o espago € suas
dimensdes na constituigdo de seus mecanismos fonoldgicos, morfologicos, sintaticos e
semanticos para veicular significados, os quais sdo percebidos pelos seus usudrios por meio das
mesmas dimensdes espaciais.

A iconicidade ndo deve, portanto, servir de argumento para que a lingua de sinais
deixe de ser reconhecida em seu status de lingua, pois varias linguas orais possuem caracteristicas

iconicas, conforme mostram Lakoff e Johnson (1980).
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Um dos primeiros pesquisadores a analisar a formagao dos sinais foi Stokoe, e sua
publicagdo, Sign Language Structure, de 1960, até hoje é obra de referéncia (MAHER, 1996).
Para referir-se a fonologia dos sinais, Stokoe (1978) utilizou o termo “quirologia”, uma palavra
derivada do grego e utilizada nos séculos XVIII e XIX para denominar a deletragdo ou uso de
sinais. Stokoe também comegou a estabelecer analogias entre sinais e linguas faladas, observando
que as caracteristicas distintivas da lingua oral sdo simultaneamente combinadas para produzir
segmentos consonantais € vocais, enquanto distintos pardmetros de sinais sdo produzidos
simultaneamente em varias combinagdes para formar sinais.

O autor (1978) identificou trés tipos de parametros para descrever a lingua de sinais:
designador ou dez (configuragdo), tabulagdo ou tab (local) e signagdo ou Sig (movimento). Essa
analise lhe permitiu mostrar que os componentes dos sinais possuem a mesma ordem de
prioridade e importancia que os segmentos fonéticos da fala. Também permitiu, pela primeira vez
na histéria, um método pelo qual a lingua de sinais poderia ser registrada. Além disso, Stokoe
publicou o primeiro diciondrio da Lingua Americana de Sinais, em 1965. Esta publicacdo foi
significante por duas razdes: em primeiro lugar, porque foi a primeira e intensiva lista de sinais
da lingua americana de sinais com explicagdes, seus significados e usos, e, em segundo lugar,
porque foi a primeira e mais completa analise lingliistica do sinal em suas partes componentes
(MAHER, 1996).

Esses trés parametros (configuracdo, locacdo € movimento), como afirma Karnopp
(1999), sdao unidades que constituem fonemas nas linguas de sinais, de forma analoga aos
fonemas nas linguas orais. Segundo a autora, a terminologia de Stokoe foi posteriormente
substituida, na década de 78-88, por termos tradicionalmente utilizados em Lingiiistica para as
linguas orais, de modo a facilitar a evidéncia dos paralelos entre linguas de sinais e linguas orais.

A autora comenta que analises das unidades formacionais dos sinais realizadas ap6s a de Stokoe
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incluiram informacgdes referentes a orientagdo de mao e aos aspectos ndo manuais dos sinais,
como as expressoes faciais e corporais.

Ao analisarem a fonologia da lingua de sinais americana — ASL a partir da
classificagdo de Klima e Bellugi (1979); Stocke; Casterline e Croneberg (1965), demonstraram
que, assim como as linguas orais, a ASL poderia ser submetida a uma andlise fonoldgica.
Partindo desse pressuposto, Klima e Bellugi (1979) consideraram dois parametros: primario e

secundario.

No primeiro ha: configuracdo da(s) mao(s) — formas diversas que a mao realiza do
sinal; ponto de articulagdo — espaco em frente ao corpo ou regido do proprio corpo onde os sinais
sdo articulados, sendo de dois tipos: os articulados no espago neutro diante do corpo e os
aproximados de determinada regido do corpo, tais como cabega, cintura ¢ ombro; € movimento —

que s3o os movimentos das maos em varias formas, direcdes e posi¢des.

J& no segundo pardmetro, os secundarios, ha: disposicdo das maos, ou seja, a
articulagdo dos sinais pode ser feita apenas pela mao dominante ou pelas duas maos; orientacao
das maos, que ¢ a direcdo da palma da mao durante o sinal - voltada para cima, para baixo, para o
corpo, para a direita, para a esquerda, para frente — sendo que pode haver mudanga de orientacao
durante a execugdo do movimento; e regido de contato, que é a parte da mao que entra em contato
com o corpo, o que pode se dar de maneiras diferentes: através de um toque, de um risco ou de

um deslizamento.

Na LIBRAS também se verifica os dois parametros acima citados, porém, o que se
acrescenta, ¢ que ¢ de fundamental importancia, diz respeito as expressdes faciais, especificas
entre os brasileiros e que servem para preencher a funcdo de entoacdo dos pedidos da lingua

portuguesa.
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Assim sendo, segundo Brito (1997), as unidades minimas distintivas em LIBRAS sao
as seguintes: configuragdo de maos, ponto de articulacdo, movimento-orientagdo e expressao
facial. A autora comenta que as duas modalidades de lingua (oral e gestual) apresentam, de forma
as vezes distinta, estruturas geradas com base em principios universais e, portanto, comuns.
Assim, as suas gramaticas particulares sdo intrinsecamente as mesmas, posto que principios
basicos sdo respeitados em ambas as modalidades: elas sdo dotadas de dupla articulagdo
(estruturam-se a partir de unidades minimas distintivas e de morfemas ou unidades minimas de
significado); usam a produtividade como meio de estruturar novas formas a partir de outras ja
existentes; estruturam suas sentengas a partir dos mesmos tipos de constituintes e categorias
lingiiisticas e suas sentencas s3o estruturadas sempre em torno de um ntcleo com valéncia, isto €,
o nucleo que requer os argumentos (complementos) necessarios para a completude do significado
que veicula.

Brito (1997) exemplifica com a palavra ou item lexical “certo”, que em portugués ¢
formada por cinco componentes ou unidades minimas. Essas unidades minimas sdo chamadas
“fonemas” ou “grafemas” e sdo seqliencialmente combinadas para formar as palavras. Assim, no
registro oral, a palavra /s€rtu/ é formada por cinco fonemas, € no escrito, por cinco grafemas. Na
forma oral do portugués, a manifestagdo fonética, ou as unidades minimas, ou os componentes da
palavra certo/sertu/ podem ser descritos da seguinte forma:

/s/ - som com passagem obstruida (consoante), Surdo, fricativo.

/e/ - som com passagem livre (vogal), sonoro, aberto, médio.

/r/ - som com passagem obstruida (consoante), sonoro, vibrante.

/t/ - som com passagem obstruida (consoante), Surdo, oclusivo.

/u/ - som com passagem livre (vogal), sonoro, fechado, posterior.
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Em LIBRAS, as unidades minimas ou componentes da palavra ou sinal “certo” sao os
seguintes:

F - ¢ a configuracao de maos

I/ - ¢ um movimento linear para baixo, com retencao final

TBd - ¢ o ponto de articulacdo do sinal: tronco, busto, lado direito

(Y,Z)(x,y) - ¢ a orientacdo da palma da mao para a esquerda

S - é a simetria no movimento ou uso da mao esquerda, realizando o mesmo

movimento que a esquerda, também como articulador e ndo apenas como mao de apoio.

Brito (1997) chama a atengdo para o fato de que, por essas descrigcdes, as
caracteristicas das unidades dos sinais sdo espaciais (forma na mao ou do sélido, movimento
linear e com retengdo, vetores orientacionais da mao, etc.) ¢ as das unidades da palavra falada sao
de natureza actstico-sonoras (passagem livre ou obstruida dos sons, sonoridade, posicdo na
articulagdo posterior, frontal, média na boca, etc.). Essas unidades sao fonemas e sdo distintivas
porque, quando substituidas por outras, geram uma nova forma lingiiistica, com significado

(13

distinto. Por exemplo, em LIBRAS tem-se “aprender” e “sabado”, que sdo duas palavras ou

sinais distintos, com significados também distintos somente pelo fato de o primeiro sinal -
aprender - ser articulado na testa e o segundo - sdbado — o ser na boca do sinalizador. Isto ¢, ha
uma caracteristica espacial distinta nos sinais, o ponto de articulagdo que os distingue. Essas
caracteristicas, /na testa/ e /na boca/, sdo unidades minimas distintivas equivalentes aos fonemas
das palavras “pata” e “bata” do portugués, /p/ e /b/, que também distinguem as formas

lingiiisticas e seus significados. “Aprender” e “sdbado”, em LIBRAS, e “pata” e “bata”, em

portugués, sdo pares minimos porque suas formas fonologicas sdo idénticas em tudo, com
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excecao de uma caracteristica espacial (ponto de articulagdo), para o par em sinais, ¢ fonética
(sonoridade), para o par oral.

Pode-se dizer, entdo, de acordo com a autora (1997), que as palavras da LIBRAS
também s3o constituidas a partir de unidades minimas distintivas, chamadas, em linguas orais,
“fonemas”. O numero dessas unidades ¢ finito e pequeno porque, seguindo o principio da
economia, elas se combinam para gerar um numero infinito de formas ou palavras. Argumenta
ainda que, as linguas de sinais podem ser consideradas naturais tanto pelo seu surgimento
(espontaneo, a partir da interagcdo entre pessoas) como por permitirem a expressdao de qualquer
significado que parta da necessidade comunicativa do homem, além da similaridade de formagao
entre lingua de sinais e lingua oral.

Além disso, Karnopp (1999) cita Chomsky argumentando que as linguas de sinais
também sdo consideradas naturais por atenderem as caracteristicas estipuladas por este autor:
produtividade ilimitada; criatividade; multiplicidade de fungdes; arbitrariedade da ligagdo entre
significado e significante, e entre signo e referente, e articulagdo desses elementos em dois planos

— 0 do conteudo e o da expressao.

2.2.2.1 — A lingua de sinais e o desenvolvimento lingtiistico dos Surdos

Na historia da educacao dos Surdos, hé trés concepgodes de surdez como privagao, que
refletem diferentes periodos: 1) filosofico-religioso: da antiguidade até o século XVIII; 2)
médico: dos ultimos 200 anos até hoje e 3) sécio-cultural: dos ultimos 30 anos, com forte
influéncia dos pressupostos tedricos introduzidos por Vygotsky a partir da década de 20, que se

reportam as concepgdes defectologicas do autor, ressaltando a importancia da lingua de sinais.
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Ao realizarem uma retrospectiva tedrica das obras de Vygotsky, Van der Veer e
Valsiner (1998) ressaltam que o autor pesquisado, em meados da década de 20, fez uso de uma
terminologia peculiar denominada “Defectologia” para exprimir a sua intengdo em estudar
criangas com varios tipos de problemas mentais e fisicos. Entre as criancas estudadas,
encontravam-se as Surdo-mudas. Inicialmente, Vygotsky se posicionava contra a lingua de sinais,
porém, com o passar dos anos, passou a defendé-la, ressaltando sua importancia como um
potencial para o desenvolvimento mental normal. Embora o marco teorico desse autor tenha sido
de natureza genérica, peculiar a seu proprio tempo, deixou marcas profundas. Dentre as idéias por

ele defendidas destacam-se (Van der Veer; Valsiner, 1988, p.75):

- “[a defectologia] era um problema social resultante de uma deficiéncia fisica que

deveria ser considerado como o problema principal”.

- “Um defeito ndo leva a uma disfuncdo psicoldgica superior, mas isto ocorre através
dos intermediarios do coletivo (instrumentos) que podemos manipular. O primitivismo pode,
portanto, ser corrigido ensinando-se as criangas o uso de meios especialmente projetados, como a

escrita Braille e a lingua de sinais”

- “Sujeitos cegos e Surdos tinham um potencial para o desenvolvimento mental
normal — eles poderiam, talvez, ser vistos como variacdes e ndo como aberragdes do modelo
humano — e era possivel para eles tornarem-se membros valorizados e totalmente integrados em

nossa sociedade”.

Embora tais colocagdes tenham sido defendidas ha mais de 70 anos, continuam sendo
atuais, pois os mitos que permeiam a lingua de sinais e impdem barreiras de discriminagdo ainda

necessitam ser ultrapassados.
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Como foi visto, pesquisadores modernos t€m afirmado constantemente que a lingua
de sinais possui todas as propriedades de uma lingua oral normal e de que forma alguma se deve

pensar que uma crianga que queira aprendé-la se encontra em desvantagem.

Sacks (1990) afirma que, ao aprender a lingua de sinais, a crianga atinge 0 mesmo
nivel de pensamento conceitual daquelas que aprendem a linguagem oral. Neste sentido, conclui-
se que impor o aprendizado da oralidade pode se tornar desvantajoso, corroborando para
aumentar as possibilidades questionaveis de integragao na sociedade “normal”.

Sanchéz (1990) faz uma interessante distingdo entre lingua materna'*, lingua nativa e
lingua natural: lingua natural é a que as pessoas falam, que utilizam normalmente para
comunicagdo, para expressar conceitos e para referir-se a fatos da experiéncia. Sdo as linguas que
as criangas aprendem e que s3o transmitidas de pais para filhos, ou de geragdo em geragdo; sdo as
linguas que podem expressar os pensamentos € as emog¢des mais profundas. Nao foram
inventadas por alguém, mas foram criadas pelos grupos que as falam. As linguas naturais s3o as
unicas que permitem o acesso da crian¢a a linguagem mediante aprendizagem espontinea.
Lingua materna, para o autor, ¢ a que se fala na casa de uma crianga; para uma crianga cujos pais
falam castelhano, sua lingua materna ¢ o castelhano, independentemente da lingua que se fale na
comunidade, que ¢ a lingua nativa.

Ja de acordo com Tove Skutnabb-Kangas (1994), dependendo da definigdo utilizada,
um mesmo sujeito pode ser visto como capaz de adquirir diferentes linguas maternas,

obedecendo aos seguintes critérios: 1) Origem — ¢ a primeira lingua que se aprende; 2)

' E importante que se estabelega o sentido da expressdo lingua materna, pois ha discordancia sobre seu significado,
principalmente por parte daqueles que adotam a metodologia da comunicagdo total. Assim sendo, buscou-se no
presente estudo o ponto de vista sociolingiiistico para alicercar o sentido pretendido, evitando equivocos de
interpretacdo.
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Identificagdo Interna — ¢ a primeira lingua com a qual alguém se identifica; 3) Competéncia — ¢ a
lingua que se tem melhor dominio e 4) Fungao — ¢ a lingua que mais se usa.

Levy (1999), baseando-se nas idéias de Tove Skutnabb-Kangas, demonstra que uma
pessoa Surda pode, por exemplo, ser mais competente em lingua de sinais, mas usar mais outra
lingua, pelo simples fato de ndo ter um interlocutor Surdo ou uma comunidade Surda ao seu
redor; ou também, por identificagdo interna, a lingua de sinais pode ser a sua lingua materna,
ainda que o individuo nunca tenha a chance de se tornar bastante competente. A autora ressalta
também que Tove Skutnabb-Kangas defende a idéia de que uma pessoa Surda pode reivindicar,
por exemplo, que o inglés seja sua lingua materna; no entanto, os ouvintes podem pensar que sua
lingua materna seja a lingua de sinais.

Por esta razdo, os defensores do bilingliismo acreditam que uma crianga Surda pode
ser extremamente competente em duas linguas, desde que sejam aprendidas precocemente. Neste
sentido, a lingua de sinais pode ser a lingua materna na relagdo validada externamente. Em outras
palavras: a lingua de sinais pode ndo ser a lingua adquirida no inicio da vida, se assim for o
desejo dos pais, mas esta pode se transformar na lingua materna do Surdo, se assim for a sua
vontade.

Com relagdo a questdo da lingua materna, Luft (1985) argumenta que toda a lingua -
a semantica, o Iéxico, a morfologia, a fonologia e a fonética — depende do uso, ou seja, vale o que
a comunidade dos falantes tacitamente determina que vale. A lingua ¢ autodeterminada pelos
seus usuarios. Desse modo, pode-se dizer que é uma norma consuetudinaria, ou seja, norma
determinada pelo costume, e ndo por outros critérios, como origem, logica, autoridade, etc. Nao
se trata de ensinar a lingua materna; para o autor, ela s6 pode ser aprendida por auto-ensino.

Luft (1985) cita Chomsky para explicar que a crianga, agente unico desse processo, a

partir de frases ouvidas, formula hipoteses que vao se confirmando ou nio; as que se confirmam
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vao se estruturando na mente infantil de maneira inconsciente, a teoria da lingua, ou seja, a
aquisi¢ao da linguagem da crianga ¢ uma construg¢ao de teoria. A criancga descobre essa teoria da
sua lingua com uma pequena quantidade de dados e o que ela aprende € a teoria subjacente ideal.
Essa construcdo de teoria lingiliistica ¢ uma verificacdo de hipoteses: a partir dos dados
lingiiisticos e frases a que ¢ exposta, a crianca levanta hipdteses sobre as regras que os geram.
Novos fatos demonstrardo se a hipotese levantada é correta ou incorreta: se correta, é aprovada, e
a crianca arquiva a regra; se incorreta, fica reprovada e sera preciso levantar nova hipotese, até
que se confirme a regra.

Depreende-se, entdo, que, para as criangas Surdas, independentemente da lingua
materna ou nativa, a sua lingua natural €, necessariamente, a lingua de sinais. Karnopp (1999)
salienta que, apesar das diferencas nas modalidades de percepgdo e produ¢do entre linguas orais
(auditivo-oral) e linguas de sinais (gestual-visual), existe um paralelo entre os processos de
aquisicao e desenvolvimento das duas linguas.

Nesse sentido, Goldin-Meadow e Mylander (1994) mostram que as linguas de sinais
possuem propriedades estruturais como a lingua falada: niveis de analise de sintaxe, morfologia e
fonologia. Além disso, as autoras chamam a atencdo para o fato de que criangas Surdas filhas de
pais Surdos e que sdo expostas desde o nascimento a lingua de sinais convencionais adquirem
linguagem naturalmente, ou seja, progridem através de estagios de aquisicao da lingua de sinais
de maneira similar as criangas ouvintes adquirindo a lingua oral.

Sao diversos os estudos ja realizados sobre a aquisi¢ao da lingua de sinais, sendo que
a maioria analisa o desenvolvimento lingiiistico de criancas Surdas filhas de pais Surdos. Para
Deuchar (1984), o termo aquisi¢do ¢ preferencialmente utilizado em relacdo ao termo aprender
porque a primeira lingua ou a lingua nativa nao ¢ ensinada de maneira planejada, mas ¢ adquirida

naturalmente.
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Deuchar (1984) salienta que um dos primeiros estudos sobre aquisi¢ao de lingua de
sinais foi realizado por Schlesinger ¢ Meadow, em 1972. Nele, foram estudadas quatro criangas
expostas tanto a lingua de sinais como ao inglés oral; duas delas possuiam pais Surdos e duas,
pais ouvintes. Os resultados mostraram similaridades na aquisicdo entre a lingua de sinais ¢ a
lingua oral, pois, assim como as criangas ouvintes se comportam na lingua oral com relacdo as
palavras, as Surdas tendem a usar um sinal no inicio com uma variedade de significados e, entdo,
progridem para o uso de dois ou mais sinais em combinagao.

Nessa mesma linha, Deuchar (1984) cita o estudo de Bonvillian (1983) sobre
aquisicao de lingua de sinais americana. Na pesquisa, os sujeitos Surdos produziram seu primeiro
sinal reconhecivel, os primeiros dez diferentes sinais e as combinagdes de sinais mais cedo do
que o normal na aquisi¢do da lingua falada. O autor sugere que essa aceleragdo do aparecimento
do primeiro sinal individual pode ter sido devida ndo a iconicidade, mas a alguns fatores
intrinsecos a lingua de sinais, tais como: 1) as maos das criangas podem ser moduladas pelos
pais, o que ndo ocorre com as cordas vocais; 2) o fato de as criancas receberem corre¢do visual
direta para suas producdes, ¢ 3) o fato de que o sistema motor parece se desenvolver mais
rapidamente do que o sistema da fala.

Outro aspecto da aquisicdo da lingua de sinais que deve ser considerado, segundo
Deuchar (1984), ¢ a aquisi¢ao de relagcdes semanticas. Diversos estudos sobre aquisi¢do de lingua
de sinais sugerem que, nos primeiros estdgios, as criancas os utilizam para explicar a mesma
quantidade de relagdes semanticas expressas por criancas aprendendo a lingua oral. As relagdes
semanticas iniciais incluem denominagdo (por exemplo: leite), recorréncia (por exemplo: mais),
nao-existéncia, atributos, locacdo, agente-ag¢ao e agdo-objeto.

Ha também o estudo de Ackerman,et al (1990) sobre o desenvolvimento da

linguagem na crianga Surda filha de mae Surda. Os autores observaram um grupo de criangas
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desde alguns meses até os trés anos de idade. Dos primeiros 25 sinais que as maes Surdas
disseram que as criangas apresentaram ¢ que elas acreditavam ter fungdo comunicativa,
encontrou-se que sinais de objetos sdo geralmente a categoria mais usada, com uma média de
64% a 80% dos sinais. Esse resultado ¢ similar aos encontrados em estudos com criangas
ouvintes adquirindo a lingua oral. Para os autores, os resultados sustentam a no¢do de que muito
do que ocorre no desenvolvimento inicial da lingua de sinais ¢ similar ao que se observa na
lingua oral.

Com relagdo a déixis, Pizzuto (1994) estudou o desenvolvimento de expressoes
déiticas em criangas expostas a lingua de sinais e comparou-as com o aparecimento em criangas
ouvinte exposta a lingua oral. Como resultados, a autora sugere que o aparecimento de gestos
déiticos e o desenvolvimento de sinais ou palavras déiticas ndo parecem ser influenciados pela
modalidade na qual a comunicacdo e a linguagem tém lugar, ou seja, existe uma similaridade nos
padroes de aquisi¢do de sinais déiticos e palavras déiticas.

Também Pettito (1980), que, posteriormente, estudou o desenvolvimento do uso de
pronomes em lingua de sinais por criancas Surdas (PETTITO, 1994), observou os mesmos
aspectos. Em sua pesquisa, os resultados indicaram que criangas Surdas adquirem conhecimento
de pronomes pessoais durante um periodo de tempo, apresentando erros similares aos
encontrados em criangas ouvintes, apesar da transparéncia dos gestos de apontar. Embora
criangas Surdas comecem a usar, primeiramente, gestos de apontar déiticos para objetos e lugares
por volta de nove meses de idade, elas ndo usam o apontar para expressar os pronomes VOCE ¢ eu
até os vinte meses, justamente a média de idade com a qual criangas ouvintes comegam a usar os
pronomes sistematicamente. Em seguida, depois que o uso do pronome eu foi estabelecido, as
criangas Surdas obtém controle produtivo sobre o pronome VOCE entre os 22 e 23 meses, seguido

pelos pronomes de terceira pessoa. Da mesma maneira que criancas ouvintes, as criangas Surdas
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usam nomes proprios antes do uso produtivo de pronomes, apesar do fato de usarem a forma de
apontar de maneira comunicativa.

O estudo indica que, apesar das diferencas entre as modalidades, tanto criancas
Surdas como ouvintes mostraram desempenho similar. Embora possa ser sugerido que a
transparéncia natural do gesto de apontar faz com que seja possivel que criangas Surdas adquiram
os pronomes mais cedo que as ouvintes, para a autora, este, claramente, ndo é o caso. Ou seja, 0
desempenho de criangas Surdas na aquisi¢do de pronomes ¢ extremamente similar ao de criangas
ouvintes. Os marcos da aquisicdo do pronome de criangas Surdas ocorrem em tempos que
correspondem aos encontrados em criangas ouvintes: 1) a ocorréncia de nomes proprios para
referir-se a pessoas, 2) a primeira ocorréncia de pronomes entre os 18 ¢ 22 meses; 3) um periodo
de conhecimento instdvel e uso de pronomes; 4) o correto uso de pronomes ao redor dos 27
meses.

Outra pesquisa comparativa de grande importancia foi a desenvolvida por Caselli e
Volterra (1994), realizada com duas criangas ouvintes e duas criangas Surdas filhas de pais
Surdos. As autoras fizeram uma sistematica comparagdo do desenvolvimento da linguagem,
mostrando que os estagios no processo de aquisicdo seguem uma ordem especifica que ¢
fundamentalmente a mesma para todas as criancas, independentemente da modalidade de
expressao e recepcao. Tanto as Surdas como as ouvintes usam apenas gestos déiticos no primeiro
periodo; no periodo subseqiiente, os primeiros sinais, gestos referenciais ¢ palavras aparecem.
Sinais, gestos e palavras, no inicio, ndo sdo utilizados para referentes especificos, mas para
referir-se a esquemas complexos de acdo e sdo derivados de trocas ritualizadas com a mae. No
periodo posterior, os sinais, gestos e as palavras sdo separados do esquema de acgdo e ritual e

servem para representar apenas uma parte do esquema: um objeto ou acdo, por exemplo.
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Para as autoras, nesse periodo, a interagdo comunicativa com a mae ¢ de grande
importancia: ela estimula a producdo de sinais, gestos e palavras através de requisicdo de
nomeacao e da apresentacdo de um modelo muito simples, adaptado ao nivel de linguagem da
crianga, que ¢ altamente contextualizado e refere-se ao seu proprio mundo de experiéncias. Ela
produz sinais, gestos e palavras no inicio, imitando mais ou menos corretamente o modelo
oferecido pelo adulto, e sua producdo é uma resposta as solicitagdes deste. Posteriormente, os
sinais, gestos e palavras s3o usados espontaneamente pela crianga para comunicar necessidades,
estados, ou para nomear objetos e agdes. Além disso, tanto as Surdas como as ouvintes comecam
a coordenar dois elementos na mesma idade, isto €, mais ou menos aos 17 ou 18 meses, 0 numero
de itens de seu vocabulério estd em torno de 20 a 40 referentes. As habilidades lingiiisticas e
especificas de produzir simbolos e coordena-los podem ser expressas em ambas as modalidades,
gestual e vocal.

Com relagdo a essas similaridades no desenvolvimento da lingua de sinais ¢ da lingua
oral, Volterra (1983) assume que a capacidade de coordenar dois simbolos para comunicar
depende claramente do input lingiiistico ao qual a crianga estd exposta. A autora ressalta a
diferenca entre aquele que esta sendo exposta a input oral e aquela exposta a um input por sinais:
a que recebe input oral combina dois simbolos orais e a que recebe input por sinais combina dois
simbolos gestuais. A capacidade lingiiistica implica diferentes habilidades, como a simbolica e a
combinatoria, que podem ser expressas em ambas as modalidades: gestual e oral. A capacidade
de combinar simbolos, ou seja, a de usar as habilidades simbolica e combinatoria
simultaneamente com o objetivo de comunicar, parece depender da exposi¢do ao Input
lingiiistico. Essa capacidade mostra que a crianga esta passando de uma habilidade comunicativa

geral para o dominio do sistema lingiiistico.
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Partindo dos resultados dos estudos comparativos sobre o desenvolvimento de
linguagem realizados com criangas Surdas e ouvintes, Erting ¢ Volterra (1994) concluiram que os
estagios fundamentais para a aquisicdo da lingua de sinais e da lingua oral s3o os mesmos. Com
base nesse argumento, os autores elaboraram uma analise descritiva e terminoldgica do

desenvolvimento lingiiistico para as modalidades gestual e oral:

Idade aproximada |Producdo da crianca Terminologia
(meses)
0-7 Comportamento vocalizagdo
motor/vocal gesto
7-12 Sinais intencionais vocaliza¢cdo comunicativa
comunicativos gesto comunicativo
12-16 Referéncia simbdlica vocalizacao simbolica
gesto simbolico
16 —20 Combinagao simbolica lingua oral
(palavra + palavra)
lingua de sinais
(sinal + sinal)

Quadro 1 - Analise descritiva e terminoldgica do desenvolvimento lingiiistico nas modalidades oral e gestual.
Fonte: Erting e Volterra,1994.

Além das pesquisas comparativas de praxis lingliistica entre lingua de sinais e lingua
oral, as de ordem neuroldgica também tém contribuido para o entendimento do processamento da
lingua de sinais.

Argumenta Rodrigues (1993) que a lingua de sinais estd organizada no cérebro
predominantemente no hemisfério esquerdo, ou seja, da mesma forma que a lingua oral; portanto,
do ponto de vista bioldgico, a lingua de sinais ¢ uma lingua natural. Este argumento parte de
estudos realizados por Emmorey, Bellugi e Klima (1993), os quais constataram que afasias de
lingua de sinais resultam de lesdes no hemisfério esquerdo em sinalizadores surdos, exatamente

como na populagdo ouvinte com relagao a lingua oral.
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Poizner e Kegl (1992) também demonstraram que pacientes Surdos com o hemisfério
direito lesionado apresentaram o uso correto dos mecanismos espaciais de sintaxe, revelando a
natureza abstrata deste mecanismo da lingua de sinais. Os pacientes com lesdo no hemisfério
direito possuiam deficiéncias espaciais ndo lingiiisticas, e sinalizadores com lesdo no hemisfério
esquerdo mostraram claramente dificuldades na lingua de sinais. A separacdo no cérebro de
sistemas para sinais e sistemas para gestos €, para os autores, particularmente reveladora, sendo
que ambas as fungdes envolvem gestos simbdlicos das maos no espago. Esse diferencial entre o
lingtiistico (sinal) e o nao-lingiiistico (gestos e mimica) mostra um importante indicador da
especializacdo do hemisfério esquerdo para fungdes especificas da linguagem, a qual ¢
independente da modalidade de linguagem.

Apesar de estudos mais recentes demonstrarem que o hemisfério esquerdo pode nao
ser a Unica estrutura responsavel pela linguagem nos Surdos (PEPERKAMP; MEHLER, 1999), a
sua especializagdo continua sendo importante nos argumentos que evidenciam a necessidade de
imersdo da crianga Surda na lingua de sinais.

Com base no que foi discutido anteriormente, pode-se dizer que a aquisi¢do da lingua
de sinais pelas criangas Surdas ocorre da mesma maneira que a aquisicao da lingua oral pelas
criangas ouvintes, ou seja, espontancamente e sem ensino (JOKINEN, 1999). Ja o
desenvolvimento da lingua oral para criangas Surdas ndo segue o mesmo padrio do
desenvolvimento da lingua de sinais.

Mohay (1994) explica que as criangas Surdas ndo adquirem a lingua oral sem esforco,
como o fazem as criangas ouvintes, visto que cada palavra tem de ser laboriosamente ensinada e
aprendida. A aquisicdo de linguagem torna-se uma tarefa ardua e frustrante na qual ocorrem
freqlientemente fracassos. A autora destaca, ainda, que o desenvolvimento da lingua oral nas

criangas Surdas ¢ muito lento e que, nesse modo de comunicacdo, existem mais diferengas que
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similaridades entre estas e as ouvintes. A aquisi¢ao de palavras faladas ¢ mais lenta nos Surdos,
ndo ocorrendo uma aceleragdo na média de aquisicdo de palavras durante a expansdo do
vocabulario, e o conteudo deste difere daquele de criangas ouvintes no mesmo estagio de
desenvolvimento de linguagem.

Além disso, o mito da eficacia da leitura labial na comunicagdo ¢ falho, pois apenas
20% (QUADROS, 1997) ou 25% (SOUZA, 1998) da mensagem podem ser compreendidos pela
leitura labial.

Apesar da importancia da lingua de sinais para o desenvolvimento dos Surdos, as
opgoes de ensino para esses individuos sdo falhas no que se refere ao seu acesso. Como a maioria
nasce em lares ouvintes, duas alternativas possibilitariam o acesso a lingua de sinais: 1) a
disposi¢dao familiar em buscar ajuda na comunidade Surda; 2) a iniciativa da escola em prover
professores Surdos que possam interagir adequadamente com as criangas através dessa
modalidade de lingua. Infelizmente, a maioria das criangas ¢ integrada na rede regular de ensino,
ou seja, participa de aulas ministradas oralmente as criangas ouvintes, portanto, ndo tem acesso a
lingua de sinais.

Dessa maneira, sem um instrumental lingiiistico adequado, a crianga devera aprender
uma lingua que ndo ¢ naturalmente acessivel as suas condi¢des. Portanto, ndo ¢ de admirar que
haja grandes queixas por parte dos professores e que se constate em pesquisas o baixo
desempenho em lingua escrita dos alunos Surdos (CONTE; RAMPELLI; VOLTERRA, 1996;
GOES, 1996; MARSCHARK, 1993; PEREIRA; OLIVEIRA, 1999; SOUZA, 1998;
YOSHINAGA-ITANO; DOWNEY, 1996), além de eles mesmos se queixarem das dificuldades
em aprender a lingua escrita (SOUZA, 1998).

2.2.2.2. — A aquisicao da lingua de sinais por criangas Surdas
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Vem sendo realizada nos Estados Unidos uma pesquisa sobre a lingua de sinais
americana (ASL) e sobre aquisi¢do de linguagem. Felipe (2001) aponta em sua retrospectiva que
ha dois grandes grupos que estdo sendo investigados nas ultimas décadas. O primeiro ¢ de
sujeitos Surdos, filhos de pais Surdos, portanto, a aquisi¢do da ASL se da como primeira lingua.
O segundo ¢ de criangas Surdas, filhas de pais ouvintes. Neste grupo ndo ha exposicdo a ASL,
porém, esses sujeitos desenvolvem sistemas de comunicagdo gestual inventados.

Destaca Felipe (2001) que o processo de aquisicdo da ASL ¢ igual ao processo de
aquisicao de linguas orais auditivas, ou seja, obedece a maturagdo da crianga, que vai

internalizando a lingua a partir do mais simples para o complexo. Ha as seguintes fases:

a) Primeira fase — ha um periodo inicial que se assemelha ao balbucio das criancas
ouvintes; nesta fase, a crianca produz seqii€ncias de gestos que fonologicamente se assemelham
aos sinais, mas ndo sao reconhecidos como tais, s3o somente movimentos das maos com alguma
forma.

b) Segunda fase — frase de uma palavra — a crianga Surda comeca a nomear as coisas,
aprende a unir o sinal ao objeto, produzindo suas primeiras palavras. Como as criangas ouvintes,
que ainda ndo pronunciam corretamente as palavras nesta fase, as Surdas também fazem os sinais
com erros nos parametros, por exemplo, podem trocar a configuracdo das maos ou o ponto de
articulagdo, mas o adulto compreende que ela produziu um sinal na lingua.

c) Terceira fase - frase de duas palavras — a partir dos 2 anos e meio, a crianga Surda
comeca a produzir duas palavras, iniciando sua sintaxe, mas elas ainda s3o usadas sem flexdo e
concordancia; a ordem das palavras constituira sua primeira sintaxe (p.154).

Portanto, de acordo com a autora, ¢ a partir dessa ultima fase que a crianga Surda

comeca a adquirir a morfologia de uma lingua de sinais. A aquisi¢do de subsistemas
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morfologicos mais complexos continua até os 5 anos de idade, quando também ja produzira
frases gramaticais maiores. O primeiro subsistema mais complexo que adquire é a concordancia
verbal. E, por fim, conclui que fica visivel que o processo de aprendizagem de uma lingua de
sinais torna-se semelhante ao processo de aquisicdo de qualquer lingua, ¢ quanto mais cedo uma

crianga Surda entrar nesse processo, mais natural ele sera.

2.2.3 — A importancia da leitura para a crianca Surda

Sobre a importancia da leitura para a crianca Surda, destaca-se na literatura o trabalho
da fonoaudiologa Bouvet (1990), na Franga. A autora passou nove anos pesquisando o tema -
iniciou em 1979 e concluiu em 1988 - € contou com a participacdo de duas professoras. A base de
seu estudo era o bilingliismo, que consiste na exposi¢do da crianga Surda a duas linguas. Para
autora, a exposi¢ao a lingua de sinais deve ocorrer desde cedo, para que esta seja adquirida como
primeira lingua, também denominada lingua materna e, portanto, podendo atuar no
desenvolvimento da linguagem através das capacidades cognitivas e lingiiisticas.

Bouvet (1990) e Levy (1999) ressaltaram a importancia da lingua materna das
criangas Surdas, sendo esta premissa paritaria a aquisi¢ao da linguagem, do redescobrimento do
prazer da interagao pré-verbal e do contato visual. Este conjunto de situagdes garantiria o sucesso
nas experiéncias interativas entre duas pessoas. Bouvet (1990, p. 153) afirma: “n6s percebemos
que o contar historias pode criar situa¢des tdo unicas, nas quais a crianga seria capaz de rever a
situacdo e experimentar varios estagios necessarios para a aquisi¢ao de linguagem”.

Lewis (1995), também bilingiiista, pesquisou por 10 anos (1982-1992) nesta seara e
concluiu que as interpretagdes relacionadas as histdrias enriquecem o vocabulario, e o individuo ¢

capaz de falar também com o corpo.
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Ja Ardito e Mignosi (1995) ressaltam as fabulas como acesso mais natural para se
trabalhar com as criangas Surdas.

De acordo com sua analise critica, Levy (1999) argumenta que, para os autores acima
mencionados, a narragdo permite aos Surdos o crescimento tanto no plano psicoldgico, como
também lingiiistico e de conhecimento, e oferece a eles varias maneiras de contar as pessoas suas
primeiras historias. Fica clara, entdo, a importancia da implementacdo da leitura nas escolas de
criangas Surdas.

Por fim, como ja discutido, o Surdo tem sido visto como mau leitor ha muito tempo
(ALMEIDA, 2000; MENDES, 1994), pois o dominio que alcanca da lingua escrita costuma ser
bastante rudimentar (SANCHEZ, 1995).

Almeida (2000) e Mendes (1994) salientam que as pesquisas que relacionam leitura e
surdez apontam a falta de dominio da lingua (no caso, a lingua oral) como um dos grandes
problemas para a dificuldade no processo de leitura.

Entretanto, Sanchez (1994) ressalta que, até meados do século XIX, na Franga ¢ em
outros paises europeus, assim como nos Estados Unidos, um grande numero de professores de
escolas de Surdos era Surdo e também leitor, sendo, dessa forma, capaz de ensinar a ler e
escrever a seus alunos (em lingua de sinais). Para o autor, o oralismo, como ja visto, conseguiu
eliminar essa pratica.

Skliar (1998) cita dados de 1995, da Federacdo Mundial dos Surdos, segundo os
quais aproximadamente 80% da populagdo mundial de Surdos ndo recebem nenhuma educagao
basica, situa¢ao agravada em paises do Terceiro Mundo, como o Brasil.

Com relacdo a essa situagdo, Freire (1999) comenta que em nosso pais ¢ incontestavel
o atraso da escolaridade de criangas e adultos Surdos em relagdo a aprendizes ouvintes em todos

os componentes do curriculo de primeiro e segundo graus. Além disso, € enorme a evasdo escolar
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de alunos Surdos em razdo do desafio de terem de aprender conteudos didaticos em uma lingua,
no caso portugués, que eles, em sua maioria, ndo dominam.

Essa defasagem de leitura dos Surdos, ligada historicamente as praticas pedagogicas
exercidas nas escolas, ¢ preocupante. A sociedade moderna, de acordo com Santos (1999), ¢
essencialmente grafocéntrica, sendo a leitura ainda mais acessivel as classes dominantes e
simbolo de poder. As dificuldades de leitura dos Surdos tornam-se, entdo, um empecilho tanto
para essa ascensao como para uma participagdo mais ativa na sociedade.

Sanchez (1999) salienta que os Surdos egressos do sistema escolar ndo possuem
capacidades cognitivas que lhes permitam incorporarem-se como cidaddos de primeira categoria
no mercado de trabalho, e exemplifica com o fato de que ndo existem Surdos em posigdes de
lideranca na sociedade global que impulsionem avangos cientificos e culturais, nem
descobridores ou inovadores.

Para adquirir o dominio da lingua escrita, ¢ imprescindivel a existéncia de um
ambiente de leitura no qual as criangas estejam imersas, participando ativamente e
compartilhando a lingua escrita como uma pratica. Porém, segundo Sanchez (1994), isso nao
ocorre com os Surdos pela razdo determinante de que nao existem (ou, pelo menos, s3o poucos)
adultos Surdos leitores, usuarios competentes da lingua escrita que possam transmitir o
conhecimento prévio, ou seja, o conhecimento ndo visual do texto (o conhecimento de diferentes
superestruturas, por exemplo). Outro fato a ser considerado ¢ que somente 10% das criangas
Surdas nascem em lares Surdos, ou seja, a grande maioria delas nasce em lares ouvintes, em que,
mesmo que exista uma pratica de leitura de textos, utiliza-se, geralmente, a lingua oral, e ndo a
lingua de sinais.

Entretanto, com o inicio da implementagdo da lingua de sinais em algumas escolas

para Surdos e a utilizagdo de intérpretes de lingua de sinais em cursos universitarios, alguns
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Surdos (por enquanto uma minoria) estdo tendo a chance de completar seus estudos de primeiro e
segundo graus e entrar na universidade. Acredita-se que eles possuam um dominio diferenciado
da lingua de sinais e da lingua escrita, em razao da possibilidade de terem acesso aos conteudos
escolares em lingua de sinais e da necessidade ¢ mesmo obrigatoriedade de leitura decorrente da
escolaridade.

Em seus estudos sobre compreensdo e reproducdo de textos com Surdos que
possuiam de 4* série a primeiro grau completo, Fernandes (1990) encontrou que o nivel de
escolaridade ¢ fator significativo na capacidade de compreensao e reprodugdo dos textos.

Dessa maneira, o estudo da compreensao textual de sujeitos com alta escolaridade
pode trazer dados importantes para o entendimento do processo de aquisi¢ao da leitura e da
escrita. Os estudos de compreensao textual encontrados na literatura nao utilizaram sujeitos com

alto grau de escolaridade, como, no caso, universitarios, exceto o de Lebedeff (2002).

2.2.3.1. — O reconto de leitura em Surdos

As origens do contar histdrias, como comenta Sisto (2001), sdo tdo antigas quanto o
homem, e atravessaram os tempos. Os indios reuniam-se em ritual de circulo para socializar suas
historias, crengas, tradi¢cdes, descobertas, sendo que suas experiéncias cotidianas eram contadas
em forma de narrativas.

Com o aperfeicoamento da tipografia, na primeira metade do século XVIII,
ampliaram-se as possibilidades de se materializar no papel as historias que antes eram
transmitidas oralmente. Surgiram, entdo, as primeiras obras publicadas especialmente para o

publico infantil.
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De acordo com Cunha (1985), a literatura infantil comeca a delinear-se neste periodo
pelo fato de a crianga passar a ser considerada um ser diferente do adulto, com necessidades e
caracteristicas proprias, razao pela qual deveria distanciar-se da vida dos mais velhos e receber
uma educacao especial que a preparasse para a vida adulta.

A autora enfatiza que, ao participar da vida social do adulto, a crianga da nobreza
também participava da literatura. Orientada por preceptores, lia geralmente os grandes classicos,
ao passo que aquelas mais desprivilegiadas liam ou ouviam as historias de cavalaria, de
aventuras, pois as lendas e os contos folcloricos formavam uma literatura de cordel de grande
interesse das classes populares. A procura de uma literatura adequada para a infincia ¢ a
juventude tomou dois caminhos: dos classicos fizeram-se adaptacdes e do folclore houve a
apropriagdo dos contos de fadas, que até entdo ndo eram voltados especificamente para a crianga.
No Brasil, a literatura infantil teve inicio com obras pedagogicas e, sobretudo, adaptadas de
produgdes portuguesas. Com Monteiro Lobato é que teve inicio a verdadeira literatura infantil
brasileira.

Atualmente, segundo Abramovich (2001), o primeiro contato da crianga com o texto
¢ feito oralmente, através da voz da mae, do pai ou dos avds, que contam histérias inventadas,
trechos da Biblia, contos de fada ou l€em livros e, ainda, poemas sonoros. Para a autora, ler
historias para criangas € suscitar o imaginario, ¢ encontrar outras idéias para solucionar questoes.
E uma possibilidade de descobrir o mundo dos conflitos, dos impasses, das solugdes que todas as
pessoas vivem e atravessam, o que ¢ feito através dos problemas que vao sendo enfrentados e
resolvidos pelos personagens. E ouvindo historias que se pode sentir emogdes importantes, como
a tristeza, a raiva, a irritagdo, o bem-estar, o medo, a alegria, o pavor, a inseguranca, a
tranqiiilidade e tantas outras, e viver profundamente tudo o que as narrativas provocam em quem

as ouve. E através de uma histéria que podem ser descobertos outros lugares, outros tempos,
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outros jeitos de vestir e viver, outra ética, outra dtica. E conhecer historia, geografia, filosofia,
politica, sociologia, etc.

Percebe-se, por conseguinte, que a historia € importante tanto como fonte de prazer
como pela contribui¢do que oferece ao desenvolvimento da crianga (COELHO, 1986).

Nesse sentido, Morais (1996) ressalta que a audigdo de livros é o primeiro passo para
a leitura e teria uma tripla fungdo: cognitiva, lingiiistica e afetiva. No nivel cognitivo geral,
segundo o autor, a audi¢do de histdrias possibilita conhecimentos que a conversagao sobre outras
atividades cotidianas ndo consegue comunicar; permite estabelecer associagdes esclarecedoras
sobre a experiéncia dos outros e a sua propria. Mais importante ainda, talvez pela propria
estrutura da historia contada, pelas questdes e comentarios que sugere, pelos resumos que
provoca, ela ensina a compreender melhor os fatos, a melhor organizar e reter informagdes, a
melhor elaborar os roteiros e os esquemas mentais.

No nivel lingiiistico, a audi¢do de livros permite esclarecer um conjunto muito
variado de relacdes entre a linguagem escrita e a linguagem falada: o sentido da leitura, as
fronteiras entre as palavras, a relacdo entre o comprimento das palavras faladas e o das palavras
escritas, a recorréncia das letras e dos sons, as correspondéncias letra-som, os sinais de
pontuacdo, etc. Essa audicdo leva a crianga a aumentar e estruturar seu repertorio de palavras e a
desenvolver estruturas de frases e de textos. A crianca habitua-se a parafrasear, a dizer de outro
modo, a compreender e utilizar figuras de estilo. O autor salienta que essas capacidades serdo
particularmente uteis ap6s os dois primeiros anos de aprendizagem da leitura, durante os quais os
textos a serem lidos s3o ainda relativamente simples. Com efeito, os conhecimentos lingiiisticos
adquiridos durante a audi¢do de histérias proporcionam a crianga um trunfo consideravel para

enfrentar uma leitura progressivamente mais sofisticada.
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Ja no nivel afetivo, a crianga descobre o universo da leitura pelas vozes, plenas de
entonacao e de significagdo, daqueles que mais confia e com quem se identifica.

Bettelheim (1980) também salienta a importancia de contar historias, especialmente
de fadas, as quais ajudam a crianga a se entender e se orientar em busca de solugdes para os seus
problemas, além de enriquecer suas experiéncias, pois, sutilmente, oferece sugestdes para que ela
lide construtivamente com experiéncias internas, e, ainda, dirigem-na para a descoberta de sua
identidade e comunicagdo, além de sugerirem experi€ncias que sdo necessarias para ajudar a
desenvolver o seu carater. O proposito dos contos de fadas, segundo o autor, deve ser
compartilhar uma experiéncia, fazer fluir a historia, pois a crianga sente prazer com a fantasia; ja
os adultos derivam seu prazer da satisfacao da crianga.

Para o autor, a histdria tem as fungdes de entreter, despertar a curiosidade, estimular a
imaginacdo, ajudar a desenvolver o intelecto, tornar claras as emogdes, sugerir solugdes para os
problemas que perturbam.

A importancia do contar historias também ¢ defendida por Coelho (1993), ao afirmar
que a literatura ¢ um fendmeno de linguagem e uma experiéncia vital cultural. Conforme a
autora, direta ou indiretamente ligada a determinado contexto social, a literatura ¢ fundamental
para a formagdo do individuo, pois, ao estudar a historia das culturas e o modo pela qual elas
foram sendo transmitidas de gerac¢do para geragdo, verifica-se que a literatura foi seu principal
veiculo. Literatura oral e literatura escrita sdo as principais formas pelas quais as pessoas recebem
a heranga ¢ a tradi¢do cultural.

De tal modo, se for levado em consideragdo que apenas 10% das criangas Surdas
nascem em lares Surdos, percebe-se que os outros 90% estdo em extrema desvantagem com
relacdo as ouvintes. Para as criancas Surdas que vivem em ambientes ouvintes a possibilidade de

receberem historias ¢ muito limitada. Essas criancas precisam ter familiares que aprendam a



105

lingua de sinais, ou precisam conviver com a comunidade Surda, de modo que Surdos adultos
contem histdrias para elas. De acordo com Griffith e Ripich (1988), muitos Surdos possuem
experiéncia limitada com histdrias antes de comegar a ler.

Como ja comentado, diversos autores sugerem que criancas Surdas teriam
dificuldades de contar historias (TORRES, 1993; YOSHINAGA-ITANO, 1986). Entretanto, o
tipo de input e output utilizado nessas pesquisas ndo era a lingua de sinais, e a analise era
realizada através da “Gramatica de Historias” de Stein e Glenn (1979).

Os mesmos resultados sdo encontrados na pesquisa de Banks, Gray e Fyfe (1990)
sobre compreensao textual. Os autores solicitaram output escrito e sugeriram que criancas Surdas
possuem deficiéncias na habilidade de usar o esquema de historias durante a leitura, fato
diagnosticado em razdo do numero de distor¢des que produziam no seu reconto escrito, tais
como: recordagdo equivocada, quebra da linha de histéria, introdugdo de material novo e
irrelevante, inversdes temporais, etc. Deve-se salientar que, além do fato de utilizarem output
escrito, a analise dos recontos foi feita com base nas categorias da gramatica de historias. Os
autores concluem, entdo que criangas Surdas podem ter dificuldades na aquisi¢do do esquema de
historias.

Ja o trabalho de Williams e McLean (1997) mostra que criangas Surdas acostumadas
com leituras de livros de historias em lingua de sinais ndo apresentam comportamentos verbais
como imitacdo ou simples descri¢do das figuras da histéria; pelo contrario, realizam comentarios
espontaneos e perguntas que demonstram respostas emocionais ¢ intelectuais as idéias e aos
sentimentos expressos nos livros; por exemplo, descrevem os sentimentos dos personagens
baseados no texto e na ilustracdo, predizem suas futuras agdes, explicam razdes para o

comportamento e julgam suas agdes. Os autores também salientam o fato de que essas criancas,
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quando vao ler ou contar uma historia, brincam de professor e repetem os comportamentos de
interagdo social pertinentes a esta atividade, que sdo realizados pelos professores ou pais Surdos.
Sugere-se, conseqiientemente, que uma analise proposicional de recontos de criangas
poderia mostrar resultados diferentes dos encontrados por Yoshinaga-Itano (1986), Torres (1993)
e Banks, Gray e Fyfe (1990). Além da diferenca de andlise, propde-se que o estudo tenha como
participantes criangas com caracteristicas similares as do estudo de Williams e McLean (1997):
que estudem em escola especial, com acesso a lingua de sinais e com experiéncia de contos de
historias por Surdos adultos. Ou seja, acredita-se que, com input e output em lingua de sinais, as

criangas teriam um desempenho bastante diferente do encontrado pelos autores citados.

2.2.3.2. — Relagdes entre lingua de sinais e leitura

O homem atual vé-se submerso num mundo de letras. De certa maneira, é via leitura
que sdo captadas informagdes - jornais, livros, revistas, Internet, legendas de televisdo por cabo
possibilitam um acesso ilimitado ao conhecimento. A habilidade de leitura significa o poder de
acesso a educagdo de alto nivel, de ocupagdo cientifica e industrial e de profissionalizagdo, tanto
na sociedade industrializada como na de informagao (PAUL, 1998).

Assim, a informacdo esta disponivel e depende, apenas, de que aquele que se
interesse por ela seja um leitor habil que a decodifique. Nesse sentido, o objetivo dos processos
especificos de leitura, segundo Morais (1996), é processar o material escrito sob uma forma
utilizavel pelo restante do sistema cognitivo. O autor afirma, ainda, que a capacidade de leitura ¢
uma transformacdo de representagdes (entrada) em outras representagdes (saidas). A
representacdo de entrada na leitura ¢ um padrao visual, correspondendo, grosso modo, a uma

palavra escrita; a representacdo de saida ¢ uma representacdo fonologica. Neste caso, cada
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palavra conhecida, quer se saiba 1é-la ou nao, ¢ uma forma fonoldgica, uma pronuncia. J4 a
significagdo pode ser obtida tanto pela forma fonoldgica como pela forma ortografica.

Apesar de Bruer (1995) destacar que a compreensdo da leitura requer também
habilidades de compreensao de linguagem, ¢ inegavel a importancia da decodificagdo fonoldgica
para seu sucesso. Assim, cabe perguntar como pessoas Surdas, que se pressupde tenham
dificuldades em acessar a pista fonoldgica, adquirem a habilidade de leitura.

Sabe-se que aprender a ler traz profundas implicagdes no desenvolvimento
educacional e social. Essa tarefa ¢ ainda mais dificil para criangas que sdo Surdas, pois, segundo
Musselman (2000), o desenvolvimento tardio da linguagem, que, para a autora, ¢ a marca da
surdez, aumenta o desafio de adquirir essa habilidade.

De acordo com Wilbur (2000), no periodo em que a crianga ouvinte comega a
aprender a ler, ela ja possui uma fluéncia conversacional em sua lingua nativa e pode ser ensinada
a transferir este conhecimento para a leitura. Ja a criangca Surda n3o chega a escola com as
mesmas habilidades de formacdo de sentencas, vocabulario e conhecimento de mundo como as
ouvintes, ou seja, ndo apresenta uma base lingliistica. Tradicionalmente, entdo, ¢ ao mesmo
tempo ensinada a aprender a estrutura lingiiistica da lingua oral, da leitura e, muitas vezes, da
lingua de sinais. Portanto, o ensino de leitura e escrita aos Surdos tem sido realmente um desafio
para eles proprios, para os pais € professores.

De fato, Power e Leigh (2000) ressaltam que, desde o inicio das tentativas formais de
educacdo do Surdo, a aprendizagem da leitura e da escrita foi prioridade. A histéria educacional
das iniciativas nesta area estd entrelacada com a historia de atitudes e praticas relacionadas a
tentativa de minimizar o impacto da surdez no desenvolvimento. Conseqiientemente, a maioria

das praticas educativas de ensino de leitura limitou-se a preocupacio da remediagdo de leitores



108

fracos em sintaxe da lingua. Essa preocupagao geralmente levou a confusdes sobre o objetivo do
ensino de leitura e escrita para Surdos.

Essa énfase na remediacdo teve dois caminhos: o primeiro foi um intensivo esfor¢o
dirigido a como aumentar as habilidades sintaticas dos estudantes através da lingua oral, ou
representacdes sinalizadas desta. O segundo, e talvez o que tenha ocorrido com mais freqiliéncia,
¢ 0 uso excessivo do chamado “controle textual”, ou seja, a pratica de reescrever materiais de
leitura na tentativa de simplificar a sintaxe, retendo materiais mais complexos dos estudantes até
que esta pudesse ser dominada em outros contextos, o que nao deixa de ser uma apresentagao
empobrecida da lingua.

Diversos estudos demonstram o baixo desempenho de criangas ¢ adolescentes Surdos
em testes de leituras quando comparados a criangas ouvintes (KUNTZE, 1998; PERFETTI;
SANDAK, 2000; POWER; LEIGH, 2000; YOSHINAGA-ITANO; SNYDER, 1984). No entanto,
os pesquisadores da darea realmente ainda ndo sabem como o Surdo aprende a ler
(MUSSELMAN, 2000); as pesquisas apenas indicam algumas estratégias que utiliza, o que sera
discutido a seguir.

Estudos recentes com criangas Surdas provenientes de familias em que a primeira
lingua ¢ a lingua de sinais trazem a tona a possibilidade de equiparar os niveis de leitura de
criangas Surdas fluentes em lingua de sinais e de criangas ouvintes (WILBUR, 2000). Esses
achados provocaram uma série de pesquisas que buscam encontrar as relagdes entre lingua de
sinais e leitura.

As atengdes direcionadas ao estudo dessas relagdes provém, portanto, de trabalhos
que demonstram a correlagdo entre exposi¢do precoce a lingua de sinais e desenvolvimento
normal da linguagem e habilidades cognitivas (NELSON, 1998; PADDEN; RAMSEY, 1998;

PRINZ; STRONG, 1998; STUCKLESS, 1997). Esses trabalhos foram realizados comparando
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niveis de leitura entre criangas Surdas filhas de pais ouvintes e criancas Surdas filhas de pais
Surdos, demonstrando a alta performance das tultimas. O que esses estudos nao respondem,
porém, ¢ de que maneira a fluéncia em lingua de sinais pode ser responsavel por uma maior
habilidade em leitura, visto que muitas pessoas ouvintes fluentes em sua lingua podem apresentar
dificuldades na leitura; ou seja, questiona-se se ¢ realmente a lingua de sinais que cria esse
diferencial ou se sdo outros fatores co-ocorrentes, como a exposi¢do precoce a ela, que
contribuem para o bom desempenho em leitura.

Padden ¢ Ramsey (1998) enumeram alguns fatores que justificam essa possivel
relacdo entre lingua de sinais e leitura. Primeiramente, criangas Surdas filhas de pais Surdos
crescem em um ambiente de aceitagdo, com menos estresse em fungdo da surdez, além de os pais
mostrarem-se aptos a focalizar recursos parentais ¢ familiares no desenvolvimento lingiiistico
precoce da crianga. Ainda, pais Surdos sdo habeis em detectar precocemente a surdez na crianga
e, também, costumam coloca-la antes na escola. A exposi¢do a primeira lingua funciona como
uma plataforma de langamento para o desenvolvimento de outras habilidades lingiiisticas. Dessa
forma, os autores propdem que a exposicao precoce e longa a escolarizagdo e a instrucdes de
leitura, além de outros fatores (ndo apenas a lingua de sinais), pode predizer o desenvolvimento
de leitura da crianga Surda.

Esses autores também argumentam que a lingua de sinais € composta por unidades
gestuais que ndo possuem correspondéncia com a lingua oral, e os sistemas alfabéticos sdo
baseados em fonemas da lingua oral. Neste caso, questionam como podem dois sistemas tio
diferentes influenciar um ao outro.

Com base na constatacio de que Surdos educados em ambientes oralizados
apresentam dificuldades na aprendizagem da lingua escrita, Marschark (1993) também estudou o

desempenho de criangas Surdas que viviam em ambientes nos quais a primeira lingua era a lingua
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de sinais. De fato, ele concluiu que criangas Surdas filhas de pais Surdos freqiientemente
apresentam um desempenho superior ao de criancas Surdas filhas de pais ouvintes na
aprendizagem da lingua escrita. Entretanto, o autor salienta que o locus desses achados ainda ¢
incerto; a lista de varidveis mais importantes que poderiam predizer o sucesso de leitura e escrita
em criangas Surdas ainda nao foi determinada. Como exemplos de variaveis (além da exposicao
precoce a lingua de sinais), ressalta um diferencial em relacio as expectativas de pais Surdos com
relacdo a seus filhos Surdos (diferentemente de pais ouvintes). O fato ¢ que os pais Surdos
passam grande parte do seu tempo em interagdes educativas relevantes com seus filhos Surdos e,
conseqiientemente, estes se desenvolvem em contextos sociais mais “naturais”.

Musselman (2000) salienta que existem evidéncias de que o conhecimento de leitura
e escrita em uma primeira lingua se transfira para a segunda, mas ndo ha evidéncias de que as
habilidades interpessoais em uma primeira lingua sejam transferidas para habilidades de leitura e
escrita numa segunda lingua. Como o que se aprende na escola ndo ¢ a forma impressa da lingua
de sinais, ndo ha satisfacdao das condi¢des de interdependéncia lingiiistica.

Nelson (1998) ¢ Padden e Ramsey (1998) argumentam que as correlagdes que
existem entre lingua de sinais e leitura ndo sdo naturais, mas derivadas do conhecimento de
associagoes cultivadas entre a escrita e a lingua de sinais.

Entre essas associa¢des encontradas em professoras de alunos habeis em leitura, estdo
as estratégias de “sanduiche” e “encadeamento”. O “sanduiche” consiste em “soletrar” uma
palavra com alfabeto digital entre dois sinais, j& o encadeamento consiste em “traduzir” uma
palavra nos diferentes sistemas: sinal, alfabeto digital e escrita. Outra diferenca relevante ¢
encontrada no ensino de estratégias de leitura: criangas que fazem uma leitura decodificando cada
palavra em sinal apresentam niveis mais baixos de leitura do que aquelas que buscam ndo o

significado individual, mas o entendimento do texto como um todo.
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Nelson (1998) enfatiza que, além do desenvolvimento dessas associagdes e
estratégias de leitura adequadas, deve-se incrementar o ensino da lingua de sinais. Para ele,
quanto maior for o dominio dessa lingua, maior serd o nimero de conceitos semanticos e
dispositivos lingliisticos de que a crianga dispora para a aprendizagem do 1éxico e da sintaxe da
escrita. A fluéncia em lingua de sinais incrementa a compreensdo dos materiais de ensino e
exercicios propostos pela professora (se ela é razoavelmente fluente em lingua de sinais). Além
disso, a lingua em comum favorece o estabelecimento de um ambiente encorajador de
aprendizagem, pela possibilidade de interagodes, feedbacks, aumento de auto-estima, identificagao
cultural positiva, altas expectativas de professores e alunos com relagdo ao resultado da
aprendizagem e maior nivel de ateng¢@o e motivacao.

Musselman (2000) segue na mesma linha de raciocinio, argumentando que, embora
as caracteristicas especificas da lingua de sinais ndo possam ser transferidas para a lingua escrita,
ela promove estratégias semanticas e sintaticas, aumenta o conhecimento de mundo, possibilita o
desenvolvimento de habilidades metalingiiisticas ¢ metacognitivas € promove uma comunicagao
compreensiva e eficiente. Para a autora a habilidade em lingua de sinais estdo cientificamente
relacionadas a compreensao de leitura e questiona a pouca utilizagdo do contexto e conhecimento
do mundo (acessados pela lingua de sinais) por leitores Surdos ao retirar significado do texto.
Esse fato ¢ atribuido a falhas dos professores em encorajar seu uso, uma vez que ddo muita
atencdo a decodificag¢do do texto escrito.

Outra situacdo que envolve a relagdo entre lingua de sinais e leitura, apontada por
Oakhill & Cain (2000), é a de que alguns leitores Surdos acessam uma estratégia de recodificacao
baseada em sinais, a qual pode ajudar na representacdo e reforgar a informagdo semantica. Os
autores ainda salientam que a compreensao ndo ¢ desenvolvida automaticamente, uma vez que a

decodificagdo de palavra seja eficiente, mas depende de diferentes habilidades que necessitam ser
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ensinada. Habilidades de realizar inferéncias e produzir historias coerentes podem estar
implicadas no desenvolvimento da compreensdo textual para os Surdos que sdo fluentes em
lingua de sinais. Torna-se possivel, entdo, apresentar textos escritos via lingua de sinais com o
objetivo de ensinar estratégias, tais como a de realizar inferéncias, monitorar a compreensao ¢
planejar e estruturar historias. Essas estratégias podem ajudar o leitor a desenvolver habilidades
necessarias para construir representagdes coerentes e integradas dos textos em lingua de sinais, as
quais podem ser transferidas para o entendimento de textos escritos.

Além dessas questoes, Wilbur (2000) acrescenta que a lingua de sinais desenvolve
cognicao, socializagdo e um conhecimento basico apropriado para a idade. Para o autor, o uso da
lingua de sinais em conversas modelaria importantes caracteristicas da linha do discurso de
lingua de sinais e discursos de maneira geral. Criangas que aprendem lingua de sinais como a
primeira lingua deteria uma completa fluéncia conversacional antes de comegarem a tarefa de
aprender outro idioma fluentemente. A fluéncia conversacional completa inclui a
responsabilidade de assegurar que o destinatirio possa seguir o topico da conversa e perceber
quem esta fazendo o que e para quem. Além disso, o autor salienta que o conhecimento precoce
da lingua de sinais permitiria aos estudantes Surdos o acesso a sua historia e cultura.

Alguns pesquisadores, Perfetti ¢ Sandak (2000), argumentam que os Surdos também
fazem uso do processamento fonoldgico durante a leitura. Isso significaria utilizar a estrutura dos
sons da fala para decodificar palavras.

Entretanto, Musselman (2000) aponta que existe uma limitagdo nas pesquisas sobre o
processamento fonologico com Surdos, que reside no fato de a maioria delas ter sido realizada
com adolescentes e alunos universitarios. Entdo, é possivel que a codificagdo fonoldgica seja
mais o resultado da aprendizagem de leitura do que um pré-requisito, ¢ que, a evidéncia de

informagao fonolodgica disponivel durante a leitura, ndo prova que ela seja requerida.
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Outra questdo sobre o processamento fonoldgico € sobre como pessoas Surdas
adquirem esta informacdo. Uma parte-chave da resposta, para Perfetti ¢ Sandak (2000), é que o
acesso a fonologia pode ocorrer por meios diferentes da audigdo/fala. Aparentemente, a
informagdo sobre o movimento e¢ formato dos ladbios na fala pode afetar diretamente o
desenvolvimento da representacdo fonologica, mesmo em pessoas ouvintes. E as pessoas Surdas
podem aprender, entdo, a interpretar a fala que véem.

Nesse caso, segundo Musselman (2000), os Surdos convertem os grafemas em
movimentos articulatorios, armazenando a informagdo de forma espacial, em contraste com
leitores ouvintes, que convertem fonemas armazenando-os de maneira acustica.

Perfetti ¢ Sandak (2000) também chamam a atengdo para os diversos estudos que
encontraram em pessoas Surdas treinadas com cued speech um aumento de sua habilidade em
identificar corretamente palavras faladas, reduzindo a ambigiiidade da informagdo da leitura
labial. Outras rotas sdo sugeridas pelos autores para o conhecimento fonoldgico, como o feedback
de sua propria articulagdo. Ja o alfabeto digital prové um sistema de suporte motor que, embora
ndo andlogo a fonologia, pode reforcar representagdes de soletragdo. O aprender a escrever
também reforca a soletracdo e pode ser uma ponte para a fonologia. Os autores concluem, entao,
que o conhecimento fonologico adquirido pelos Surdos € produto de uma combinacao de alfabeto
digital, exposicdo a escrita, leitura labial e articulagdo, muito mais do que a utilizagdo de uma
unica rota de acesso.

Musselam (2000) e Wilbur (2000) realcam que Surdos também fazem uso da
ortografia para codificacdo da escrita, ou seja, ocorre uma representagdo interna da letra
impressa: a recodificagdo em grafemas. Além de ser uma possivel rota para o processamento
fonoldgico, o alfabeto digital também ¢é considerado por Musselman (2000) um substituto visual

para a codificacdo fonoldgica, importante na leitura porque atrai o foco de atengdo das criancas
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para as letras, facilitando, desse modo, a indugdo da estrutura ortografica. O alfabeto digital prové
uma compreensiva maneira de representagao da estrutura fonética da linguagem, de modo que ela
¢ isoférmica a do texto escrito . Neste caso, o leitor pode recodificar a escrita com a utilizagdo do
alfabeto digital.

Musselman (2000) também chama a atencdo para estudos que demonstram que
Surdos bons leitores possuem um bom conhecimento da lingua oral. Embora o conhecimento da
lingua oral seja considerado um pré-requisito para leitura, também ¢é possivel que seja uma
conseqiiéncia da aprendizagem de leitura. Desse modo, a autora sugere que os Surdos podem
desenvolver habilidades de lingua oral através de sua experiéncia com a escrita e ndo antes de
aprender a ler.

Levando em consideragdo o que foi discutido, corroboram-se aqui os argumentos de
Musselman (2000): os pesquisadores ndo sabem como os Surdos aprendem a ler; e o de Wilbur
(2000): os Surdos utilizam mais do que uma estratégia para aprender a ler, por mais antagdnico
que isso possa parecer. Com base nesses argumentos, podem-se imaginar as grandes dificuldades
pelas quais passam os Surdos neste aprendizado, as quais podem ser ampliadas por alguns
problemas que os pesquisadores encontram na educagdo dos Surdos, que serdo discutidos a
seguir.

Power e Leigh (2000) fazem referéncia que as diferengas encontradas nas pesquisas
que comparam os desempenhos de leitura entre Surdos e ouvintes estdo relacionadas as praticas
educacionais inapropriadas, ou, pelo menos, a um ensino empobrecido da lingua.

Além disso, Paul (1998) chama a atencdo para a necessidade de se perceber qual ¢ a
concepgdo de surdez que estd subjacente a interpretacdo dos resultados dessas pesquisas. O
mesmo autor critica estudos comparativos entre Surdos e ouvintes e salienta que deveriam

colocar seu foco no modo como os primeiros constroem significados a partir da leitura,
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assumindo que ndo existe significado certo, pois a construcdo deste € pessoal, subjetiva e
interpretativa. Dessa maneira, o autor considera inapropriado o desenvolvimento de estratégias e
técnicas educacionais de ensino de leitura para Surdos com base em pressupostos sobre o modo
como os ouvintes aprendem a ler.

Nessa mesma linha, Paden e Ramsey (1993) questionam os meios pelos quais as
criangas Surdas sdo ensinadas a ler e escrever, afirmando que o desenvolvimento dessas
habilidades requer uma pedagogia que leve em conta a histdria da escrita e, no caso, do inglés
para as pessoas Surdas.

De acordo com Wilbur (2000), sdo varios os problemas na aquisicdo da leitura:
habilidades lingiiisticas inadequadas, em razdo do reduzido input lingiistico; metodologias de
ensino inadequadas, por causa das dificuldades de comunicagdo e da falta de apreciagdo da
complexidade da aquisi¢ao de linguagem; focalizagdo pelos professores muito mais na estrutura
da sentenca do que nos aspectos de uso da linguagem, como, por exemplo, a realizagdo de
inferéncias, a estrutura do paragrafo e da histéria e a conversagdo como transmissdo de
informacao seqiienciada.

Refere-se ainda que estudantes Surdos s3o ensinados a supergeneralizar
incorretamente as estratégias de leitura, as quais, em geral, estdo baseadas na familiaridade com
sentencas que possuem um substantivo, um verbo e um objeto direto. Desse modo, os estudantes
aprendem a entender a sentenga sempre interpretando o primeiro nome como agente, o verbo
como acdo e¢ o segundo nome como o destinatario da agdo, uma estratégia de interpretacao
chamada “leitura na ordem de superficie” (reading surface order). A estratégia funciona bem na
leitura de diversas sentengas em inglés, especialmente as simples que sdo apresentadas para
criangas, por exemplo, “o caminhdo bateu no carro”. Entretanto, para muitas sentengas essa

estratégia produz resultados incorretos, como na frase: “o caminhdo foi batido pelo carro”.
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Criangas que léem segundo a estratégia de leitura da ordem de superficie podem ler que “o
caminhdo bateu o carro.”

Outro fator que contribui para as supergeneralizagdes ¢ que estudantes Surdos sdo
freqlientemente ensinados a partir de sentengas isoladas, o que ndo prové adequada informacgao
para que aprendam todas as situagdes nas quais a estrutura ¢ usada, nem as limitagdes de seu uso.
Apenas algumas estruturas sdo ensinadas em virtude do input limitado, de modo que os
estudantes Surdos podem esperar reconhecer uma estrutura que ja foi ensinada. A persisténcia
nas supergeneralizagdes pode ser grandemente atribuida, segundo o autor, ao reduzido input
lingtiistico e a reduzidas experiéncias interativas.

Paul (1998) argumenta também que os problemas enfrentados pelos Surdos, tanto na
aquisicao da leitura como da escrita, estao relacionados a dificuldade em adquirir o que denomina
“verdadeiro motor da comunicagdo verbal”, ou seja, a forma social (falada ou sinalizada) da
lingua que eles estdo tentando ler ou usar para se expressarem via escrita. O autor chama a
atencdo para o fato de que os alunos, muitas vezes, entram na escola sem conhecer nenhuma
lingua convencional. Essa situacdo ¢ patente nas escolas brasileiras, em que os Surdos estdo
integrados e recebem educagao em portugués, muitas vezes sem antes serem expostos a lingua de
sinais.

Na busca de solugdes para esses problemas, autores como Compton (1997), Erting e
Pfau (1999); Kuntze (1998); Prinz e Strong (1998) dentre outros salientam e defendem a
necessidade urgente de se expor precocemente a crianca Surda a lingua de sinais e de se
ofertarem programas escolares bilingiies nas escolas de Surdos. Afinal, ler e escrever sdo praticas
culturais que pressupdem praticas interculturais, pois, apesar de dependerem de processos
individuais, sdo adquiridas e exercitadas em contextos coletivos, socialmente organizados

(FERNANDES, 1999).
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Sanchez (1999) ¢ um dos autores que questionam o atual modelo educacional estatal
para Surdos, ou seja, escolas integradas. Para ele, ndo ha nada que impeca os Surdos de serem
bons leitores, porém, nas condigdes atuais de educagdo, nada leva a crer que isso possa vir a
ocorrer. Ou seja, em virtude das condi¢des dos meios familiar e social (incluindo a escola), ndo
ha condi¢des de acesso a lingua (lingua de sinais), o que gera dificuldades no desenvolvimento
normal da linguagem e, conseqiientemente, da inteligéncia, além da ndo-imersdo do aprendiz na
pratica social da lingua escrita.

Além disso, Paul (1998) levanta a questdo de que, com base na Teoria Critica, se o
ensino de leitura ndo seria extremamente opressivo para os Surdos, ainda mais levando em
consideracdo as perspectivas clinica e sdcio-antropoldgicas da surdez ja discutidas. O autor vai
mais além destacando que, a decisdo sobre qual lingua deve ser adquirida, ¢ importante que seja
tomada o mais cedo possivel para possibilitar o pensamento alfabetizado (habilidade de pensar de
maneira criativa, reflexiva e critica). Os educadores de perspectiva clinica elegem desenvolver a
lingua nacional (inglés, por exemplo); ja os de visdo socio-antropologica optam por desenvolver
o pensamento alfabetizado em qualquer lingua que seja acessivel ao estudante.

Em vista da utilizagdo recente da lingua de sinais no processo de socializacdo e
escolarizagdo dos Surdos, ainda sdo poucos os estudos que verificam o seu papel na aquisi¢ao da
leitura e escrita e, sobretudo, na compreensao textual.

Com relagdo a compreensdo textual na area da surdez, os trabalhos realizados podem
ser divididos em: estudos que solicitam output verbal e estudos que focam apenas o escrito. Os
que analisam o output verbal podem ser categorizados em relagdo as filosofias educacionais
discutidas anteriormente: oralismo, comunicagao total e bilingiiismo.

O trabalho de Knell e Klonoff (1983) flutua entre o oralismo e a comunicagao total,

mas pode ser categorizado como oralista pelo tipo de analise realizada, que solicitou apenas o
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output verbal oral: MLR (mean lenght of response - palavras), MLU (mean lenght of utterances —
morfemas) e UTT (number of utterances). O interessante dessa pesquisa ¢ que os autores
timidamente levantam a hipotese de que a lingua de sinais poderia facilitar a aquisicdo da
linguagem. A pesquisa de Donin, Doehring e Browns (1991) foi realizada com Surdos oralizados,
utilizando input e output orais, com resultados pouco significativos: Surdos mais velhos tiveram
desempenho melhor que Surdos mais jovens.

Ja4 na linha da comunicagdo total, temos os trabalhos de Griffith e Ripich (1988);
Hatfield, Caccamise e Siple (1978); Marschark, Mouradian ¢ Halas (1994); Mclntire e Reilly
(1996); Newell (1978); Ouellette e Sendelbaugh (1982); Riiegg, Stefani e Carnio (1999); Santos e
Dias (1998); Stewart (1985); Torres (1993); Wilson e Hyde (1997). O diferencial desses
trabalhos em rela¢do aos anteriores € que eles ja admitem o input e output em inglés sinalizado,
ou até mesmo lingua de sinais, mas ainda permanece, em alguns deles, a necessidade da producao
oral do Surdo, além da tentativa de comparar o inglés sinalizado, lingua de sinais e oralidade.

Como exemplo de comparacao, vale citar os trabalhos de Hatfield, Caccamise e Siple
(1978) e Stewart (1985), que compararam inglés sinalizado com American Sign Language (ASL),
demonstrando um desempenho melhor de compreensdo textual das histérias apresentadas em
ASL, o que ja da sinais de um diferencial em funcdo da lingua de sinais.

No Brasil, Riiegg, Stefani e Carnio (1999) compararam Surdos oralizados com
Surdos usuarios de LIBRAS, utilizando a andlise de unidades de sentido de Morrow (muito
semelhante a Gramatica de Histdrias de Stein e Glenn, 1979). Eles obtiveram como resultado que
os Surdos oralizados tiveram desempenho mais satisfatorio.

Ja Santos e Dias (1998) compararam Surdos usuarios de LIBRAS, Surdos oralizados
e ouvintes, obtendo como resultado que os oralizados tiveram desempenho inferior ao dos

usuarios de LIBRAS e ouvintes.
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Destacam-se também como resultados significativos as divergéncias entre Torres
(1993) e Griffith e Ripich (1988). Os tultimos demonstraram que Surdos utilizando a
comunicagdo total fazem uso da gramatica de historias na organizagdo de recontos e construcao
de historias. Ja Torres (1993), aplicando a analise de Stein e Glenn (1979), concluiu que as
criangas Surdas possuem dificuldades para adquirir o conceito de historia.

Como ja comentado, outro tipo de trabalho encontrado ¢ o que apresenta o input em
escrita ou figuras e solicita o output apenas em escrita, como os de Banks, Gray e Fyfe (1990);
Gaines, Mandler e Bryant (1981); Iran-Nejad, Ortony e Rittenhouse (1981); Livingston (1991);
Rittenhouse e Stearns (1990); Sarachan-Deily (1985); Yoshinaga-Itano (1986); Yoshinaga-Itano
e Downey (1992, 1996).

Esses trabalhos chamam a atencdo porque, com exce¢do de Iran-Nejad, Ortony e
Rittenhouse (1981), os quais afirmam que criangas Surdas compreendem metaforas escritas, os
demais apresentam os individuos Surdos com desempenhos significativamente inferiores quando
comparados aos dos ouvintes.

Sarachan-Deily (1985), ao comparar Surdos e ouvintes, conclui que estes
apresentaram um desempenho melhor que aqueles.

Ja Banks, Gray e Fyfe (1990) encontraram desempenho similar entre Surdos e leitores
ouvintes lentos.

Porém, os mais intrigantes resultados foram encontrados por Yoshinaga-Itano (1986),
que utilizou figuras como input. A autora relatou que mais de 50% das produgdes dos Surdos nao
possuiam os componentes basicos necessarios para a elaboragio de uma historia. E pertinente
salientar que esse trabalho utilizou a gramatica de Stein e Glenn (1979) e que a autora nao
controlou a populagdo, ou seja, entre os sujeitos participantes estavam Surdos competentes em

lingua de sinais e Surdos oralizados.



120

Posteriormente, Yoshinaga-Itano e Downey (1992; 1996) relataram que a habilidade
de entender e usar a estrutura de historias estd diretamente relacionada com o grau da perda
auditiva. Vale observar que, novamente, o output foi apenas escrito.

Através dessa revisao bibliografica, pode-se verificar, entdo, que ha uma caréncia de
trabalhos sobre compreensao textual que utilizam a lingua de sinais, ou seja, que o input e output
sejam em lingua de sinais ¢ o contador de historias um Surdo adulto competente nessa lingua.
Um dado que também chama a aten¢do é que um bom numero de trabalhos utilizou, para a
analise dos recontos, a gramatica de histérias de Stein e Glenn (1979), de caracteristicas rigidas.

Finalmente, como ja discutido, até agora ndo foram encontrados trabalhos que tenham
utilizado a compreensdao da (re)producdo da fidelidade da historia original como anélise,

valorizando o uso da lingua de sinais no input e output de informagdes.

2.2.3.3 — Estudos sobre compreensao de texto realizado com Surdos

Em pleno século XXI, os estudos sobre o tema continuam escassos. No entanto, ha
relatos de pesquisas que t€m contribuido para a compreensiao do desenvolvimento cognitivo dos
Surdos.

Ao explorar a capacidade de compreensao e reproducao de textos escritos, Fernandes
(1990) entrevistou 40 Surdos da 4" série e solicitou que lessem dois textos: “Sapatos apertados”,
retirado do Jornal do Brasil, e “Festas de aniversario”, de Fernando Sabino. Caso houvesse
duvidas quanto ao vocabulario, os sujeitos Surdos podiam tirar suas duvidas e, em seguida,
reproduzi-las oralmente (aos oralizados) ou por lingua de sinais e também por escrito. As
respostas foram categorizadas da seguinte maneira: Categoria I — entenderam o texto e souberam

reproduzi-lo por escrito com acerto; Categoria Il — entenderam o texto, mas tiveram dificuldade
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em reproduzi-lo por escrito com erros gramaticais ¢ de estrutura frasal; Categoria III — se
aproximaram da idéia central, mas, por ndo compreenderem o texto corretamente, modificaram o
conteudo, além de mostrarem dificuldade de reproduzir por escrito, e finalmente Categoria V —
nao entenderam e reproduziram o texto com outro conteido, apresentando grande dificuldade de
reproduzi-lo por escrito. Os resultados do estudo mostraram que os sujeitos Surdos pesquisados
ndo estavam preparados para o exercicio de compreensdo de texto € que a inexisténcia desse tipo
de tarefa escolar poderia ser o fator responsavel pela grande dificuldade encontrada nas respostas.

Em seu estudo sobre um Surdo de 22 anos de idade e um falante nativo de inglés da
América do Norte, Ferrari (1990) observou que, em ambos os casos, no que se refere a produgao
do portugués, as respostas encontradas foram semelhantes, isto é, houve omissdo de verbo de
ligacdo, inadequagdo no uso de preposi¢des, inadequacao no uso de artigos, inadequagao no uso
de tempos verbais, dentre outras observacgdes. O autor revelou um aspecto muito importante sobre
as produgdes de texto do Surdo e do americano, qual seja, no processo de aprendizagem de uma
nova lingua ha uma tendéncia em transferir aspectos da estrutura sintatica da lingua nativa. E,
apesar das inadequagdes sintaticas apresentadas pelo Surdo, suas redagdes tinham clareza, coesao

e coeréncia na expressao de idéias. E, por fim, concluiu:

[...] as dificuldades apresentadas pelo Surdo na producdo do Portugués escrito
tendem a ser similares aquelas apresentadas por falantes nativos de inglés. Essas
dificuldades derivam em geral da interferéncia da estrutura sintatica da LIBRAS
ou do Inglés no processo de aprendizagem do Portugués (FERRARI, 1990,

p.19).
Ao analisar os problemas textuais e condi¢cdes de textos em sala de aula, em duas
classes noturnas do ensino supletivo para alunos Surdos, e apoiando-se na filosofia da

Comunicacdo Total, Goes (1992) demonstrou que as respostas encontradas apresentavam desvios
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das normas culta do Portugués, tais como: uso inadequado ou omissdes de preposigoes;
terminagdo verbal ndo correspondente a pessoa do verbo, inconsisténcia de tempo e modo verbal,
flexdo inadequada de género em adjetivo e artigos, dentre outros desvios. Diante dessas
respostas, a autora buscou suporte em Fernandes (1990, p.150), que afirmou o seguinte: “a falta
de dominio do instrumental lingiiistico deve ser vinculada a surdez apenas no que concerne a
impossibilidade de exposi¢do continua ao meio lingiiistico e a falhas no processo de educacdo”.

Pesquisas anteriores, realizadas na década de 90, apontaram para as seguintes
conclusdes: Stuckless e Birch (1966) observaram a habilidade de leitura da fala de adolescentes,
que, antes de dois anos de idade, foram estimulados através de c6digos manuais associados a fala.
Os resultados revelaram que o grupo que recebeu a estimulagdo obteve um desempenho superior
ao de individuos da mesma idade que nunca haviam sido expostos & comunicagdo manual.

Goodman (1984) enfatizou que, apesar de ter havido uma explosdo de conhecimento
nas ultimas duas décadas, relativa a leitura e particularmente & compreensao, este conhecimento
nao tem sido estendido suficientemente a populagcdo de Surdos.

Vermon (1985) identificou varios problemas relacionados a leitura quanto a
codificacdo e decodificagdo realizada pelos Surdos, mas advertiu que isso ndo traduz numa
desorganizagdo do processo do pensamento.

Hanson (1989) observou que os leitores Surdos bem sucedidos observam a estrutura
fonologica das palavras e utilizam esse conhecimento no processo de leitura. Isso mostra a
importancia da sensibilidade fonologica na aquisicdo da capacidade de leitura tanto dos leitores
ouvintes, como dos leitores Surdos.

Diante dos fatos acima revelados, fica claro que a discussdo sobre a habilidade de

compreensdo torna evidente a complexidade desse processo, uma vez que ler significa muito
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mais do que somente decodificar palavras. No caso dos Surdos, essa complexidade torna-se ainda

maior devido a questdo da lingua (COSTA; 1998).

2.2.4 — Avaliagdo do desempenho lingiiistico dos Surdos

As pesquisas que verifiquem o desempenho lingiiistico dos Surdos sdo raras. Na
revisdo bibliografica, ha relatos sobre a aplicabilidade do teste lingiliistico denominado Type
Token Test — TTT. E no Brasil, especificamente, além do estudo de Karnopp (1994), ha o
trabalho de Becker, Schildhammer e Rouss (1994) e também o de Lebedeff (2002), nos quais
chama a atencdo que foi aplicada o Type Token Ratio - TTR na fala dos Surdos, tendo os
resultados demonstrado um atraso no desenvolvimento da linguagem oral.

O Type Token Test — TTT ¢é um teste que avalia o desempenho lingliistico que revela
o Type Token Ratio — TTR. Este dado ¢ uma medida de diversidade lexical utilizada em estudos
de desenvolvimento de linguagem. Encontra-se o TTR ao dividir o nimero de types (o nimero de
diferentes palavras da amostra) pelo nimero de tokens (total nimero de palavras da amostra)
(JOHNSON, 1996; RICHARDS; MALVERN, 1997).

O TTR tem sido usado para comparagdo do desenvolvimento lingiiistico em
diferentes linguas (TARDIF, 1996), comparando a diversidade lexical de textos escritos
(CHAMBLEE et al, 1993; RICHARDS; MALVERN, 1997); para analisar a repetitividade ou
estereotipia em distarbios lingiiisticos (PERKINS, 1994); para analisar distarbios de linguagem
infantil (WATKINS et al, 1995); para verificar o efeito de medicagdo na linguagem de criangas
autistas (FELDMAN; KOLMEN; GONZAGA, 1999); para realizar andlise lingiiistica de

pacientes esquizofrénicos (MANSCHRECK; MAHER; ADER, 1981); para estudar o
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desenvolvimento da lingua de sinais de criancas Surdas (KARNOPP, 1994), além de outros tipos
de pesquisa.

A amostra a ser utilizada para estudo tanto pode ser colhida em interagdes
naturalisticas (FELDMAN; KOLMEN; GONZAGA, 1999; KARNOPP, 1994; TARDIF, 1996;
WATKINS et al, 1995) como solicitando que a pessoa descreva uma ilustracdo ou situacao da
vida pessoal, verbalmente ou por escrito (MANSCHRECK, MAHER; ADER, 1981). O TTR tem
um valor maximo de 1.0, que significa diversidade total, ou seja, todas as palavras sdo diferentes,
e tende a se aproximar de 0 (zero) a medida que ocorre repetigdo de palavras (RICHARDS;
MALVERN, 1997).

Diante do exposto, estudar o desempenho lingiiistico poderd agregar novas
informagdes acerca desta habilidade, e podera visualizar um Surdo mais competente em sua
lingua e talvez mais préximo ao desempenho dos ouvintes.

A realizacdo dessa investigacdo com grupos ouvintes e surdos fomentou a curiosidade

sobre o desenvolvimento da habilidade lingiiistica de (re)contar historias em criangas surdas.
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3. METODOLOGIA

3.1 — Universo da pesquisa

Participaram deste estudo 180 sujeitos, de ambos os sexos, cursando a 4* série do
ensino fundamental da rede publica estadual e municipal da cidade do Recife. Os grupos foram
formados da seguinte forma:

Grupo 1 — 60 alunos ouvintes da 4° série do ensino fundamental do ensino EJA

(Educagdo de Jovens e Adultos);

Grupo 2 — 60 alunos ouvintes da 4* série do ensino fundamental da educacao de

jovens e adultos - REGULAR;

Grupo 3 — 60 alunos Surdos da 4* série do ensino fundamental da educagado especial -

SURDO.

3.2. — Critérios de selecao da amostra

De modo geral, a escolha da amostra obedeceu aos seguintes critérios: os ouvintes
(G1 e G2) deveriam estar estudando na escola pesquisada desde a 1? série do ensino fundamental,
sem repeténcias ou problemas de aprendizagem, e ndo poderiam apresentar historico de doenga
auditiva; os Surdos (G3) deveriam ter dominio da LIBRAS ha pelo menos quatro anos (tempo de
LIBRAS), terem estudado na escola pesquisada desde a 1* série do ensino fundamental, sem
repeténcias ou problemas de aprendizagem; além disso, ndo deveriam apresentar outra patologia

associada a surdez.
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Os professores da escola foram responsaveis pela identificagcdo dos participantes,
visando atender as exigéncias descritas acima, o que foi feito a partir da ficha individual de cada
um deles.

Apos a selecdo dos sujeitos, a pesquisadora foi a eles apresentada em sala de aula e
fez o convite para a participagdo no estudo. Neste dia, entregou também um formuléario de
autorizacao para ser preenchido pelo(s) familiar(es) responsavel(s) (Anexo A).

Tao logo houve o recebimento das autorizagdes, cada um dos trés grupos foi dividido
em subgrupos de 20 sujeitos, os quais participaram de uma unica modalidade de tarefa: video

(V), historia em quadrinhos (HQ) ou escrita (E). A Tabela 2 mostra a distribuicdo adotada no

estudo.
Tabela 1 — Distribui¢do da Amostra
GENEROS GRUPOS TOTAL
Video Gl - EJA G2 REGULAR G3 SURDOS
Historia Quadrinhos 20 20 20 60
Escrita 20
20 20 60
20
20 20 60
TOTAL 60 60 60 180

3.3. — Descricao da area de estudo

As escolas desta pesquisa, tanto da rede municipal quanto da rede estadual, em
principio, foram escolhidas fundamentalmente em fun¢do dos alunos Surdos, que deveriam

dominar a LIBRAS h4, pelo menos, quatro anos.
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A Unica escola da rede municipal que atendia esse critério ndo matricula ouvintes e ¢
reconhecida em Recife como referéncia na educacdo dos Surdos. Os professores que nela
trabalham sdo ouvintes e dominam a lingua de sinais.

Ja na rede estadual ha varias escolas que contam com classes especiais para Surdos,
com professores ouvintes que dominam a LIBRAS, estas foram que fizeram parte desta pesquisa.
Porém, como informagdo, ha também escolas que fazem a inclusdo desses alunos nas salas de
ensino regular. Neste caso, os professores ndo dominam a lingua de sinais; para executa-la, ha um
intérprete em sala de aula (ouvinte que domina a LIBRAS). Caso o aluno ndo alcance o
entendimento e/ou acompanhamento do conteudo das matérias, a escola também oferta horario
para reforco. Neste caso, os professores, denominados itinerantes, sdo os que ministram 0s
reforgos em LIBRAS.

Foram entdo escolhidas trés escolas — uma da rede municipal e duas da rede estadual
com salas s6 para Surdos. A pesquisadora visitou todas elas, buscando conhecer melhor o espaco
fisico dos varios estabelecimentos, os professores, as salas de aula.

As escolas situam-se em pontos centrais do Recife e atendem a uma clientela de
classe social média baixa, conforme dados administrativos. Ressalta-se, porém, que o nivel
socioeconomico nao foi um critério de investigacao para esta pesquisa.

Assim como todas as escolas da rede municipal, a institui¢do aqui selecionada ¢
dividida atualmente por geréncias'’, quais sejam: geréncia de educacdo do 1° e 2° ciclos, que
correspondem a 1% e 2% séries do ensino fundamental; geréncia de educagao do 3° e 4° ciclos, que
correspondem a 3* e 4 séries do ensino fundamental, geréncia de educagao de jovens e adultos,

geréncia do ensino médio e finalmente geréncia de educagdo especial, que também oferta os

15 Anteriormente as escolas da rede municipal eram divididas por departamentos, mas em agosto de 2005 houve uma
modificagdo interna na qual foi denominado o termo geréncia, onde o municipio foi dividido por regides politico-
administrativas do Recife — RPA (Anexo — B)
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ciclos acima descritos e controla o ingresso dos alunos portadores de necessidades de educagao
especial.

No que diz respeito a surdez, no ato da matricula, além de apresentar os documentos
obrigatorios, o aluno deve também anexar um audiograma, que descreve o grau de
comprometimento auditivo existente, ou outro tipo de teste auditivo, como os eletrofisioldgicos,
que independem da resposta do avaliando; sdo eles: emissdes otoacusticas ou potencial do tronco
cerebral, também conhecido como potencial evocado auditivo de curta laténcia, ou ABR, ou
ainda audiometria do troco cerebral — esse exame capta a atividade elétrica das vias auditivas,
obtida através dos nucleos auditivos localizados nas estruturas do tronco cerebral.

Os pais s3o submetidos a uma entrevista e, posteriormente, quando o ano letivo
inicia, os professores avaliam esses alunos, em especial os novatos, para verificar se, além da
surdez, ha ou ndo outra patologia associada que possa interferir no processo de aprendizagem.
Caso haja a comprovagdo do problema associado, este aluno permanecera no quadro da escola e
sera acompanhado pelo professor, que lhe oferece uma atengdo especial. Caso ndo seja
confirmada a hipdtese, mas os professores desconfiam de outra patologia associada, quando as
aulas iniciam, esses alunos sdo encaminhados para novos exames através da Secretaria de
Educacao Especial da cidade do Recife, e enquanto o diagnostico nao é concluido, os professores
dedicam a eles uma aten¢do maior. Ressalta-se que os alunos com suspeita ou com patologia
associada nao fizeram parte deste estudo.

Em relagdo as escolas da rede estadual, os estabelecimentos estdo distribuidos em
Geréncia Regional de Educacao — GERES, que respondem junto a Secretaria de Educagdo de
Pernambuco, inclusive dividindo essas Geres em todo Estado, distribuindo onde as classes
especiais ficam inseridas (Anexo C). Isso ocorre tanto para o ensino regular, quanto para o ensino

especial. No caso deste ultimo, ha uma secretaria especifica, denominada Secretaria de Educagao
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Especial do Estado de Pernambuco - SEEPE. Além de outras competéncias, cabe a ela gerenciar
a distribuicdo dos alunos de acordo com as especificidades do comprometimento existente, por
exemplo, Deficiéncia Mental (DM), Paralisia Cerebral (PC), Surdez (S), Deficiéncia Visual
(DV), entre outras patologias. Caso haja concomitancia entre os comprometimentos descritos
acima, elege-se o de maior severidade para o Gere responsavel.

No caso dos Surdos, os procedimentos sdo extremamente semelhantes aos adotados
no municipio, isto é, esses alunos ingressos na rede do ensino estadual também sdo avaliados
pelos professores, e nas fichas escolares também constam a anamnese (historia de vida do aluno)
e copias de exames especiais que comprovem a surdez.

Em relagdo ao acompanhamento escolar em caso de suspeita concomitante, busca-se
o diagndstico diferencial tal qual ocorre na rede municipal de ensino. Nesta pesquisa, como ja foi
dito, os alunos investigados ndo possuiam outra patologia coligada a surdez, conforme
documentacao de cada escola.

Em relacdo as instalagdes fisicas das escolas que fizeram parte desta pesquisa, foi
observado que ha uma tendéncia do governo estadual em buscar uma padronizacdo dos
estabelecimentos; o mesmo nao foi observado na rede municipal.

De um modo geral, tanto na rede municipal quanto estadual ha uma climatizacdo de
baixa qualidade, ou seja, as classes sdo quentes, embora com ventiladores no teto. No que diz
respeito a iluminacao, necessitavam de luz artificial, o que pode ser colocado em um patamar da
razoabilidade. Porém, numa escola visitada, um fato chamou a atencdo: a baixa luminosidade ¢ a
temperatura ambiental ainda mais elevada, pois, durante o periodo da tarde, pela sua localizagao
(poente), era comum que os professores tivessem de fechar as janelas e portas de suas salas,
devido aos raios solares que nelas adentravam. Por conta de um ambiente inadequado (calor e

escuriddo), muitos alunos se levantavam, outros se dispersavam ou chegavam mesmo a sair, o
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que dificultava as agdes pedagogicas em alguns momentos. Essa escola ndo fez parte da pesquisa,
pois esse ambiente precario poderia interferir nos resultados.

Tanto na rede municipal quanto estadual também se observou que hd uma
preocupagdo por parte das escolas em manter um espago de leitura e uma busca em melhorar o
acervo bibliografico das bibliotecas, que servem como ponto de pesquisa para os alunos. Porém,
vale ressaltar que este “espaco” destinado possui uma estrutura fisica pequena, deflagrando certa
“adaptacdo” para alocar os livros.

Em todos os estabelecimentos educacionais que fizeram parte desta pesquisa ha TV e
video disponibilizados para o professor como ferramentas de trabalho. Em algumas escolas, o
DVD ja faz parte do acervo pedagogico, mas poucas possuem sala de qudio visual isolada da
biblioteca. Normalmente, por seguranca, o material eletroeletronico ¢ guardado em salas
especiais, para que ndo haja o sucateamento do bem material e/ou desaparecimentos eventuais.

Houve um outro fato que também chamou a ateng¢do nas escolas pesquisadas. No
geral, as paredes estavam decoradas com producdes dos alunos ouvintes - cartazes, poesias,
desenhos, redagdes, mural com fotografias de alguma atividade especial, como por exemplo, feira
de ciéncias. Todas as produgdes trabalhadas em sala de aula eram motivo para uma exposigao.
Porém, em contrapartida, isso ndo foi observado no ensino especial ou na educagdo dos jovens e
adultos (EJA), talvez por terem uma outra proposta pedagogica. Mesmo assim, esse fato traduz
uma segregacao do calendario escolar.

No que diz respeito a tecnologia, foi observado também que a computagdo ja € uma
ferramenta que faz parte da atividade estudantil, tanto para rede estadual, quanto para rede

municipal de ensino. Em algumas escolas, as aulas de computagdo estdo conectadas na Internet

3.4. — Material
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3.4.1. — Avaliacao do desempenho lingiiistico

Para levantamento do desempenho lingiiistico dos sujeitos foi utilizado o Type Token
Test — TTT. Na gravura apresentada (Figura I - Anexo D) figurava um acidente no qual um carro
supostamente havia batido em uma bicicleta, que se encontrava amassada; havia um menino
sentado no chdo, com o joelho sangrando, um homem ajudando-o e, ainda, uma ambulancia. Esta
gravura foi escolhida pelo fato de eliciar produgdes lingiiisticas, tendo sido utilizada com éxito
por Yoshinaga-Itano e Downey (1996), e por ser de baixa complexidade. Para apresenta-la aos
alunos, foi confeccionado um banner, de 1,00 x 0,90 cm, que foi afixado na parede. Foi entdo

solicitado que eles contassem a histdria nele contida.

3.4.2. — Avaliagdo do reconto da historia em quadrinhos (Treino)

Para a avalia¢do do reconto treino em histéria em quadrinhos, buscou-se inicialmente
uma narrativa que se pressupunha ser inédita para os alunos. Apds a realizagdo do Typen Token
Test, no mesmo dia foi entdo apresentada a histdria, “O menino, o cachorro e o sapo” (Mayer,
1967), também de baixa complexidade, desenhada em quadrinhos (Anexo E). O treino foi
escolhido porque, em estudo piloto, observou-se que ndo havia familiaridade com este tipo de
género narrativo, em especial os Surdos e ouvintes do EJA. Dessa forma, todos foram submetidos
a narrativa de baixa complexidade. Para tanto, também aqui foi confeccionado um banner de 1,00
x 0,90 cm, que foi afixado na parede. Foi entdo solicitado que eles contassem a historia nele

contida. (Apéndice A)
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3.4.3. — Avaliagao da compreensdao do reconto de uma narrativa apresentada em:

video (V), historia em quadrinhos (HQ) e escrita (E)

Para levantamento da compreensao do reconto da narrativa, foi utilizado o protocolo
de Cardilhac, Cirbel e Nespoulous (1995), que contém duas historias — “Velho homem” e “Jovem
mulher”. Apenas a segunda foi selecionada e apresentada em trés gé€neros narrativos diferentes:
video, histéria em quadrinhos e escrita.

A opgdo pela narrativa justifica-se pelo fato de que a aptidio para narrar se
desenvolve cedo. Segundo Curran, Kintsch ¢ Hedberg (1996), mesmo criangas pré-escolares
podem recontar histérias simples. Além disso, essas autoras salientam que a maioria dos estudos
de compreensao textual utiliza o reconto de historias para analisar as habilidades de compreensao
dos sujeitos pesquisados.

Com relacdo a esse fato, Graesser, Golding e Long (1991) salientam que o discurso
narrativo tem um Status especial nas teorias de compreensao de texto, linguagem e alfabetizagao.
Isso porque, segundo os autores, ¢ facil compreender e recordar histérias, o que nem sempre
ocorre com outros géneros de discurso, tais como: defini¢ao, descri¢do, exposi¢ao e persuasio.
Além disso, os resultados de testes de compreensdo sdo substancialmente superiores quando
utilizam o género narrativo.

De fato, o conhecimento sobre a estrutura da narrativa é adquirido antes mesmo da
entrada na escola, ao passo que a composi¢do estrutural de outros géneros requer treinamento
formal. Esses aspectos, obviamente, possuem importantes implicagcdes para as teorias cognitivas

e para a praxis educativa.
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Também foram utilizados videocassete, televisdo ¢ uma filmadora 8mm Cannon,
adaptada a um tripé para fixar a cdmera e evitar que a imagem nao sofresse distor¢do durante a

gravacdo dos recontos.

3.5. — Procedimento

3.5.1. — Selecao da historia do protocolo

Como esta pesquisa contém sujeitos ouvintes e Surdos, uma questdo foi levantada:
Qual a histéria do protocolo de Cardilhac, Cirbel € Nespoulous (1991) que melhor serviria para o
objetivo deste estudo? Qual delas teria mais significado para a comunidade Surda?

Como ja foi dito, as duas narrativas do protocolo sdo: “Velho homem” e “Jovem
mulher”. A primeira conta a histéria de um velho muito bravo que odiava criangas e que, certo
dia, subiu no telhado para fazer um conserto e 1a ficou preso por haver deixado a escada mal
equilibrada; foi salvo por um menino e, em retribuicdo, ofereceu-lhe um lanche (Anexo F). A
segunda conta a histéria de uma mulher que ia para um encontro de negocios quando percebeu
que o pneu de seu carro havia furado; um mendigo percebeu a situagdo e trocou o pneu; em
agradecimento, ela lhe ofereceu um emprego de motorista (Anexo G).

Ambas ja tiveram aplicabilidade na comunidade Surda do Brasil, como analisado por
Lebedeff (2002). Porém, o reconto em lingua de sinais ocorreu com universitarios e estudantes da
8" série na cidade de Porto Alegre, e ¢ bom lembrar que os sinais mudam de regido para regido. A
duvida, entdo, persistia: Qual das narrativas deveria ser selecionada para os Surdos de nossa

cidade?



134

Para avaliar a questdo, foram escolhidos dois adultos - um Surdo, universitario e
instrutor de LIBRAS, e um ouvinte, também universitario e intérprete de LIBRAS, ambos com
amplo dominio dessa lingua. Eles foram entdo convidados a contar as historias em video.

As gravagdes aconteceram no Laboratorio de Comunicagao e Linguagem na primeira
infancia - LABCOM da Universidade Federal de Pernambuco em dias alternados. Depois de cada
filmagem, tanto o instrutor (Surdo), quanto o intérprete (ouvinte) tiveram de escolher,
separadamente, uma versdo de cada histéria, que seria entdo editada. Ambos elegeram a historia
“Jovem mulher” contada pelo instrutor Surdo, pela suposta facilidade de compreensao dos sinais
emitidos por um nativo da lingua.

Posteriormente, os videos com as duas historias contadas pelo instrutor e pelo
intérprete foram entregues a dois juizes, ambos Surdos e também universitarios, para que também
julgasse qual seria a melhor historia a ser apresentada aos sujeitos da pesquisa, especialmente ao
grupo de Surdos. Esses juizes também deveriam escolher quem deveria contar a historia: se o
intérprete ou o instrutor. Foi entregue a cada juiz uma folha de resposta (Anexo H) para que
explicitassem as suas opinides, bem como pudessem dar os seus pareceres quanto ao ineditismo
das historias, o fator emocional, a qualidade da fita, a facilidade de compreensdo dos sinais ¢ da
escrita.

Os juizes concluiram, entdo, que as historias eram muito parecidas, tanto do ponto de
vista de novidade, como da questdo emocional e da apresentacdo em video, além de terem o
mesmo grau de dificuldade, podendo ambas ser apresentadas nas trés modalidades -
video,histéria em quadrinhos e escrita. Mesmo assim, também escolheram a “Jovem mulher”,
coincidindo com a opinido do instrutor, do intérprete ¢ também da pesquisadora. Sugeriram,

ainda, que o instrutor Surdo ofertasse todas as instrugdes para o grupo 3 da pesquisa.
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Apo6s a escolha da histéria, foi necessario padronizar as instrugdes. Foram entdo
gravadas duas fitas, denominadas: fita 1, para os ouvintes, e fita 2, para os Surdos. A fita 1 foi
gravada pela pesquisadora, sendo o tempo de gravagdo de 23 minutos e 23 segundos, e continha
todas as instrucdes das tarefas que deveriam ser executadas. A fita 2 foi gravada em LIBRAS por
um estudante Surdo universitario que também ¢ instrutor, sendo que o tempo de gravacao foi de
23 minutos e 16 segundos, contendo também todas as instru¢des das tarefas que deveriam ser
executadas. Este rigor metodologico garantiu o fornecimento das mesmas instrugdes, tanto para
os ouvintes quanto para os Surdos.

A edicdo das fitas foi feita da seguinte maneira: Sauda¢do ao participante,
informando-o de que ele estava fazendo parte de uma pesquisa sobre a compreensao do reconto
de uma histéria. Em seguida, abria-se um efeito especial de edigdo para iniciar a prova do TTT,
na qual o(a) locutor(a), que ja se encontrava posicionado(a) ao lado da banner confeccionado,
que se referia a figura do acidente com a bicicleta (Anexo D), dizia: “Esta figura encontra-se a
sua frente, nela vocé verd que ha uma situagdo, olhe bem para o desenho e conte uma historia
sobre esta figura. Quando vocé estiver pronto, sinalize para mim, pois vocé sera filmado, certo?”.
O(a) locutor(a) perguntava, entdo, se nao havia algo mais a ser acrescentado.

Mais uma vez, havia um novo efeito especial na edi¢do da fita para que tivesse inicio
a etapa seguinte, que apresentava a historia “O menino, o cachorro ¢ o sapo”. “Agora vocé vai
contar uma nova historia que sera apresentada em desenho em quadrinhos”. Neste instante, o(a)
locutor(a) posicionava-se ao lado da nova ilustragdo (banner confeccionado) (Anexo E). “Esta
mesma figura encontra-se a sua frente. E uma histéria muito divertida, olhe bem para ela e conte
a historia em desenho em quadrinhos que vocé estd vendo. Quando vocé estiver pronto, sinalize
para mim, pois vocé serd filmado, certo?”. O(a) locutor(a) perguntava, entdo, se ndo havia algo

mais a ser acrescentado.
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Ocorria mais um novo efeito especial de edi¢ao, dando inicio a uma nova etapa.

Para o grupo submetido ao género video, a instrucdo foi a seguinte: “Agora eu vou
lhe contar uma historia da jovem mulher; preste atengdo, pois assim que terminar, vocé ira
recontar esta mesma historia para mim, do jeito que vocé entendeu. E uma historia pequena e
muito interessante. Quando vocé estiver pronto, sinalize para mim, pois vocé serd filmado,

certo?”. Novamente o(a) locutor(a) perguntava ao grupo se havia algo a ser acrescentado.

Para o grupo submetido ao género histéria em quadrinhos, o(a) locutor(a)
posicionava-se ao lado do banner confeccionado (Anexo G) ¢ enunciava a seguinte instrucao:
“Esta mesma figura encontra-se a sua frente e agora eu vou contar para vocé essa historia da
jovem mulher. Preste atengdo, pois ao terminar, vocé ird recontar essa mesma histdria para mim,
do jeito que vocé entendeu. Quando vocé estiver pronto, sinalize para mim, pois vocé sera
filmado, certo?”. Também aqui o(a) locutor(a) perguntava ao grupo se havia algo a ser

acrescentado.

Para o grupo submetido ao género escrita, o(a) locutor(a) mostrava uma folha
plastificada e dizia: “Vocé ira receber uma folha plastificada igual a esta, nela ha escrito uma
histéria muito interessante. Ela ¢ pequena. Leia com atengdo uma unica vez e, ao terminar a
leitura, diga que terminou. Quando vocé estiver pronto, sinalize para mim, pois vocé€ sera
filmado, certo?”. Também aqui o(a) locutor(a) perguntava ao grupo se havia algo a ser
acrescentado.

Vale ressaltar que, durante o reconto das histérias, a pesquisadora ficava posicionada

em um angulo de 90° em relagdo a posi¢ao do participante, para que obtivesse uma boa gravacao.

3.5.2. — As tarefas nos diferentes géneros narrativos
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Todos os sujeitos foram submetidos a prova lingiiistica, como ja descrito no TTT.
Também foram submetidos ao reconto da histéria “O menino, o cachorro e o sapo”, de baixa
complexidade, para que se familiarizassem com a histéria em quadrinhos. Depois, na etapa
seguinte, ou seja, do reconto da histéria “Jovem mulher”, aqueles que fizeram parte de um tipo de
tarefa ndo realizavam as demais. Os dois grupos foram assim distribuidos:

Grupo 1 - ouvintes EJA (Educagdo dos Jovens e Adultos)

— 20 alunos tiveram como tarefa assistir a historia “Jovem mulher” contada oralmente
em video, e depois reconta-la oralmente.

— 20 alunos tiveram como tarefa ouvir a histoéria em quadrinhos da “Jovem mulher”
através do video e depois reconta-la oralmente através do banner que trazia a mesma historia em
quadrinhos.

— 20 alunos recebiam a informagdo pelo video de que receberiam por escrito, em
papel A4 e com letra arial tamanho 14, a histéria “Jovem mulher” impressa, e depois da leitura

teriam de reconta-la oralmente.

Grupo 2 —ouvintes REGULAR

— 20 alunos tiveram como tarefa assistir a historia “Jovem mulher”, contada
oralmente em video, e depois reconta-la oralmente.

— 20 alunos tiveram como tarefa ouvir a histoéria em quadrinhos da “Jovem mulher”
através do video e depois reconta-la oralmente através do banner que trazia a mesma historia em
quadrinhos.

— 20 alunos recebiam a informagdo pelo video de que receberiam por escrito, em
papel A4 e com letra arial tamanho 14, a histéria “Jovem mulher” impressa, e depois da leitura

teriam de reconta-la oralmente.
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Grupo 3 — SURDO

— 20 alunos tiveram como tarefa assistir a histéria “Jovem mulher” contada em
LIBRAS por um instrutor Surdo universitario em video, e depois eram solicitados a também
reconta-la em LIBRAS.

— 20 alunos tiveram como tarefa assistir a histéria “Jovem mulher” contada em
LIBRAS por um instrutor Surdo universitario, através da histéria em quadrinhos, e depois eram
solicitados a reconta-la em LIBRAS.

— 20 alunos recebiam a informagdo pelo video de que receberiam por escrito, em
papel A4, com letra arial tamanho 14, a historia “Jovem mulher” impressa, e depois da leitura
teriam de reconté-la por meio da LIBRAS.

Dessa maneira, optou-se por privilegiar um input e um output da seguinte forma

esquematica:

Input em LIBRAS — grupo 3 Output
Video (historia “Jovem Mulher”) LIBRAS
Historia em quadrinhos (historia “Jovem | LIBRAS
Mulher”)
Escrita (historia “Jovem Mulher”) LIBRAS

Quadro 2 - Tipos de input e output utilizado na histéria “Jovem mulher”- grupo SURDOS

Input ORAL — grupole 2 Output
Video (historia “Jovem Mulher”) ORAL
Historia em quadrinhos (histéria “Jovem | ORAL
Mulher”)
Escrita (historia “Jovem Mulher”) ORAL

Quadro 3 - Tipos de input e output utilizados na histéria “Jovem mulher”’- grupo OUVINTES
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Vale ressaltar novamente que os recontos dos ouvintes tiveram como input e output a
oralizacdo, enquanto os recontos dos Surdos tiveram como input e os output a LIBRAS. Ou seja,

os sujeitos foram analisados em seus codigos lingiiisticos.

3.5.3. — Transcrigao das fitas

Todas as fitas, totalizando trés, foram editadas em um estidio de producdo

especializado em 4udio visual. No grupo dos ouvintes (fita 1), as transcrigdes mantiveram os

eventos ocorridos durante a videografia, por exemplo, na histéria “O menino, o cachorro e o
sapo”, Caroline (nome ficticio), sexo feminino, 9 anos, aluna da 4* série do ensino fundamental

do ensino, o grupo REGULAR, apresentou o seguinte reconto:

“Af caiu no lago (ri), ai o sapo caiu em cima da cabeca dele, o sapo na cabeca dele...
Meu Deus do céu, to errando tudo (vira-se para o examinador. Pausa. Vira-se para as figuras do
desenho em quadrinhos). O balde caiu em cima dele e o sapo pulou. Ai, eh, meu Deus do céu (diz
baixinho e com a mao no rosto). Ai ele caiu dentro da dgua. O sapo ficou assustado e depois ele
tem que ir embora e o sapo ficou olhando pra ele. Chegou na casa dele, ele melou a casa dele
inteira de agua, de lama e foi tomar banho com o cachorro e ficou pensando, ficou pensando se ia

pescar o peixe amanha (diz rindo).”

J& a transcri¢do do grupo EJA obedeceu a mesma caracteristica do ensino regular,
mantendo os eventos ocorridos. Por exemplo: Adriana (nome ficticio), sexo feminino, 23 anos,

contou a histéria em desenho em quadrinhos da jovem mulher.
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“(Fala sempre olhando para a figura). Era uma vez uma jovem mulher que saia todos
os dias para trabalhar. Tinha medo de assalto. E ai saiu para trabalhar e encontrou um, um jovem
mendigo e, e foi ajudar ela. Ai um dia ela, é, pensou nele e resolveu ajudar. Saiu para trabalhar e

encontrou ele apertou a mao do mendigo e agradeceu a ele por ter ajudado ela”.

No grupo SURDO, a transcri¢ao foi um pouco diferente; as fitas foram transcritas por

uma intérprete (ouvinte com dominio da LIBRAS) e depois reavaliadas por um juiz Surdo
(instrutor). Houve sempre a preocupagdao em manter a producdo original, sem passar para a glosa
do portugués, pois, como foi dito anteriormente, o input e o output foi a LIBRAS. Por exemplo,
na histéria “O menino, o cachorro e o sapo”, Carlos (nome ficticio), sexo masculino, 11 anos,
aluno da 4* série do ensino fundamental da rede estadual do ensino especial, apresentou o

seguinte reconto:

“Menino pescar, cachorro também. Menino e cachorro cair. Molhar todo. Menino ver
sapo. Sapo pular. Menino e cachorro voltar casa. Sujar casa. Mae brigar menino. Tomar banho.

Fim. Acabou”.

3.5.4. — Tarefa para compreensao do reconto da historia

A tarefa foi aplicada em uma unica sessdo, em salas concedidas pelas escolas, as
quais disponibilizaram TV e video. Cada participante recebia as instru¢des a partir de uma fita
que fora editado, sendo que nenhum outro tipo de intervengdo foi permitido. Se a tarefa fosse
para reproduzir o texto escrito, por exemplo, o participante assistia a fita e, logo em seguida, era-

lhe dada uma folha plastificada do tamanho A4 que continha a seguinte historia:
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Historia da Jovem Mulher*®

Uma jovem mulher solteira que ndo tinha familia no Brasil tinha medo de ser
assaltada. Ela trabalhava em um escritorio muito longe da cidade e tinha um revolver escondido
no carro para se defender dos bandidos.

Um dia quando ela estava dirigindo para visitar uma empresa o pneu furou perto de
uma favela enorme, isto porque ela pegou um caminho e sem atencao ela ndo viu um buraco que
estava mal sinalizado. A mulher desesperada pegou o revolver e pds na bolsa, saiu do carro,
chorando ¢ muito nervosa. Como a mulher comecou a chorar um mendigo que estava perto e
procurava comida no lixo entendeu seu problema e colocou o pneu que estava no porta-malas.

Depois de uma semana ela foi encontrar seu her6i que pedia esmola e, para agradecer,

ofereceu para ele um emprego de motorista.

Jovem mulher traduzida em Libras por um juiz surdo’

Mulher solteira, nada de familia no Brasil tinha medo de violéncia, trabalhava no
escritorio. la e voltava.

Aconteceu, homem chamou ela para conversar sobre trabalho. Mulher pegar carro e
dirigir para falar com o homem. Pneu do carro furou, mulher ficou nervosa e desesperada, pegou
o revolver e pds na bolsa. Mulher saiu do carro chorando muito e nervosa. Homem pobre

(mendigo) procura comida no lixo, viu mulher chorando seu pneu esta furado. Ele entendeu, foi

' Histéria entregue para o grupo dos ouvintes
' Historia entregue para o grupo dos Surdos.
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ajudar. Levantou o carro, tirou o pneu, colocou outro pneu, fechou bem os parafusos e o carro
baixou.

Mulher agradeceu, foi embora. Os dias passam, mulher no trabalho lembra do
mendigo que ajudou ela, entdo, pensou em ajudar ele com um emprego. Ela teve boa idéia. Agora

homem (mendigo) trabalhar de motorista de carro para ela. O mendigo tera vida boa.

Se a tarefa fosse histéria em quadrinhos, o participante assistia em quadrinhos a

historia da “Jovem mulher” pela TV, sendo que, a sua frente, ficava um banner afixado que
serviria para o reconto.

Se a tarefa fosse video, o mesmo procedimento era adotado, ou seja, o sujeito recebia
as instrucdes pelo video e a historia era contada pela TV e, logo em seguida, era solicitado que a

reproduzisse.

3.5.5. — Sistema de analise adotado

Vérios aspectos foram tomados para a analise do corpus das 540 histérias
reproduzidas neste estudo (180 historias reproduzidas em géneros diferentes — Video (60),
Histéria em Quadrinhos (60) e Escrita (60); 180 histérias do teste lingiiistico - TTT e 180
historias da historia treino'® em histéria em quadrinhos).

Para a tarefa de reprodugdo nos diferentes géneros narrativos, utilizou-se o
procedimento adotado por Brandao e Spinillo (1996), que por sua vez tomou por base o estudo
original de Marchuschi (1989). Dessa forma, a historia da Jovem Mulher, foi dividida em blocos

de conteudos com as seguintes idéias centrais:

'® O menino, o cachorro e o sapo (Mayer, 1967)
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BLOCO 1 — mulher sem familia no Brasil.

BLOCO 2 — Medo da violéncia, trabalhava distante e possuia um
revolver.

BLOCO 3 - Pneu do carro furado perto de uma favela.

BLOCO 4 — Troca dos pneus pelo mendigo.

BLOCO 5 — Mulher oferece emprego de motorista ao mendigo.

A partir das informagdes centrais da histdria através dos blocos de conteudo, foi
utilizada, a mesma categoria adotada por Branddo e Spinillo (1996), embora tenha sido adaptada,
com o intuito de avaliar as relacdes entre a historia contada nos diferentes géneros narrativos € o
tipo de informag¢do reproduzida, e como estas informag¢des encontram-se articuladas na

reconstituicdo da histéria original. Assim, as categorias foram as seguintes:

Categoria 0 - Inclui-se os sujeitos que dizem que ndo sabem ou ndo lembram a
historia ouvida;
Ex: O homem motorista foi ajudar.N&do lembro n&o... Ndo lembro n&o...(Nome

ficticio: Angelo, 16a)

Categoria I, IX — reprodugdes desconexas de anedotas ou de historias diferentes

daquelas ouvidas, ou narrativas que se limitam a frase que inicia e/ou fecha a historia.

Ex: A mulher foi para o trabalho e é importante trabalhar. Ela estava cansada
porque mora no interior longe. O chefe chamou, ndo tinha familia aqui, familia interior. Ela
aceitou o trabalho. Pegou o carro porque a viagem é longa. Dirigia distraida, sonhando. Estava

com calor de tanto dirigir..... (Nome ficticio: Davison.,17a)
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Categoria Il — reprodugdes que, embora envolvam alguns personagens e certos
eventos presentes em determinados blocos da histéria ouvida, incluem acréscimos de

informagdes ausentes no texto apresentado, sendo uma reproducdo diferente da original;

Ex: A mulher estava triste, mas feliz, ela precisou usar o carro urgente e furou o
pneu. Furou o pneu e ela ficou chorando preocupada. Ela precisava de ajuda, pois o local era
perigoso. N&do tinha 6nibus, nem parada de onibus. Depois, um homem chegou e disse: “Nao
tenha medo, ndo”’. A mulher pediu ajuda para trocar o pneu que tinha estourado. O homem disse
que estava indo passear, mas que podia ajudar a trocar o pneu. Tirou o macaco. A mulher
agradeceu, foi para o trabalho e a mulher ficou feliz. Um més depois a mulher estava sonhando
em namorar o homem. Sonhando com o homem. A mulher ficou paquerando e consegui que
comece namoro. Eles conversaram, conseguiram dinheiro e foram para o shopping e ficaram

felizes. (Nome ficticio:Ernando, 19anos)

Categoria II1 — reprodugdes fragmentadas, desarticuladas, que se limitam a reproduzir

eventos de alguns blocos, em particular o Bloco 2 e o Bloco 3;

Ex: A mulher chegou com a familia no Brasil. A mulher conseguiu um trabalho.
Estava com medo. Precisava ter cuidado porque estava de carro. O carro preto € bonito. A
mulher saiu para o trabalho. Estava com medo da violéncia. Ela possuia um revolver dentro do
carro. Ela levou um susto, pois o pneu furou perto de uma favela, ficou nervosa e chorando. Ela

precisava ficar calma. O carro consertou e ela foi embora. (Nome ficticio: Edvirgem, 14 anos)

Categoria IV — reprodugdes globais e com certa articulagdo, porém, incompletas. Ha
referéncias ao problema central e ao desfecho da historia. Observam-se omissdes e trocas de
informagdes, sendo que a cadeia causal que estrutura a histdoria ndo ¢ totalmente reproduzida. Na

grande maioria das reproducdes desta categoria, estdo omitidos o Bloco 3 e o Bloco 4;
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Ex: A mulher era de outro pais, morava sozinha e tinha medo da violéncia, foi para
longe. Pegou o carro que quebrou, ela ficou preocupada, pegou o revolver e pds na bolsa. Ela
ficou chorando e nervosa. Consertou o carro. A mulher ficou feliz, depois de uma semana saiu

para agradecer ao homem que consertou o seu carro. (Nome ficticio: Rafael, 13a)

Categoria V — reproducdo completa, em que as idéias centrais sdo reproduzidas de
maneira articulada. A narrativa segue um eixo em que o problema ¢ apresentado e resolvido,

reproduzindo-se os meios para tal. A maioria dos blocos esta presente.

Ex: Era uma jovem que veio para o Brasil e que morava sozinha, mas tinha medo da
violéncia. Ela tinha um revélver dentro do carro. Ao sair com seu carro, no meio do caminho o
pneu furou. Era preciso trocar o pneu. Ela ficou muito nervosa e chorando. (pausa), entéo,
apareceu um mendigo e ajudou a tirar, ndo, a trocar o pneu que estava no porta malas. Depois
ela agradeceu. Um dia, ela se lembrou do mendigo e foi a sua procura. Ela encontrou o mendigo

no mesmo lugar e ofereceu um emprego de motorista. (Nome ficticio: Bianca, 15a)

Um outro sistema de andlise adotado foi o utilizado por Lebedeff (2002), embora
também tenha sido adaptado neste estudo. A autora fez uso da segmentagdo em trés estruturas, ou
seja, introdugdo, desenvolvimento e conclusdo da historia Jovem Mulher, conforme descrito
abaixo. A partir dessa estruturacdo a historia foi dividida, identificando a apresentacdo do
personagem, a situagdo que norteard a trama, a situacdo problema, a solu¢do do problema e a

concluséao.
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INTRODUCAO
Uma jovem mulher solteira que ndo tinha
familia no Brasil.

Refere-se a introdugdo com apresentagdo do
personagem

tinha medo de violéncia.Ela trabalhava em
um escritorio muito longe da cidade e tinha

um revolver escondido no carro para se
defender dos bandidos.

Apresentacdo da situacdo (medo da

violéncia) que norteara toda trama.

DESENVOLVIMENTO

Um dia quando ela estava dirigindo para
visitar uma empresa o pneu furou perto de
uma favela enorme, isto porque ela pegou um
caminho e sem aten¢ao ela ndo viu um
buraco que estava mal sinalizado. A mulher
desesperada pegou o revolver e pds na bolsa,
saiu do carro, chorando e muito nervosa.

Apresentacdo da situagdo problema (pneu
furado) que a impede de seguir seu percurso.

Como a mulher comegcou a chorar um
mendigo que estava perto e procurava
comida no lixo entendeu seu problema e
colocou o pneu que estava no porta-malas.

A¢do do mendigo para solucionar o

problema: trocar os pneus.

CONCLUSAO

Depois de uma semana ela foi encontrar seu
her6i que pedia esmola e, para agradecer,
ofereceu para ele um emprego de motorista.

Resultado da agao e conclusao.

Quadro 4 — Segmentacdo da histéria Jovem Mulher em Introdugdo, Desenvolvimento ¢ Conclusdo

Ao tomar como base esse entendimento, adotou-se o mesmo critério do estudo de

Lebedeff (2002), ou seja, o texto original, depois de segmentado foi agrupado a partir dos

seguintes critérios, mantendo sempre a historia original:

1 — Agrupamento I - Apresenta uma introdu¢do reduzida, porém com um

desenvolvimento bastante completo, fazendo referéncias ao fato de a jovem mulher estar se

dirigindo para um encontro de negdcios, quando o pneu do carro furou e ela ficou nervosa; o

mendigo percebeu e resolveu ajudéd-la. Neste grupo, a conclusdo da historia também aparece

completa, com a mulher voltando para ajudar o mendigo.
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2 — Agrupamento II - Apresenta os recontos menos completos. Nao elaboram uma

introdugdo da historia, e no desenvolvimento nio faz referéncia ao mendigo, apenas comenta que
o pneu do carro furou (situagdo problema). A conclusdo também ¢ pouco detalhada: a historia

termina com a mulher indo embora, e ndo com a sua volta para oferecer um emprego ao mendigo.

3 — Agrupamento IIl - As histérias s3o mais completas, com a introdugdo e o

desenvolvimento mais detalhados, ¢ no desfecho ha, inclusive, mengdo a possibilidade de

mudanga de vida do mendigo.

4 — Agrupamento IV - E muito parecido com o grupamento III no que se refere a

forma de apresentar a introdugdo ¢ o desenvolvimento da historia; apenas a conclusido aparece

menos detalhada.

Um outro dado de analise também utilizado do estudo de Lebedeff (2002) foi a
analise da estratégia de evocacdo existente no reconto, uma vez que tais fatores estdo envolvidos
na compreensdo de texto. Dessa forma, o reconto das narrativas foram avaliadas a partir dos

seguintes parametros:

- inferéncias baseada no conhecimento - aquelas construidas sempre que estruturas
de conhecimento da memoria de longo prazo sdo ativadas e incorporadas na representagao do
sentido do texto ¢ podem ser acessadas através da coleta de dados por protocolos verbais; por

exemplo: “a jovem mulher ¢ bonita e tem cabelos loiros”;
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- interferéncias, que ocorrem quando o sujeito modifica o significado das proposicdes
da histoéria por ter associado, numa mesma proposi¢ao, dois elementos presentes na historia, mas

independentes; por exemplo: “a jovem mulher foi pescar com seu cachorro”;

- reconstrucdes - referem-se a fatos ndo presentes na historia original, mas que fazem
parte da vida cotidiana do participante; por exemplo:“a jovem mulher saiu para fazer compras”

ou “a jovem mulher aprendeu lingua de sinais”.

Uma vez sendo estabelecido o critério de analise adotado nesse estudo, o passo

seguinte conduzira aos resultados encontrados na populacao estudada.
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4. RESULTADOS

A andlise dos resultados tomou como base o desempenho dos grupos estudados, nos
diferentes géneros narrativos que avaliavam a habilidade de leitura por meio do reconto,
buscando verificar alguns pontos basicos. Como: (a) avaliacdo do desempenho lingiiistico dos
estudantes Surdos e ouvintes; (b) avaliagdo do desempenho do reconto do texto selecionado,
apresentado em géneros diferentes — Video (V), Historia em Quadrinhos (HQ) e Escrita (E); (c)
avaliacdo dos tipos de agrupamentos existentes quanto as diferentes segmentacdes recordadas das
historias reproduzidas nos trés géneros narrativos; (d) avaliagcdo dos tipos de evocacdes utilizados
nas historias reproduzidas nos trés géneros narrativos e finalmente, (e) identificacdo de qual
narrativa os sujeitos apresentaram melhor desempenho na compreensdo e reconto da historia,
buscando identificar diferencas entre os Surdos e os ouvintes nesse aspecto. Dessa forma, se pode
analisar se os Surdos, supostamente de menor habilidade, sdo de fato colocados numa posi¢ao

inferior quando comparados com os ouvintes.

Pela propria natureza da pesquisa, € pelo uso de amostras independentes, compostas

de 180 participantes, optou-se pelo uso dos seguintes testes: a) Kruskall-Wallis por ser uma prova

extremamente util para K amostras independentes; b) a prova %X? (Qui-quadrado) para uma

amostra e c) a analise de variancia, ANOVA, para entender a influéncia dos diferentes géneros
(video, histéria em quadrinhos e escrita) nos grupos estudados. Quando necessario, foi também

utilizado um pos-teste, o Tukey Test.

4.1 — Resultados relativos a descri¢do da amostra
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4.1.1 — Distribuicao dos grupos

A partir dos testes selecionados para analisar o banco de dados, inicia-se com a
descri¢ao de alguns resultados gerais, tais como: distribui¢do quanto ao sexo ¢ a faixa etaria dos
sujeitos e também quanto as tarefas por eles realizadas. Posteriormente, ¢ caracterizado o

desempenho dos grupos propriamente dito. (ver Figura 2)

DISTRIBUGAO DOS GRUPOS

3
oBB8588

B EA BREAQLAR 0O SURDOS

Fig.2 — Distribui¢@o dos grupos

4.1.2 — Distribuigdo quanto ao sexo

Como foi abordado anteriormente, o sexo ndo foi objeto de investigacdo; ainda assim,

optou-se por apresentar este dado apenas como descri¢ao dos resultados.(ver Figura abaixo)

Distribuicdo dos sujeitos quanto ao sexo

SR5588Q

0O MASCULINO B FEMININO

Fig. 3 — Distribui¢do dos grupos quanto ao sexo



151

Ha de se observar que a diferenga de 6,6% entre o sexo feminino e o masculino nao

denota significancia entre os achados, o que vale afirmar que houve uma distribui¢ao equilibrada.

4.1.3 — Distribui¢do quanto ao género narrativo

DISTRIBUGAO DOS DIFERENTES GENEROS NARRATIVOS

VICED HSTORA EM ESCRTA
QUADRNHOS

Fig.4 — Distribuig@o dos diferentes géneros narrativos

De acordo com a Figura acima, os diferentes géneros narrativos (Video, Historia em
Quadrinhos e Escrita) foram avaliados em sujeitos diferentes, compondo 60 em cada narrativa,

perfazendo um total de 180 sujeitos, o que denota uma distribui¢do eqiiitativa.

4.1.4 — Distribuicdo da faixa etaria nos grupos estudados nos diferentes géneros

narrativos

Em primeiro lugar deve ser ressaltado que como as faixas etarias impeliam em varias
direcdes, foi necessario agrupa-las para que se obtivesse uma melhor visualizagdo quanto a sua

distribuicao. O critério utilizado ndo faz parte de uma classificacdo que demarca fases do
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desenvolvimento. Assim, tomando como base a menor idade que foi de 9 anos, preferiu-se entao,

usar um intervalo de 5 em 5 anos.

IDADE AGRUPA DA * TIPO DE TAREFA * TIPO DE SUJEITO Crosstabu lation

TIPO DE TAREFA

] HISTORIAEM
TIPO DE SUJEITO VIDEO | QUADRINHO | ESCRITA Total
GUVINTE EJA TDADE TZ 218 anos Count 2 3 B 28
AGRUPADA ?Gvéig‘;”Ag)ﬁDE 50,0% 21,4% 28 6% 100,0%
‘;"E"”TitzénETF':O 70,0% 30,0% 40 0% 46.7%
19 a23 anos Count 3 11 9 23
DAA’G"SS‘;,”AE/?DE 13,0% 47,8% 39 1% 100,0%
% within TIPO
DE TAREFA 15,0% 55,0% 45 0% 383%
acima de 24 anos Count 3 3 3 9
K’G"F‘;iETFi,”A"DD:DE 33,3% 33,3% 333% | 100,0%
?EWTHZFTETFIEO 15,0% 15,0% 15 0% 150%
Total Count 20 20 20 60
;/"Gvéig‘,i,nAl'E:DE 33,3% 33,3% 33 3% 100,0%
% within TIPO
DE TAREFA 100.0% 100,0% 1000% 100,0%
OUVINTEREGULAR _ IDADE 09 al3 anos Count 20 20 20 60
AGRUPADA Z“Ggiﬂ’;”AJE:DE 33,3% 33,3% 33 3% 100,0%
Z“EWT":FL”ETF':O 100.0% 100,0% 1000% 100,0%
Total Count 20 20 20 60
Z“G",;ig’g,”A'g:DE 33,3% 33,3% 33 3% 100,0%
% within TIPO
DE TAR EFA 100.0% 100,0% 1000% 100,0%
SURDO IDADE 09 al3 anos Count 1 3 7
AGRUPADA ::“G‘gig‘;nA'g:DE 25,0% 75,0% 100,0%
?E‘NT“Z;”ETF': ° 50% 15,0% 6.7%
14 al8 anos Count 16 11 14 41
széig‘;”Ag):DE 39,0% 26,8% 34 1% 100,0%
% within TIPO
DE TAREFA 80,0% 55,0% 70 0% 683%
19 a23 anos Count 3 3 5 11
;A’G"FfETFi,”A"DD:DE 27,3% 27,3% 45 5% 100,0%
?EWTHZFTETFIEO 15,0% 15,0% 25 0% 183%
acima de 24 anos Count 3 1 4
K’Ggiﬂ’;”A:DD:DE 75,0% 250% | 100,0%
% within TIPO
DE TAR EFA 15,0% 5,0% 6.7%
Total Count 20 20 20 60
Z“G"FV;H‘;”AEA*DE 33,3% 33,3% 33 3% 100,0%
‘;"E"”TitzénETF':O 100,0% 100,0% 1000% 100,0%

Quadro 5 — Distribuig@o dos grupos quanto a faixa etaria nos diferentes géneros narrativos
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DISTRIBUCAO DA FAIXA ETARAEM RALACAO ACS GRUPCS

100

80

60

40

20

0]
BEIA REGULAR SURDO

BE9AI13m14al8m@m19a23Oacinade 24

Fig. 5 — Faixa etaria dos grupos estudados percentualmente

O grafico acima mostra que no grupo EJA, 46,6% (28) dos participantes se
concentraram numa faixa etaria de 14 a 18 anos, 38,4% (23), numa faixa etaria de 19 a 23 anos ¢
que 15% (9) estavam acima dos 24 anos. Pela propria estrutura organizacional deste grupo, seria
estranho encontrar sujeitos de baixa faixa etaria estudando no horario noturno, dai se explicar a

ndo existéncia da faixa etaria dos 9 aos 13 anos. J&4 no grupo REGULAR 100% (60) dos

participantes centralizou sua faixa etaria entre 09 a 13 anos. Um indicador que aqui se revela ¢
que, embora os alunos estejam cursando a 4?. série do ensino fundamental, ha alunos fora da faixa
etaria esperada. No grupo SURDO, 6,7% (4) ficaram numa faixa etaria de 9 aos 13 anos; 68,3%
(41) se concentraram numa faixa etaria de 14 a 18 anos; 18,3% (11) numa faixa etaria de 19 a 23
anos e 6,7% (4) estavam acima dos 24 anos.

Como houve uma certa similaridade entre o grupo EJA e SURDO, a Figura 6 ilustra
melhor a distribui¢do dessas faixas etdrias, apontando as diferengas percentuais existentes entre

elas.
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FAIXA ETARA DOS GRUPCS EJA E SURDO E SUAS RESPECTIVAS

DFERENCAS
o
o &
50%
0%
9al3 14a18 19a23 acimade 24

B EJA 0 SLRDO O DFERENCA

Fig.6 - Faixa etaria dos grupos EJA e SURDO e suas respectivas diferengas

Em relacao a distribuicao da faixa etaria do grupo REGULAR nos diferentes géneros
narrativos, como ja identificado anteriormente, 100% desses sujeitos ficaram concentrados num
grupo de idade entre 9 a 13 anos, € como 0 mesmo nao apresentou uma distribuigdo com tantos
direcionamentos, isto possibilitou obter uma melhor visualizacao, conforme pode ser observado

abaixo.

DISTRIBUICAO DA FAIXA ETARIA DO GRUPO REGULAR NOS
DIFERENTES GENEROS NARRATIVOS

100%
- o

80%

60%

N4

40%

20%

0%
9 anos 10 anos 11anos 12 anos 13 anos

W Video @ Histéria em Quadrinhos [ Escrita

Fig.7 - Faixa etaria do grupo REGULAR nos diferentes géneros narrativos



155

Duas idades prevaleceram no grupo REGULAR. A primeira foi dos 11 anos de idade,
distribuidas da seguinte maneira: 45% (9) participaram do VIDEO, 50% (10) da HISTORIA EM
QUADRINHOS e 40% (8) da narrativa ESCRITA (40%). Em seguida a faixa etaria dos 10 anos,
que apresentou os seguintes resultados: 35% (7) participaram do VIDEO; 50% (10) da
HISTORIA EM QUADRINHOS e 30% (6) da narrativa ESCRITA. Aos 9 anos, 20% (4)
participaram do género VIDEO, 5% (1) da narrativa ESCRITA e ndo houve nenhum participante
na narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS. Por fim, aos 12 anos, 25% (5) participaram da
narrativa ESCRITA. Nesta faixa etaria, ndo houve participacdo nos demais géneros narrativos.
Aos 13 anos nao foi identificado nenhum participante.

Como a distribuicdo da faixa etdria dos sujeitos do grupo EJA e SURDO
apresentaram uma distribuicao, apontando varios direcionamentos, os mesmos, s6 puderam ter
uma melhor visualizagdo quando agrupadas pelas categorias, conforme demonstra a figura

abaixo: (ver Figura 8 ¢ 9)

DISTRBUCAO DA FAIXA ETARA DO GRUPO EJANOS
DIFERENTES GENEROS NARRATIVOS

100%
80%
60%
40%
20% 1

0%
14 a18 anos 19a23ancs acimade 24 anos

B Video @ Hstdria emQuadrinhos m Escrita

Fig.8 — Faixa etaria do grupo EJA nos diferentes géneros narrativos
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Neste grupo (EJA), prevaleceram duas faixas etarias, a primeira foi de 14 a 18 anos,
sendo que 70% (14) participaram no VIDEO, 30% (6) na HISTORIA EM QUADRINHOS e 40%
(8) na ESCRITA. A segunda faixa etaria foi dos 19 aos 23 anos, sendo 15% (3) no VIDEO, 55%
(11) na HISTORIA EM QUADRINHOS e 45% (9) na ESCRITA. Como este grupo atende a uma
demanda de escolaridade tanto de jovens, quanto de adultos, aqueles acima dos 24 anos
distribuiram-se da seguinte maneira: 15% (3) em VIDEO, 15% (3) em HISTORIA EM
QUADRINHOS ¢ 15% (3) na ESCRITA. Nao houve participantes na faixa etaria de 9 a 13 anos

em nenhum dos diferentes géneros narrativos que foram estudados.

DISTRBUCGAO DA FAIXA ETARIA DO GRUPO SURDONOS
DIFERENTES GENEROS NARRATIVOS

100%%

%
9al3anos 14al8anos 19a23anocs acinade 24

anas

B Video @ Hstdria emQuadrinhos @ Escrita‘

Fig. 9 — Faixa etaria do grupo SURDO nos diferentes géneros narrativos

Neste grupo SURDO a faixa etaria dos 9 aos 13 anos, 5% (1) participou do VIDEO,
15% (3) da narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS, ni3o havendo nenhum participante no
género ESCRITA. Dos 14 aos 18 anos, faixa esta de maior participacdo dos sujeitos, 80% (16)
participaram do VIDEO, 55% (11) da narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS e 70% (14) do

género narrativo ESCRITA. Dos 19 aos 23 anos, 15% (3) participaram do VIDEO, 15% (3) da
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HISTORIA EM QUADRINHOS e 25%(5) da narrativa ESCRITA. Nos sujeitos acima dos 24
anos, 15% (3) participaram da HISTORIA EM QUADRINHOS e 5% (1) da narrativa ESCRITA,

ndo havendo nenhum sujeito para o género VIDEO.

4.2. — Resultados relativos a avaliacao do teste lingiiistico - TTT

De acordo com a literatura pesquisada, para se compreender historias é necessario
certo dominio da linguagem, sendo que a qualidade das reprodugdes melhora com a idade.
Assim, como ja dito, com o objetivo de examinar se havia competéncia lingiiistica nos grupos
estudados, aplicou-se o teste Taype Token Test — TTT, sendo que os resultados deste (TTR)
foram submetidos ao Kruskall-Wallis e ao Qui-quadrado.

E bom lembrar que, no TTR, a resposta 1,0, de valor maximo, significa um bom
desempenho lingiiistico, com grande diversidade vocabular; mas, a medida que o resultado se
aproxima de 0,0, indica baixo desempenho lingliistico, com repeticdo de palavras. Para uma
melhor visualizagdo do que se buscava aqui observar, os escores foram ordenados da seguinte
maneira: quem obteve um resultado igual a 0,0 foi considerado escore nulo; 0,1 e¢ 0,2 foi
considerado péssimo; 0,3 e 0,4 foi considerado ruim; 0,5 e 0,6 foi considerado regular; 0,7 ¢ 0,8

foi considerado bom e, finalmente, quem obteve 0,9 e 1,0 foi considerado muito bom.
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Tabela 2 — Distribui¢do do ordenamento do teste lingiiistico - TTT

Ordenamento Categoria Tipo de escores do TTR
0 Escore Nulo 0,0
1 Péssimo 0,1-0,2
2 Ruim 0,3-0,4
3 Regular 0,5-0,6
4 Bom 0,7-0.8
5 Muito bom 09-1,0

Uma vez sendo estabelecido este esclarecimento, o resultado revelou o seguinte:

Tabela 3 — Resultado do Teste Lingiiistico — Kruskal-Wallis Test

Teste Lingiiisticos do GRUPOS N Média
OUVINTE EJA 60 92,18
OUVINTE REGULAR 60 96,56
OUVINTE SURDO 60 82,76
TOTAL 180

X2(2, n=180) = 2.878, p=.237

De acordo com o resultado acima, o teste lingiiistico, ndo foi significativo (p=,237).

Este tipo de achado foi surpreendente e inquietante, uma vez que se acreditava haver habilidades

lingtiisticas diferenciadas entre os grupos. Um fato que chamou a atencdo foi a freqiiéncia de

resposta dos sujeitos frente ao teste lingliistico, conforme demonstra o Quadro 6 abaixo,

revelando uma concentragdo das respostas em duas categorias em todos os grupos. Ou seja, dos

180 sujeitos avaliados 97,2% (175) obtiveram um desempenho do teste lingiiistico do tipo ruim e

regular. Destes, 53,3% (96) foram do tipo ruim e 43,9%(79) do tipo regular. Essa concentragdo

de resposta nessas duas categorias pode ter dificultado uma melhor visualizagdo da influéncia do
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teste lingiiistico nos grupos estudados. Um outro dado a ser considerado foi a inexisténcia de

escores do teste lingliistico, nas categorias escore nulo e muito bom.

TESTELINGUISTICO* TIPO DE SWHTOCros stabul aion

TIPODESUXEITO
OUVINTE
QUVINTEEJA REGULAR SURDO Total
TESTE PESSIMO Qourt T T T 3
TR Yo within TESTE 3,3% 33,3% 33, 3% 100,0%
LNGUISTICO , : : ,
—
éﬁ&ggo L7% 1,7% 1,7% 1,7%
% within TESTE
\ LNGLISTICO 2,3% 29 2% 38,%% 100,0%
% within TIPO
0, 0,
DE SWHTO 51,7% 46,7% 61,7% 53,3%
% within TESTE
LNGUISTICO 3#.2% 38,0% 27,8% 100,0%
% within TIPO
DE SWHTO 45,0% 50,0% 36,7% 43,%%
BOM QGount 1 1 5
% wihin TESTE
LNGUISTICO 0,0% 50,0% 100,0%
% within TIPO 17% L% 1%
CE SUWETO , ,
% wihin TESTE
. 0, 0,
LNGUISTICO 3,3% 33.3% 33,3% 100,0%
% within TIPO
1:;)5 SWHTO 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Quadro 6 — Freqiiéncia de resposta do teste lingiiistico em relagdo aos grupos

Uma outra forma de apresentar a concentracdo das respostas nas categorias ruim e

regular, nos grupos estudados encontra-se no grafico a seguir:
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RESUL TADO DO DESEMPENHO LINGUISTICO NOS GRUPCS
AVALIADOS

100206

80006

60%

40006

20%

0%

DRUMIFEGLLAR‘

Fig.10 — Resultado do desempenho lingiiistico (Ruim-Regular) nos grupos avaliados.

Diante da concentracdo das respostas obtidas, buscou-se verificar a existéncia de
diferengas significativas dentro de cada grupo separadamente. Para isto foi utilizado o teste Qui -
Quadrado. O resultado desta analise mostrou diferencas significativas (p=.000) em cada grupo,

conforme descrito abaixo.

4.2.1. — Teste lingtiistico do grupo EJA

No grupo EJA, dos 60 participantes avaliados 96,7% (58) apresentaram uma

concentragdo das respostas nas categorias: ruim e regular. Destes, 51,7% (31) obtiveram um
desempenho lingiiistico ruim, ou seja, com escores de 0,3 € 0,4 de TTR, isto quer dizer que houve
um maior numero de repeticdo das palavras durante a producdo das historias; e 45% (27)
alcangaram um resultado regular, isto é, com escores de 0,5 ¢ 0,6 de TTR. O resultado da andlise

dessa distribui¢do de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenga significativa

[%X2(3, n = 60) = 52.800, p =.000)], conforme Tabela a seguir.
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Tabela 4 — Resultado do Qui-Quadrado do teste lingiiistico do grupo EJA

Categorias N Observado N Expectativa | Residual
Péssimo 1 (1,6%) 15,0 -14,0
Ruim 31(51,7%) 15,0 16,0
Regular 27(45%) 15,0 12,0
Bom 1(1,7%) 15,0 -14,0
TOTAL 60 |

X2(3, n=60) = 52.800, p =.000

4.2.2. — Teste lingtiistico do grupo REGULAR

No grupo REGULAR as respostas ndo foram tdo diferentes, ou seja, dos 60

participantes avaliados 96,7% (58) também obtiveram respostas do tipo ruim e regular. Destes,

50% (30) ficaram localizados na categoria regular, enquanto que 46,7% (28) alcancaram um

resultado ruim. As repeticdes das palavras durante a reproducdo das historias também estiveram

presentes, sendo mais forte na categoria ruim do que na regular, devido a um TTR préximo a zero

(0,0). Assim, o baixo desempenho lingiiistico também foi marcante no grupo REGULAR. Mais

uma vez, o resultado da analise dessa distribuicdo de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado,

mostra uma diferenca significativa [ X*(3, n = 60) = 52.400, p = 000)], conforme Tabela a seguir:

Tabela 5 — Resultado do Qui-Quadrado do teste lingiiistico do grupo REGULAR

Categorias N Observado N Expectativa Residual
Péssimo 1 (1,6%) 15,0 -14,0
Ruim 28(46,7%) 15,0 13,0
Regular 30(50%) 15,0 15,0
Bom 1(1,7%) 15,0 -14,0
TOTAL 60 |

X2(3, n = 60) = 52.400, p = 000)
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4.2.3. — Teste Lingiiistico do grupo SURDO

No grupo SURDO, dos 60 participantes avaliados 98,4% (59) obtiveram respostas do
tipo ruim ou regular. Destes, 61,7% (37) conseguiram um desempenho lingliistico ruim, ou seja,
com escores de 0,3 e 0,4 de TTR, isto quer dizer que houve um maior nimero de repeti¢ao das
palavras durante a producao das histérias. Um outro dado interessante é que 36,7% (22) tiveram
um resultado regular, isto é, com escores de 0,5 ¢ 0,6 de TTR. Aqui as repeticdes também

estiveram presentes. Mais uma vez o resultado da andlise dessa distribui¢ao de freqiiéncia,

através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenca significativa [%X*(2, n = 60) = 32.700, p = 000)]

como esta documentada na Tabela 6.

Tabela 6 — Resultado do Qui-Quadrado do teste lingiiistico do grupo SURDO

Categorias N Observado N Expectativa | Residual
Péssimo 1 (1,6%) 20,0 -19,0
Ruim 37(61,7%) 20,0 17,0
Regular 22(36,7%) 20,0 2,0
TOTAL 60 |

X2(2, n=60) = 32.700, p=.000)

. wr gt . A . 1
4.2.4 — Desempenho lingiiistico nos diferentes géneros narrativos®®

Como ja foi visto anteriormente, o desempenho lingiiistico da amostra investigada
neste estudo se concentrou nas categorias ruim e regular. Considerando que o teste lingiiistico foi
aplicado tendo como referéncia trés diferentes géneros narrativos, a analise que se segue buscou

identificar alguma diferenga entre esses géneros em relacdo ao teste lingiiistico. Vale ressaltar

' Chamam-se géneros narrativos — Video, Historia em Quadrinhos e Escrita.
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que, nesta analise, ndo estdo sendo considerados separadamente os grupos pesquisados (EJA,
REGULAR e SURDO), mas a amostra dos 180 sujeitos. Inicialmente os resultados foram
submetidos a uma analise de variancia para verificar a influéncia das variaveis grupo e géneros
sobre as respostas dos participantes da pesquisa. Para tanto, foram considerados os escores
obtidos pelos participantes em cada um dos géneros, considerando cada grupo — EJA —
REGULAR e SURDO, os resultados da analise de variancia com as médias apresentadas, ndo
foram significativos (ver Apéndice B).

Diante de tais evidéncias, procedeu-se entdo a uma analise de cada género narrativo
separadamente, através do teste Qui-Quadrado a fim de averiguar se existia uma diferenga
significativa entre os percentuais das categorias do teste lingiiistico.

No género narrativo VIDEO, dos 60 participantes avaliados 95% (57) obtiveram

respostas do tipo ruim e regular, assim distribuidas: 56,7% (34) obtiveram uma narrativa do tipo

ruim; 38,3% (23) apresentaram uma narrativa regular. O resultado da analise dessa distribui¢ao
de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, denota uma diferenca significativa [X*(3, n=60) =

52.667, p=.000)]. (ver Tabela abaixo).

Tabela 7 — Resultado do Qui-Quadrado do teste lingiiistico no género narrativo VIDEO

Categorias N Observado N Expectativa | Residual
Péssimo 2 (3,4%) 15,0 -13,0
Ruim 34(56,7%) 15,0 19,0
Regular 23(38,3%) 15,0 8,0

Bom 1 (1,6%) 15,0 -14,0
TOTAL 60 |

X2(3, n=60) = 52.667, p=.000)

No género narrativo HISTORIA EM QUADRINHOS, as respostas nio foram tdo

diferentes, ou seja, dos 60 participantes avaliados 98,4% (59) também apresentaram respostas do
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tipo ruim e regular, assim distribuidas: 53,4% (32) alcancaram uma narrativa do tipo regular,

enquanto que 45% (27) obtiveram uma narrativa ruim. Mais uma vez, o resultado da analise

dessa distribui¢dao de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenga significativa

[%%(2, n=60) = 27.700, p=.000)], conforme Tabela abaixo.

Tabela 8 — Resultado do Qui-Quadrado do teste lingiiistico no género narrativo HISTORIA EM

QUADRINHOS
Categorias N Observado N Expectativa | Residual
Péssimo 1 (1,6%) 20,0 -19,0
Ruim 32(53,4%) 20,0 12,0
Regular 27(45%) 20,0 7,0
TOTAL 60

X2(2, n=60) = 27.700, p=.000)

No género narrativo ESCRITA, dos 60 participantes avaliados 98,4% (59) também

obtiveram respostas do tipo ruim ou regular, assim distribuidas: 50% (30) obtiveram uma

narrativa do tipo ruim; 48,4% (29) apresentaram uma narrativa do tipo regular. O resultado da

analise dessa distribui¢do de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenga

significativa [X2(2, n=60) = 27.100, p=.000)]. (ver Tabela 9).

Tabela 9 — Resultado do Qui-Quadrado do teste lingiiistico no género narrativo ESCRITA

Categorias N Observado N Expectativa | Residual
Ruim 30 (50%) 20,0 10,0
Regular 29(48,4%) 20,0 9,0

Bom 1(1,6%) 20,0 19,0
TOTAL 60

X2(2, n=60) = 27.100, p=.000
p
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Uma outra forma de apresentar a concentracdo das respostas nas categorias ruim e
regular, nos grupos estudados e nos diferentes géneros narrativos estudados, encontram-se na

Figura 11.

DESEMPENHO DO TESTE LINGUISTICO NOS DIFERENTES GENERCS
NARRATIVOS

100%

80%

6026

40%

20%

(027)
video histdria quadrinhos escrita

B escore nuio B péssimo O Rum @ Regular B bom B muito bom

Fig. 11 — Resultado do desempenho lingiiistico nos diferentes géneros narrativos

4.3. — Analise da Reproducdo dos grupos EJA, REGULAR e SURDO considerando

os diferentes géneros narrativos.

Nesta sessdo serdo apresentados os resultados obtidos a partir da tarefa de reconto das

historias, nos trés grupos estudados (EJA, REGULAR e SURDO), considerando os diferentes

géneros narrativos.
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A seguir estao apresentadas as médias e desvios dos participantes em cada género por

grupo (ver Quadro 7).

Variavel Dependente: REPRODUCAO

GRUPOS GENEROS MEDIA | DESVIO |N
PADRAO
EJA VIDEO 2,0 1,81 20
HIST.QUADRINHOS | 3,55 ,60 20
ESCRITA 2,55 1,05 20
TOTAL 2,70 1,39 60
REGULAR VIDEO 3,25 72 20
HIST.QUADRINHOS | 3,70 ,80 20
ESCRITA 2,80 95 20
TOTAL 3,25 ,89 60
SURDO VIDEO 2,25 1,21 20
HIST.QUADRINHOS | 2,85 .81 20
ESCRITA ,85 1,18 20
TOTAL 1,98 1,36 60
TOTAL VIDEO 2,50 1,41 60
HIST.QUADRINHOS | 3,37 ,82 60
ESCRITA 2,07 1,36 60
TOTAL 2,64 1,34 180

Quadro 7 — Média da REPRODUCAO em relacdo aos grupos e diferentes géneros narrativos.

Conforme resultados dispostos no Quadro 8 (ver Anexo I), a andlise de variancia
verificou um efeito significativo de grupo [F(2,N=180)=21,129, p=.(000)]; género
[F(2,N=180)=22,947, p=.(000)]; e um efeito significativo da interagdo: grupo vs género [F(4,N =
180)=4,879,p=.(001)].

A fim de observar como os grupos diferenciavam-se entre eles foi aplicado o pds-
teste - Teste de Tukey, que comparou, dois a dois, cada um dos escores médios dos

grupos,conforme Quadro 9 (ver Anexo J).
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O pos-teste mostrou que o escore médio do grupo EJA (M=2,70) foi
significativamente inferior (HSD*’= -.55, p=.014) ao do grupo REGULAR (M=325) e
significativamente superior (HSD= .72, p=.001) ao escore médio do grupo dos SURDOS. Ja o
escore médio do grupo REGULAR (M=3,25) foi significativamente superior (HSD= .55, p=.014)
ao do grupo EJA (M=2,70) e também significativamente superior (HSD= 1,27, p=.000) ao do
grupo SURDO (M=1.98). Por sua vez, o escore médio do grupo Surdo (M=1,98), foi
significativamente inferior (HSD= -72, p= 001) ao do grupo EJA (M=2,70) e também
significativamente inferior (HSD= -1,27, p=.000) ao do grupo REGULAR (M=3,25). Uma

representacao grafica desses resultados pode ser vista na Figura 12.

Estimated Marginal Means of REPRODUCAQO
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TIPO DE SUJEITO

Fig.12 — Média da REPRODUCAO em fungao dos grupos.

A fim de observar qual o género narrativo em que os participantes obtiveram melhor
desempenho na reprodugdo foi aplicado o pos-teste, Teste de Tukey que comparou, dois a dois,

cada um dos escores médios dos grupos (ver Quadro 10, Anexo K).

2 HSD - Tukey’s honestly significant difference (also referred to as the Tukey a procedure)
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O pos-teste mostrou que o escore médio da narrativa VIDEO (M=2,50) foi
significativamente inferior (HSD= -.87, p=.000) em relagdio & narrativa HISTORIA EM
QUADRINHOS (M=3,25) e nio significativa (HSD= .43, p=.068) ao escore médio da narrativa
ESCRITA. Ja o escore médio da narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS (M=3,37) foi
significativamente superior (HSD= .87, p=.000) ao da narrativa VIDEO (M=2,50) e também
significativamente superior (HSD= 1,30, p=.000) em rela¢do a narrativa ESCRITA (M = 2,07).
Por sua vez, o escore médio da narrativa ESCRITA (M=2,07), ndo foi significativa (HSD= -43,
p=068) em relagdo ao VIDEO (M=2,50), embora tenha sido significativamente inferior (HSD= -
1,30, p=.000) em comparagdo ao escore da HISTORIA EM QUADRINHOS (M =3.25). Uma

representacao grafica desses resultados pode ser vista na Figura 13.
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Fig. 13 — Média da REPRODUCAO em fungfo dos diferentes géneros narrativos.
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Uma andlise da interagdo grupo VS géneros, mostra (ver Figura 14) que o escore
médio do género VIDEO foi inferior aos demais no grupo EJA, foi superior ao escore médio do
género ESCRITA nos grupos ouvinte REGULAR e SURDO. Assim, pode-se dizer que o
rendimento no género video apresentou uma relagdo com o perfil dos participantes de cada grupo.
Ja os escores médios da HISTORIA EM QUADRINHOS foram os mais elevados nos trés tipos
de grupos.

Estimated Marginal Means of REPRODUCAO

4,0

35

3,0

2

S 25

L n

= TIPO DE TAREFA

T 20

£

2 Y vibeo

= 15 )

8 HISTORIA EM QUADRINH

2

© 1,0 o

£ )]

k7] o

w 5 ESCRITA
OUVINTE EJA OUVINTE REGULAR SURDO

TIPO DE SUJEITO

Fig. 14 — Escore médios da REPRODUCAO em cada grupo em fungio dos diferentes géneros narrativos.

Agora, a andlise que se estabelecera diz respeito ao plano descritivo. Primeiramente,
foi feito um levantamento do desempenho dos grupos em relacdo a qualidade da reproducao (ver
figura 15). A ilustragdo mostra o seguinte:

Dos sujeitos avaliados no grupo EJA, 41,7% (25) realizaram uma reprodugdo do tipo
bom que indica ser global e incompleta, enquanto que 38,4% (23) obtiveram uma reproducdo
variando entre ruim [20%(12)] e regular [18,3%(11)] Isto quer dizer que algumas reproducdes
foram com acréscimos e alteracdes e outras reproduziram alguns blocos da historia. E finalmente

8,3% (5) realizaram uma reproducdo do tipo péssimo, sendo aquela diferente da historia original.
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No grupo REGULAR, a reproducao foi muito semelhante ao do grupo EJA, pois 40%

(24) dos sujeitos obtiveram uma resposta do tipo bom que, como ja explicitado, indica ser global
e incompleta, enquanto que 55% (33) obtiveram uma resposta que variou entre regular [30%(18)]
e ruim [25%(15)]. Tal qual aconteceu no grupo EJA, alguns sujeitos apresentaram reprodugdes
com acréscimos e outros em blocos. E finalmente 5% (3) reproduziram a historia de forma
completa. E bom lembrar que embora o grupo REGULAR também tenha apresentado um
desempenho ruim e regular foi aquele que melhor reproduziu a histdria, principalmente em
relagdo ao grupo SURDO (ver figura 16).

No grupo SURDO, 15% (9) dos sujeitos ndo lembraram da histéria (que corresponde

a uma resposta do tipo Escore Nulo) e 28,3% (17) reproduziram uma historia diferente da
original (tipo Péssimo). Vale ressaltar que o percentual das referidas categorias somado totaliza

43,4% dos sujeitos deste grupo. Ainda em relacdo ao grupo SURDO, 18,3% (11) responderam

com acréscimos ¢ alteragdes o que traduz numa resposta do tipo Ruim. Outros 20% (12)
reproduziram alguns blocos da histéria (tipo Regular) e 18,3% (11) obtiveram uma reprodugao
global e incompleta (tipo Bom). Enfim, os Surdos, em relagcdo aos demais sujeitos, foram os que
menos conseguiram ater-se ao texto originalmente apresentado, apesar de ser aquele que tenha
proximidade com a do grupo EJA (ver Figura 17 ou 15).

De modo geral, houve uma concentracdo nas respostas Ruim e Regular, nos grupos.
Isto quer dizer que uma grande parcela de sujeitos reproduziu a histéria com acréscimos e
alteracdes ou quando o fizeram s6 reproduziram alguns blocos. Dentre os desempenhos
apresentados, o grupo EJA foi aquele que mais se aproximou do grupo SURDO na maneira de
reproduzir uma histéria. O grupo REGULAR, apesar de também apresentar um desempenho ruim
e regular € aquele que se distancia dos demais grupos, principalmente em relagdo ao SURDO. A

figura acima ou abaixo traduz exatamente essas diferengas.
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DISTRBUGAO DOS GRUPOS NA REPRODUCAO

Escore NUlo  Péssino Rum Regular Bom Muito Bom

—o— BEJA —8— REGULAR —a&— SURDO

Fig.15 — Desempenho geral dos grupos na REPRODUCAO.

Nota: Escore Nulo — ndo lembra de nada historia; Péssimo — Desconexa, historia diferente da original;
Ruim — acréscimos e alteracdes; Regular — reproducdo de alguns blocos; Bom — reproducdo global e
incompleta; Muito bom — reprodug@o completa.

CESEMIPENHO GERAL. DA REPRODUCAO BENTRE

OREGCGUAREOSURDO

100%
90%
80%
70%
60%

509 E
40%
30%
20%
10%
0%

EscoreNulo Péssinmo Ruim Regular Bom MuitoBom
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Fig.16 — Desempenho geral dos grupos REGULAR e o SURDO na REPRODUCAO.



172

DESEMPENHO GERAL DA REPRODUCAO ENTRE O SURDOE
OBJA
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Fig.17 — Desempenho geral dos grupos EJA e SURDO na REPRODUCAO.

Uma outra verificagdo diz respeito as diversas categorias reproduzidas pelos grupos
estudados nos diferentes géneros narrativos (ver Tabela 10). E importante aqui ressaltar que,
apesar dessas categorias estarem presentes em quase todos os géneros narrativos (VIDEO,
HISTORIA EM QUADRINHOS ¢ ESCRITA) nos grupos avaliados, os valores percentuais
obtidos foram distintos. Isto significa dizer que os desempenhos narrativos foram variados em
seus respectivos géneros.

De acordo com os resultados apontados na tabela e figura abaixo, as reprodugdes se

concentraram nas Categorias 1V, Il e Il respectivamente. Ou seja, as reproducdes foram

respostas do tipo mais global, com certa articulagdo, porém incompletas. Ressalta-se ainda que
este tipo de reprodugdo traz referéncia ao problema central e ao desfecho da mesma, embora a
cadeia causal que estrutura a histéria ndo seja totalmente reproduzida (Categoria I'V). Este tipo de

resposta foi encontrado em todos os grupos estudados, embora o Surdo, na narrativa histéria em
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quadrinhos, tenha obtido um baixo percentual. Observa-se que a narrativa ESCRITA foi aquela
que obteve um menor percentual em todos os grupos estudados, nesta categoria de reprodugao.

Um outro tipo de resposta também observada foi aquela marcada por reprodugdes que
envolvem alguns personagens e certos eventos a historia, mas com acréscimos ¢ informagdes
ausentes no texto, sendo, portanto, uma reproducao diferente da historia original (Categoria II),
exceto na narrativa ESCRITA SURDO. E importante aqui chamar a ateng¢io do leitor para as
respostas concentradas nas categorias do tipo 0 e I, nas quais os SURDOS estiveram mais
presentes em relacdo aos demais grupos.

Por fim, uma ultima categoria também de maior concentragdo foi aquela onde as
reproducdes obtiveram resposta.fragmentadas, desarticuladas, que se limitaram apenas a
reproduzir eventos de alguns blocos (2 ¢ 3) da historia original (Categoria III). A Tabela 10 e a

Figura 18 ilustram o descrito.

Tabela 10 — Distribui¢do geral das categorias na Reproducdo dos grupos nos diferentes géneros narrativos.
GENEROS GRUPOS Categoria0 Categoria  Categoria - Categoria Categoria

NARRATIVOS | I vV Vv
VIDEO EJA 35% 10% 15% - 40% -
REGULAR - - 15% 45% 40% -
SURDO - 40% 15% 25% 20% -
HISTORIA EM - - 5% 35% 60% -
QUADRINHOS EJA - - 10% 20% 60% 10%
REGULAR - - 40% 35% 25% -
SURDO - 15% 40% 20% 25% -
- - 50% 25% 20% 5%
ESCRITA EJA 45% 45% - - 10% -
REGULAR
SURDO

Nota: Categoria 0 — ndo lembra de nada historia; Categoria | — Desconexa, historia diferente da original;
Categoria Il — acréscimos e alteragdes; Categoria 111 — reprodugdo de alguns blocos; Categoria IV —
reprodugdo global e incompleta; Categoria V — reproducao completa.
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DESEMPENHO DAS REPRODUGOES NOS GENEROS NARRATIVOS
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Fig.18 — Desempenho da REPRODUCAO nos diferentes géneros narrativos em funcdo das categorias.

4.4, — Avaliagdo do Agrupamento dos grupos EJA, REGULAR e SURDO,

considerando os diferentes géneros narrativos

Neste sub-item serdo apresentados os resultados obtidos nos agrupamentos a partir da
tarefa de reconto das historias, nos trés grupos estudados (EJA, REGULAR e SURDO),
considerando os diferentes géneros narrativos.

Para dar inicio a analise proposta sera apresentada um quadro com médias e desvios

dos participantes em cada género por grupo (ver Quadro 11).



Variavel Dependente: AGRUPAMENTO

GRUPOS GENEROS MEDIA | DESVIO N
PADRAO
EJA VIDEO 2,15 1,04 20
HIST.QUADRINHOS | 2,45 ,69 20
ESCRITA 1,50 1,00 20
TOTAL 2,03 ,99 60
REGULAR VIDEO 3,25 91 20
HIST.QUADRINHOS | 3,15 75 20
ESCRITA 2,90 72 20
TOTAL 3,10 ,80 60
SURDO VIDEO 1,95 ,89 20
HIST.QUADRINHOS | 2,35 49 20
ESCRITA ,65 ,67 20
TOTAL 1,65 1,01 60
TOTAL VIDEO 2,45 1,10 60
HIST.QUADRINHOS | 2,65 73 60
ESCRITA 1,68 1,23 60
TOTAL 2,26 1,12 180

Quadro 11 — Média do AGRUPAMENTO em relagdo aos grupos e diferentes géneros narrativos.
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Conforme resultados (ver Quadro 12, Anexo L), a andlise de variancia verificou um

efeito significativo de grupo [F(2,N=180)=51,417, p=.(000)]; género [F(2,N=180)=23,714,

p=.(000)]; e uma interacao significativa entre grupo e género [F(4,N = 180)=4,208, p=.(001)]

Diante de tais evidéncias, buscou-se entao observar como os grupos diferenciavam-se

entre eles, para tanto, foi aplicado Teste de Tukey, que comparou, dois a dois, cada um dos

escores médios dos grupos, conforme descrito abaixo (ver Quadro 13, Anexo M)

O pos-teste mostrou que o escore médio do grupo EJA (M=2,03) foi

significativamente inferior (HSD= -1.07, p=.000) ao do grupo REGULAR (M=3,10) e

significativamente superior (HSD= .38, p=.026) ao escore médio do grupo dos SURDOS. Ja o

escore médio do grupo REGULAR (M=3,10) foi significativamente superior (HSD= 1.07,
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p=.000) ao do grupo EJA (M=2,03) e também significativamente superior (HSD= 1,45, p=.000)
ao do grupo SURDO (M=1,65). Por sua vez, o escore médio do grupo Surdo (M=1,65), foi
significativamente inferior (HSD = -38, p= 026) ao do grupo EJA (M=2,03) e¢ também
significativamente inferior (HSD= -1,45, p=.000) ao do grupo REGULAR (M=3,10). Abaixo se

encontra uma representacao grafica desses resultados (ver Figura 19).
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Fig.19 — Média do AGRUPAMENTO em fung¢o dos grupos.

Analisou-se entdo, qual o género narrativo em que os participantes obtiveram o
melhor desempenho nos agrupamentos realizados durante o reconto da historia. O Teste de Tukey
foi aplicado, comparando, dois a dois, cada um dos escores médios dos grupos (ver Quadro 14,
Anexo N).

O pos-teste mostrou que o escore médio do agrupamento da narrativa VIDEO
(M=2,45) ndo foi significativo (HSD= -.20, p=368) para a narrativa HISTORIA EM

QUADRINHOS (M=2,65), embora tenha sido significativamente superior (HSD= .77, p=.000)
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ao escore médio do agrupamento da narrativa ESCRITA. Ja o escore médio do agrupamento da
narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS (M=2,65) nio foi significativo (HSD= .20, p=.368)
em relagdio ao agrupamento da narrativa VIDEO (M =245), ainda que tenha sido
significativamente superior (HSD= ,97, p=.000) em relacdo ao agrupamento da narrativa
ESCRITA (M=1,68). Por sua vez, o escore médio do agrupamento da narrativa ESCRITA
(M=1,68), foi significativa inferior (HSD= -77, p= 000) em relagdo ao agrupamento da narrativa
VIDEO (M=2,45) e também significativamente inferior (HSD= -,97, p=.000) em relagio ao
agrupamento da narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS (M=2,65). Para uma melhor

visualizacao desses resultados a ver Figura 20.
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Fig. 20 — Média do AGRUPAMENTO em fun¢ao dos diferentes gé€neros narrativos.

Uma analise da interagdo grupo VS géneros, mostra (ver Figura 21) que o escore

médio dos agrupamentos no género da narrativa ESCRITA foi inferior no grupo SURDO em



178

relagdo aos demais géneros e grupos; j4 o VIDEO foi superior ao escore médio do género
ESCRITA nos trés grupos estudados, sendo superior a narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS
no grupo ouvinte REGULAR. Assim, pode-se dizer que o rendimento nos géneros apresentou
uma relacdo com os perfis dos participantes de cada grupo. Ja os escores médios do agrupamento
da HISTORIA EM QUADRINHOS foram os mais elevados, embora tenham sido inferiores no

grupo REGULAR.
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Fig. 21 — Escore médios do AGRUPAMENTO em cada grupo em fungdo dos diferentes géneros
narrativos.

Uma vez concluida a analise estatistica, passa-se entdo para o plano descritivo, onde
inicialmente foi feito um levantamento do desempenho dos grupos em relacdo a qualidade dos
agrupamentos (ver Figura 22). A ilustracdo mostra o seguinte:

Dos sujeitos avaliados no grupo EJA, 36,7% (22) apresentaram um agrupamento do
tipo Regular com introdugdo reduzida, mas com desenvolvimento e conclusdo completa,
enquanto que 33,3% (20) obtiveram um agrupamento do tipo Ruim que foi o menos completo,
sem introdugdo. O desenvolvimento e a conclusdo foram pouco detalhados ou incompletos. Um

outro dado revelador foi que 20% (12) apresentaram um agrupamento do tipo Péssimo contando
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uma outra historia; 8,3% (5) foram do tipo Escore Nulo, ou seja, ndo lembraram da historia e
apenas 1,7% (1) foi bom com introdu¢do e desenvolvimento completos, mas a conclusio ¢ pouco

detalhada.

No grupo REGULAR, 36,7% (22) foram do tipo Bom, isto é, apresentaram uma
performance muito parecida com o tipo Muito Bom, mas com a conclusdo pouco rica nos
detalhes, mesmo que tenha atingido uma segmentacao proposicional muito préxima da historia
original. Outros 36,7% (22) alcangcaram um agrupamento do tipo Regular, apresentando uma
introdugdo reduzida, mas com desenvolvimento e conclusdo completos. Por fim, 26,6% (16)
apresentaram agrupamento do tipo Ruim que foi aquele menos completo, sem introdugdo, com
desenvolvimento e conclusdo pouco detalhados ou, quando muito, mencionava o problema no
desenvolvimento com conclusdo incompleta. Mesmo assim, nota-se que o grupo REGULAR foi
o que melhor agrupou a histdria, principalmente em relacdo ao Surdo (ver Figura 23).

No grupo do SURDO 15% (9) ndo lembraram da histéria apresentando um

agrupamento do tipo Escore Nulo e 28,3% (17) agruparam contando outra histéria. Além disso,
33,4% (20) obtiveram um agrupamento do tipo Ruim, quer dizer, foi o menos completo, ou seja,
a introdugdo foi inexistente e o desenvolvimento e a conclusdo sem riqueza de detalhes ou
incompletos e 23,3% (14) foi regular, ou seja, apresentou uma introducao reduzida embora com
desenvolvimento e conclusdao completos.

No geral, foi observado que parece haver uma semelhanga nas respostas entre o EJA
e SURDO (ver Figura 24), obedecendo quase que o mesmo tracejamento, embora haja diferencas
percentuais entre as respostas. Em relagdo ao grupo REGULAR, este apresenta um desempenho,
bem diferente dos outros dois grupos e os agrupamentos realizados se mantém no intervalo entre
os tipos Ruim e Bom. Nos grupos EJA e SURDO os agrupamentos vao do Escore Nulo ao Bom

(grupo EJA) e do Escore Nulo ao Regular (grupo SURDO).
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DESEVIPENHO GERAL DOS ACRUPAVENTOS NOS GRUPGS

40
35 36,7
30
25
20
15
10
1,7
Escore Nulo Péssimo Ruim Regular Bom Muito Bom
—— BEJA —B— REAULAR SURDO

Fig. 22 — Desempenho geral dos grupos no Agrupamento.

Nota: Escore Nulo — nio lembra nada da historia; Péssimo — Outra Historia; Ruim — E 0 menos completo.
Nao ha introdugdo. O desenvolvimento e a conclusdo pouco detalhadas ou Breve introdugdo, no
desenvolvimento s6 menciona o problema ¢ conclusdo incompleta. Regular — Introdugdo reduzida com
desenvolvimento e conclusdo completos; Bom — Parece com a categoria muito bom, apresentando uma
introdug@o e desenvolvimento completos, mas a conclusdo é pouco detalhada; Muito Bom — Os recontos
sd0 mais completos, com introdu¢@o, desenvolvimento e conclusdo e detalhados.
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Fig. 23— Desempenho geral dos grupos REGULAR e SURDO no Agrupamento.
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DESEMPENHO GERAL DOS GRUPOS EJA E SURDO NO
AGRUPAMENTO
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Fig.24 — Desempenho geral dos grupos EJA ¢ SURDO no AGRUPAMENTO.

Uma outra verificagdo diz respeito as diversas categorias reproduzidas pelos grupos
estudados nos diferentes géneros narrativos (ver Tabela 11 e Figura 25). E importante ressaltar
que, apesar dessas categorias estarem presentes em quase todos os géneros narrativos (VIDEO,
HISTORIA EM QUADRINHOS e ESCRITA) nos grupos avaliados, os valores percentuais
obtidos foram distintos. Ou seja, os desempenhos segmentados foram variados em seus
respectivos géneros.

De acordo com a figura abaixo, se observa que os agrupamentos tiveram um
predominio nos tipos Il e Ill, apresentando uma segmentacdo marcada s6 com o
desenvolvimento e a conclusdo, por serem menos completa. Em outras palavras, ou os sujeitos
ndo apresentaram uma introdu¢do, embora com desenvolvimento e conclusdo com poucos

detalhes, sendo, portanto a forma menos completa de estruturar um género narrativo, ou entdo,
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introduziram de maneira reduzida a histéria, apesar de terem apresentado a problematica e

desfecho da mesma. Nao foi observada neste grupo uma segmentacao completa (tipo V).

Tabela 11 — Distribui¢do geral das categorias do Agrupamento 10s grupos e nos diferentes géneros narrativos

GENEROS SUJEITOS  Agrupam Agrupam Agrupam Agrupam Agrupam

NARRATIVOS ento 0 ento ento ento ento V
| 11 v

VIDEO EJA 10 1 25 - -
REGULAR - - 30 55 -
SURDO - 40 25 - -
HISTORIA EM - 5 50 5 -
QUADRINHOS EJA - - 20 35 -
REGULAR - - 65 - -
15 40 25 - -
ESCRITA SURDO - - 30 20 -
EJA 45 45 10 - - -

REGULAR

SURDO

Nota: Agrupamento 0 — ndo lembra nada da histéria; Agrupamento | — Outra Histdria; Agrupamento Il —
E o menos completo. Ndo ha introdugdo. O desenvolvimento e a conclusio pouco detalhada ou Breve
introdugdo, no desenvolvimento s6 menciona o problema e conclusdo incompleta. Agrupamento Il —
Introdugdo reduzida com desenvolvimento e conclusdo completos; Agrupamento IV — Parece com a
categoria muito bom, apresentando uma introdu¢do e desenvolvimento completo, mas a conclusdo € pouco
detalhada; Agrupamento V — Os recontos sdo mais completos, com introducdo, desenvolvimento e

conclusio e detalhados.
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Fig. 25 Desempenho do AGRUPAMENTO nos diferentes géneros narrativos em fungédo das categorias
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4.5. — Avaliagdo da Estratégia de Evocacao nos grupos EJA, REGULAR e SURDO,

considerando os diferentes géneros narrativos

A andlise que se apresenta agora diz respeito aos resultados obtidos na estratégia de

evocacao a partir da tarefa de reconto das historias, nos trés grupos estudados (EJA, REGULAR e

SURDO), considerando os diferentes géneros narrativos.

Mais uma vez, para dar inicio a analise proposta se encontra abaixo um quadro com

médias e desvios dos participantes em cada género por grupo (ver Quadro 15).

Variavel Dependente: ESTRATEGIA DE EVOCACAO

GRUPOS GENEROS MEDIA | DESVIO [N
PADRAO

EJA VIDEO 2,35 2,01 20
HIST.QUADRINHOS 4,75 ,64 20
ESCRITA 1,90 1,45 20
TOTAL 3,00 1,92 60

REGULAR VIDEO 4,55 1,23 20
HIST.QUADRINHOS 3,90 1,37 20
ESCRITA 3,10 1,21 20
TOTAL 3,85 1,39 60

SURDO VIDEO 2,90 1,55 20
HIST.QUADRINHOS 3,90 ,55 20
ESCRITA 95 1,23 20
TOTAL 2,58 1,70 60

TOTAL VIDEO 3,27 1,86 60
HIST.QUADRINHOS 4,18 1,00 60
ESCRITA 1,98 1,56 60
TOTAL 3,14 1,76 180

Quadro 15 — Média da ESTRATEGIA DE EVOCACAO em relagdo aos grupos e diferentes géneros narrativos.

De acordo com os resultados (ver Quadro 16, Anexo O), a analise de variancia

verificou um efeito

significativo de grupo

[F(2,N=180)=14,387,p=.(000)];

de género
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[F(2,N=180)=42,159,p=.(000)]; e um efeito significativo da interacdo grupos Vs géneros [F(4,N =
180)=8,413,p=.(001)]

O Teste de Tukey (ver Quadro 17, Anexo P) demonstrou que o escore médio do grupo
EJA (M=3,00) foi significativamente inferior (HSD= -,85, p=.000) ao do grupo REGULAR
(M=3,85) e nao significativo (HSD = .42, p =.194) ao escore médio do grupo dos SURDOS
(M=2,58). Ja o escore médio do grupo REGULAR (M=3,85) foi significativamente superior
(HSD = ,85, p=.001) ao do grupo EJA (M=3,00) e também significativamente superior (HSD=
1,27, p=.000) ao do grupo SURDO (M = 2,58). Por sua vez, o escore médio do grupo Surdo
(M=2,58), nao foi significativo (HSD= -,42, p=,194) ao do grupo EJA (M=3,00), embora tenha
sido significativamente inferior (HSD =-1,27, p=.000) ao do grupo REGULAR (M =3,85).

Abaixo se encontra uma representagdo grafica desses resultados (ver Figura 26).

Estimated Marginal Means of ESTRATEGIA EVOCACAO

40
38 1
36 1
34 1
32 A
30
28 1

26 1
24
OUVINTE EJA OUVINTE REGULAR SURDO

E stimated Marginal Mea

TIPO DE SWEITO
Fig.26 — Média da ESTRATEGIA DE EVOCACAO em fungio dos grupos.

A fim de averiguar qual o género narrativo em que os participantes obtiveram o

melhor desempenho nas estratégias de evocacgdo realizadas durante o reconto da historia, foi
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utilizado o Teste de Tukey (ver Quadro 18, Anexo Q). Este mostrou que o escore médio do
agrupamento da narrativa VIDEO (M=3,27) foi significativamente inferior (HSD= -.92, p=.000)
quanto & narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS (M=4,18), e também sido significativamente
superior (HSD= 1,28, p=.000) ao escore médio do agrupamento da narrativa ESCRITA
(M=1,98). Ja o escore médio do agrupamento da narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS
(M=4,18) foi significativamente superior (HSD = .92, p=.000) em relagdo a da narrativa VIDEO
(M =3,27), e também significativamente superior (HSD = 2,20, p=.000) em relagdo ao
agrupamento da narrativa ESCRITA (M = 1,98). Por sua vez, o escore médio do agrupamento da
narrativa ESCRITA (M = 1,98), foi significativa inferior (HSD = -1,28, p= 000) em relagdo ao
agrupamento da narrativa VIDEO (M =3,27) e também significativamente inferior (HSD = -2,20,
p=.000) em relagdo ao agrupamento da narrativa HISTORIA EM QUADRINHOS (M =4,18).

Para uma melhor visualizagdo desses resultados a ver ilustragdo abaixo na Figura 27.
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Fig. 27 — Média da ESTRATEGIA DE EVOCACAO em fungio dos diferentes géneros narrativos.

Uma analise da interagdo grupo VS géneros, mostra (ver Figura 28) que o escore

médio das estratégias de evocacdo no género da narrativa ESCRITA foi aquela de baixo
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desempenho para todos os grupos e em relacdo aos demais géneros, em especial no grupo
SURDO; enquanto que o VIDEO foi superior ao escore médio do género ESCRITA,
especialmente superior no grupo ouvinte REGULAR apontando ser a melhor narrativa. Portanto,
nota-se que o rendimento nos géneros apresentou uma relagdo com os perfis dos participantes de
cada um dos grupos. Ja os escores médios da estratégia de evocagdo da HISTORIA EM

QUADRINHOS foram os mais elevados, embora tenha sido inferiores no grupo REGULAR.
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Fig. 28 — Escore médios das ESTRATEGIAS DE EVOCACAO em cada grupo em fungao dos
diferentes géneros narrativos.

Uma vez concluida a andlise estatistica, passa-se entdo para o plano descritivo, onde
inicialmente foi feito um levantamento do desempenho dos grupos em relacdo a qualidade das
estratégias de evocacao (ver Figura 29).

Em relagdo a estratégia de evocacdo utilizada pelos 60 sujeitos do grupo EJA, 36,7%
(22) obtiveram um tipo de evocacdo baseada no conhecimento (tipo muito bom), que ¢ aquela
construida sempre que estruturas de conhecimento da memoria de longo prazo sdo ativadas e
incorporadas na representacdo do sentido do texto e puderam ser acessadas através da coleta de

dados por protocolo verbais, enquanto que 8,3% (5) realizaram uma mistura de Inferéncia com
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Reconstrucdo (do tipo bom). Ainda, 20% (12) utilizaram como estratégia de evocacdo a
Reconstrugdo (tipo regular), onde o reconto se refere a fatos ndo presentes na histéria original,
5% (3) modificaram o significado das proposi¢des da histéria por terem associado dois elementos
presentes em outras histdrias, também utilizadas na avaliagdo (tipo ruim — interferéncia). E, por
fim, 13,3% (8) elaboraram uma historia diferente da histéria original e 16,7% (10) ndo lembraram
da historia.

No grupo REGULAR, dos 60 sujeitos avaliados, 53,3% (32) apresentaram um

resultado do tipo Muito Bom (utilizacdo da Inferéncia como estratégia de evocacdo) e 1,7% (1)
do tipo Bom (uso de uma mistura de Inferéncia e Reconstru¢cdo como estratégia de evocacao);
33,3% (20) utilizaram como estratégia de evocagdo a reconstrugdo (tipo regular) e finalmente
11,7% (7) apresentaram uma historia totalmente diferente da original (tipo péssimo).

No grupo SURDO, a distribui¢do dos resultados foram diversificados nos diferentes

tipos de estratégias de evocagdo, a saber: 11,7% (7) foram do tipo Muito bom que ¢ uma
inferéncia baseada no conhecimento; 28,3% (17) do tipo Bom, havendo uma mistura da
inferéncia com reconstruc¢ao; 16,7% (10) Regular, ou seja, o reconto refere a fatos ndo presentes
na histdria original, mas faz parte do reconto da historia do participante; 10% (6) Ruim, isto &,
com interferéncia por inserir elementos de uma outra histéria no reconto originalmente
apresentado, e por fim, 16,7% (10) obtiveram uma estratégia de evocagdo do tipo Péssimo,
evocando uma historia diferente da originalmente apresentada e outros 16,7% (10) nao
lembraram da historia (tipo Escore Nulo).

No geral, mais uma vez, foi observado que parece haver uma certa similaridade nas
respostas entre o EJA e SURDO (ver Figura 30), embora haja diferengas percentuais entre as

respostas. Em relacdo ao grupo REGULAR, este apresenta um desempenho, bem diferente dos
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outros dois grupos, especialmente do SURDO, embora este ultimo tenha obtido um desempenho

melhor na resposta do tipo Bom. (ver Figura 31).

DESEMPENHO GERAL DOS GRUPOS NA ESTRATEGIA DE EVOCAGAO

o BB B S8 8 8

——EJA 8 REGUAR SURDO
| |

Fig.29 — Desempenho geral dos grupos na Estratégia de Evocagéo

Nota: Escore Nulo — ndo lembra nada da histéria; Péssimo — historia totalmente diferente da original. Ruim
(interferéncia) — quando o sujeito modifica o significado das proposi¢des da historia por ter associado numa mesma
proposi¢éo dois elementos presentes na historia, mas independentes os recontos se referem a fatos ndo presentes na
histéria original. Regular (reconstrugdo) — o reconto se refere a fatos ndo presentes na historia original. Nao sdo fatos
presentes na historia, mas faz parte do reconto do participante; Bom (inferéncia+reconstru¢do) — ¢ quando ha uma
mistura de inferéncia com reconstrugdo, e Muito Bom (inferéncia) — foi baseada no conhecimento, ou seja, seriam
aquelas construidas sempre que estruturas de conhecimento da memoria de longo prazo sdo ativadas e incorporadas na
representagdo do sentido do texto e podem ser acessadas através da coleta de dados por protocolo verbais.
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Fig.30— Desempenho geral dos grupos EJA e SURDO na Estratégia de Evocagao
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Fig.31 — Desempenho geral dos grupos REGULAR e SURDO na Estratégia de Evocagéo

Uma outra verificacdo diz respeito as diversas categorias reproduzidas pelos grupos
estudados nos diferentes géneros narrativos (ver Tabela 12 e Figura 32).

De acordo com os resultados abaixo, encontra-se que os diferentes géneros narrativos
(VIDEO, HISTORIA EM QUADRINHOS e ESCRITA) estdo presentes em quase todos os
grupos avaliados, porém, os valores percentuais obtidos foram distintos. Ou seja, os desempenhos
da estratégia de evocacdo foram variados nos diferentes géneros.

Embora seja constatada essa variagdo, houve uma concentragdo maior dos resultados
nas evocacdes do tipo V e Ill. Isto significa dizer que a Inferéncia (evocagdo V), foi aquela de
maior representatividade estando presente em todos os géneros narrativos, especialmente VIDEO
(85%), no grupo REGULAR ¢ HISTORIA EM QUADRINHOS (85%), no grupo EJA. Nio
houve pontuagdo para o género ESCRITA, no grupo SURDO.

Uma outra resposta também obtida foi a da reconstru¢do na qual refere-se a fatos nao

presentes na historia original e quem mais se evidencia neste tipo de resposta foi o grupo
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REGULAR (65%) em relaco aos demais. Ndo houve pontuagdo para o género VIDEO do grupo
REGULAR e para o género ESCRITA do grupo SURDO.

Na evocacdo do tipo IV que faz uso de uma mistura da reconstrugdo e inferéncia,
embora tenha apresentado uma distribuicdo com baixos valores percentuais, um fato que chamou
a atencdo foi quanto ao tipo de resposta para o género HISTORIA EM QUADRINHOS (70%)
sendo esta de maior representatividade para o grupo SURDO. Parece que a condicdo da

inferéncia para este grupo soé existiu quando associada a reconstrugdo, pois como ja foi

mencionado, ndo houve pontuagdo no na evocagdo V para o grupo SURDO.

Tabela 12 — Distribui¢do das categorias da Estratégia de Evocacdo dos grupos nos diferentes géneros
narrativos

GENEROS SUJEITOS Evocacdo Evocacdo Evocacéo - Evocacdo Evocacéo

NARRATIVOS 0 [ I v V
VIDEO EJA 35 - 15 15 15 20
REGULAR - 10 - - 5 85
SURDO 5 15 20 30 5 25
HISTORIA EM - - - 10 5 85
QUADRINHOS EJA - 10 - 35 - 55
REGULAR - - - 20 70 10
SURDO 15 40 - 35 5 5
- 15 - 65 - 20
ESCRITA EJA 45 35 10 - 10 -

REGULAR

SURDO

Nota: Evocagdo 0 — ndo lembra nada da histéria; Evocagdo | — historia totalmente diferente da original.
Evocacdo Il (interferéncia) — quando o sujeito modifica o significado das proposi¢des da historia por ter
associado numa mesma proposi¢ao dois elementos presentes na histdria, mas independentes os recontos se
referem a fatos no presentes na historia original. Evocagdo I11 (reconstrugéo) — o reconto se refere a fatos
nido presentes na historia original. Nao sdo fatos presentes na historia, mas faz parte do reconto do
participante; Evocagdo IV (inferéncia+reconstrugdo) — ¢ quando hd uma mistura de inferéncia com
reconstrugéo, e Evocacao V (inferéncia) — foi baseada no conhecimento, ou seja, seriam aquelas construidas
sempre que estruturas de conhecimento da memoria de longo prazo sdo ativadas e incorporadas na
representacdo do sentido do texto e podem ser acessadas através da coleta de dados por protocolo verbais.
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DESEMIPENHO GERAL DOS GRUPOS NA ESTRATEGIA DE EVOCAGAO
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Fig.32 — Desempenho da Estratégia de Evocacdo nos diferentes géneros narrativos em fungdo das categorias.
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5. DISCUSSAO

O objetivo geral deste estudo foi investigar a habilidade dos Surdos para compreender
e reproduzir textos, mais especificamente os narrativos, por meio da LIBRAS. Buscou-se
aproximar aqui o verdadeiro canal de comunicagdo dos Surdos, que ¢ o gestual-visual, da
condi¢do de input e output das informagdes investigadas, o que pode sugerir abordagens mais
precisas no que diz respeito & compreensdo de leitura, garantindo um processo de aprendizagem
mais adequado, direcionado e eficiente. Neste sentido, garantiu-se um modelo mais justo de

pesquisa.

Avaliou-se, entdo, a qualidade da compreensao através da reprodugao de uma historia
em diferentes géneros narrativos € a condi¢ao do Surdo em reproduzi-la de forma fidedigna em
lingua de sinais. Para tanto, foi utilizado o Type Token Test - TTT em trés grupos, sendo dois
compostos de sujeitos ouvintes € o outro de Surdos, todos alunos da 4* série do Ensino
Fundamental I, da rede publica de ensino da cidade do Recife. Mais precisamente, tentou-se

buscar respostas para as seguintes questdes que nortearam este trabalho:
1) Qual o desempenho lingiiistico dos estudantes Surdos e dos ouvintes?

2) Qual o desempenho dos sujeitos no reconto da reproducao do texto selecionado, e
que foi apresentado em géneros diferentes — Video (V), Histéria em Quadrinhos (HQ) e Escrita

(E)?

3) Quais os tipos de agrupamentos existentes quanto as diferentes segmentacdes

recordadas das historias reproduzidas nos trés géneros?

4) Quais os tipos de evocagdes utilizados nas histdrias reproduzidas nos trés géneros?
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5) Qual o género narrativo em que os grupos estudados apresentaram melhor
desempenho na compreensdo e reconto da histéria? Ha diferengas entre os Surdos e os ouvintes

neste aspecto?

A fim de responder essas questdes, os desempenhos foram avaliados, e para facilitar a

compreensdo do leitor, cada uma delas sera tratada individualmente.

1. - Quanto ao desempenho lingiistico dos grupos dos Surdos e dos ouvintes

Inicia-se ressaltando que, ao contrdrio dos ouvintes, sdo raras as pesquisas que
buscam compreender o desempenho lingiiistico dos Surdos na compreensdo de texto. Por este
motivo, o olhar exploratorio nos resultados da habilidade lingiiistica dos grupos estudados
revelou indicadores inusitados que nem sempre sdo mencionados no campo tedrico, pois, como ja
foi dito, especialmente no Brasil, ha certa escassez de testes adaptados para Surdos, tanto na
esfera lingiiistica quanto na cognitiva, dai a dificuldade em mensurar tais aspectos.

Com relagdo aos achados, foi surpreendente observar que tanto os ouvintes quanto os
Surdos obtiveram os mesmos indicadores, ou seja, apresentaram escores dos tipos ruim e regular.
Em outras palavras, todos demonstraram um atraso no desenvolvimento verbal, e apesar das
diferengas encontradas, as mesmas foram inexpressivas do ponto de vista percentual. Este

indicador, atraso no desenvolvimento verbal em Surdos e ouvintes, foi igualmente apontado por
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Karnoop (1994), Lebedeff (2002), Becker (2000), Schildhammer e Rouss (1994), autores que
também aplicaram o Type Token Test em suas pesquisas.

Também foi possivel constatar que todos os participantes deste estudo apresentaram
uma habilidade lingiiistica marcada pela repeticao de palavras na reprodu¢do da narrativa. Assim,
embora este estudo ndo tenha feito uso do TTR para selecionar os sujeitos - tal como fez
Lebedeft (2002), para quem os participantes deveriam ter uma habilidade lingiiistica minima para
serem incluidos em sua pesquisa —, coincidentemente, os grupos avaliados também obtiveram o
mesmo escore minimo, ou seja, centrado nas repeticoes de palavras.

Um outro aspecto a ser discutido no que diz respeito ao teste lingiiistico ¢ a relacdo
entre a habilidade lingiiistica (medida pelo teste) e a habilidade de reproduzir historias (aqui
avaliada em relagdo a diferentes géneros narrativos). Os resultados mostraram que nao houve
equivaléncia entre ambas. Um dado que respalda esta afirmag¢do é que nenhum participante
obteve a pontuacdo maxima no TTR, o que indicaria total diversidade lexical, enquanto na
reproducdo foram encontradas narrativas categorizadas como tipo muito bom (diversidade
lexical), nos diferentes géneros narrativos. E, também, um outro dado relevante foi que
pouquissimos participantes chegaram a um escore do tipo bom no TTR, e aqueles que se
aproximaram deste resultado nao foram representativos. Ja na reprodug¢do uma grande parcela
obteve esse escore. Em outras palavras, um suposto escore que se aproxima da diversidade
lexical (uso de palavras diferentes) nao esta atrelado, necessariamente, a uma eficiéncia na
reproducdo. Este mesmo indicador também foi encontrado nos estudos de Lebedeff (2002). Estes
achados serdo explorados com mais detalhes na préxima subsecdo de analise.

Partindo dessa evidéncia, fica aqui um hiato quanto ao uso do TTT, que nao deve,
entdo, ser a Unica ferramenta lingiiistica, quer seja para avaliagdo, ou para uma sele¢do dos

participantes de uma pesquisa, conforme admitiu mais recentemente Lebedef (2002).
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Porém, apesar de os resultados do teste lingiiistico necessitarem de teste estatistico
adequado para avaliar se sdo bons preditores da habilidade de reproduzir histérias, ndo devem ser
desprezados como um todo, uma vez que foram de fundamental importancia para uma analise
descritiva do desempenho dos grupos estudados. Talvez a performance lingiiistica baixa
apresentada por alguns participantes tenha acontecido em razao da recomendacdo do teste de que
o tamanho da amostra seja de 100 palavras, conforme Perkins (1981) encontrou em seu estudo.
Neste sentido, tudo leva a crer que ndo foi possivel atingir, nesta pesquisa, o que seria
recomendavel na amostra estudada.

De fato, como afirma Spinillo (1993): ¢ de bom tom que pesquisadores e professores
precisam ser cautelosos ao avaliarem as habilidades narrativas sob tais circunstancias antes de
fazer generalizacdes acerca de suas competéncias lingliisticas.

Em se tratando da idade, a habilidade lingiiistica nos grupos estudados foi
surpreendente, pois, apesar de muitos participantes estarem fora da faixa etaria para a série
cursada (4% série do ensino fundamental), ndo foi possivel identificar uma qualidade de resposta
que melhorasse com a idade, tal como sugere a literatura (BRANDAO; SPINILLO, 1994).

Em se tratando de géneros narrativos, um fato que merece destaque se refere a baixa
performance da habilidade lingiiistica para a escrita, em relagdo aos demais géneros trabalhados,
corroborando com os estudos de Fernandes (1990); Ferrari (1990); Goes (1992).

Por fim, reitera-se que, embora haja pouca clareza quanto a utilizagdo do TTT no
Brasil, tendo em vista as poucas pesquisas na area que o aplicaram, sua analise descritiva ¢, de
fato, um material que ajuda a compreender a habilidade lingiiistica, principalmente daqueles que

pertencem a uma populagdo minoritaria — no caso, os Surdos.
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2. - Quanto ao desempenho no reconto da reproducdo do texto selecionado nos

diferentes géneros narrativos

Embora uma reprodugdo nao deixe de ser uma producao de texto também, o que se
buscou aqui foi analisar se havia, nela, a manutencao da historia original, para que a proposta de
reproducao pudesse ser considerada uma tarefa de compreensao.

Inicialmente, identificar qual a categoria que esteve presente nas respostas dos grupos
estudados significava demonstrar, ao mesmo tempo, a qualidade dos seus desempenhos. Sendo
assim, os resultados apresentados neste estudo estiveram proximos daqueles que foram
encontrados por Brandao e Spinillo (1998) — ou seja, os participantes mais velhos foram os
melhores, concentrando as suas respostas nas categorias III e V, embora a Il e a IV também
tivessem obtido percentuais satisfatorios. Porém, ao contrario dessas autoras, ndo era objetivo
desta investigacao identificar se, de fato, a qualidade das respostas aumenta com a idade, isso
porque houve uma variabilidade da faixa etaria estudada. Ao mesmo tempo, a maior parte dos
participantes encontrava-se em idade avangada para a série cursada, o que, portanto, poderia levar
a um melhor desempenho. Porém, foi surpreendente encontrar respostas que se concentraram
especialmente na categoria IV - reproducao do tipo global, em que ha um desfecho subito da
situacdo problema, sem explicitagdo dos meios para isso. Assim, parece que a maior dificuldade
se localizou na identificagdo do problema (Bloco 3) e na resolucdo do mesmo (Bloco 4), sendo
possivel observar omissdes e trocas de informagdes, comprometendo a reproducdo da cadeia
causal que estrutura a historia. Este mesmo tipo de reprodu¢ao também foi descrito por Brandao e

Spinillo (1998) em sujeitos com 6 anos de idade.
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Um outro tipo de resultado que também merece destaque diz respeito a categoria do
tipo III - reprodugdes fragmentadas, desarticuladas, que se limitavam a reproduzir eventos de
alguns blocos da histdria, em particular o Bloco 2 e o Bloco 3. Pela maneira de organizar o
reconto, Brandao e Spinillo (1998) também identificaram essa mesma evidéncia, sendo este tipo
de resposta a de maior percentual encontrado pelas autoras em criangas de 6 anos de idade.

Por fim, a categoria I também se fez presente, tanto neste estudo, quanto no das
autoras mencionadas. Em ambos os casos, este tipo de resposta obteve o menor percentual. Aqui
as reprodugdes envolveram alguns personagens e certos eventos presentes em determinados
blocos da historia ouvida, como também foi notado que houve acréscimos de informacodes
ausentes no texto apresentado, resultando em uma reproducao diferente da histdria original.

Diante desses achados, ha de se concordar com Spinillo e Brandao (1998), ou seja, ha
uma complexidade que envolve a resolugdo e a conseqiiéncia, tanto na producdo como na
compreensao.

Em relagdo aos géneros narrativos, foi apurado que a narrativa Histéria em
Qquadrinhos obteve a melhor e maior média em todos os grupos estudados. Portanto, foi aquela
que melhor reproduziu originalmente o texto, quer seja na reprodugdo, agrupamento ¢ estratégia
de evocagdo. Este achado contraria os resultados de Spinillo (1991, p.68) que afirma que
“producao de historias a partir de gravuras pode mascarar as habilidades narrativas que a crianca
J& possui”, uma vez que a autora obteve histdrias com um esquema narrativo mais elaborado na
auséncia de estimulo. Por outro lado, Cain e Oakhill (1996) defendem que a ilustragdo favorece
uma melhor estruturagdo da histéria produzida.

Um outro género narrativo que também obteve uma média razoavel foi o VIDEO.
Este tipo de resposta foi uma surpresa, pois, nas escolas pesquisadas, eram disponibilizados TV e

video como ferramentas de trabalho; portanto, havia uma expectativa de uma melhor qualidade
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de resposta nesta atividade. O que se pode teorizar sobre essa questdo ¢ que, provavelmente, as
tarefas pedagogicas que envolvem compreensdo de texto ainda sejam trabalhadas no plano oral
e/ou escrito, modelo tradicionalmente utilizado nas escolas e tratado nos livros didaticos em
geral, até os nossos dias, como aponta Rodrigues (2002).

Uma outra evidéncia intrigante nos resultados dos géneros narrativos diz respeito a
baixa performance na reprodu¢do ESCRITA em todos os grupos, especialmente no Surdo, o que
sera discutido numa proxima se¢do. Mas o que aqui se ressalta ¢ a dificuldade dos participantes
em decodificar letras e palavras, apesar de estarem na 4* série do ensino fundamental. No geral,
foi a de pior média e a que menos manteve a reprodugao do texto originalmente apresentado.

Diante do exposto, faz-se necessario abordar minimamente a questdo do teste
lingtiistico e evidenciar como essa habilidade influenciou nas reprodugdes. Como foi colocado na
secdo anterior, o resultado do TTR se concentrou nas categorias ruim e regular. Ja na reprodugao,

a maior parte dos participantes obteve seus resultados nas categorias bom e regular, com excecao

dos Surdos, que concentraram suas respostas em péssimo ¢ ruim. Embora ndo se tenha nenhuma
analise dessa natureza na literatura, ¢ bom lembrar ao leitor que esta discussdo serd mais bem
explorada na se¢do que trata sobre o desempenho dos grupos no ultimo item a ser trabalhado

nesta exploracgao dos resultados.

3. - Quanto ao tipo de agrupamento (segmentacdo) utilizado nos diferentes géneros

narrativos no reconto de histdria

Em relagdo a segmentacao utilizada nos géneros narrativos, sabe-se que no modelo de
gramatica de historias hd elementos na organizacdo basica de uma narrativa. Por este motivo

foram tomados como referéncias os recontos estruturados em seus agrupamentos, ou seja, o texto
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originalmente apresentado foi segmentado em introducao, desenvolvimento e conclusdo, tal
como Lebedef (2002) adotou em seu estudo, embora, aqui, a investigacao tenha sido centrada no
reconto de histdrias escritas em lingua de sinais por pessoas Surdas.

Lebedef (2002) encontrou agrupamentos do tipo IIl e IV em seu estudo. Ja na
presente pesquisa, as respostas se concentraram em agrupamentos II e III, ou seja, ao
reproduzirem as histdrias, a maior parte dos participantes ndo elucidou a situagdao problema, ¢ o
desfecho ficou comprometido pela falta de clareza. Um outro ponto também identificado foi que
0s sujeitos ndo conseguiram realizar uma segmentagdo de boa ordem, isto é, a introducdo, o
desenvolvimento e a conclusio apareceram com poucos detalhes (II). E bom lembrar que, no
item descrito anteriormente, foi possivel observar omissdes e trocas de informacgdes,
comprometendo a reproducdo da cadeia causal que estrutura a histdria, justificando a dificuldade
de um agrupamento de boa ordem. Por outro lado, quando a reprodugdo foi um pouco mais
elaborada, os participantes obtiveram uma melhor organizagdo na introducdo, no
desenvolvimento e na conclusdo, o que repercutiu no agrupamento.

Quanto aos géneros narrativos, mais uma vez a Historia em Quadrinhos apareceu
como a narrativa de melhor desempenho em todos os grupos estudados, o que significa dizer que
este foi um material significativamente melhor tanto para reproduzir, quanto para agrupar,
contradizendo a afirmativa de Spinillo (1991), e mostrando que este ¢ um veiculo facilitador na
reconstru¢ao das lacunas que ocorrem na estrutura superficial do texto.

O desempenho dos sujeitos no género VIDEO foi razoavelmente satisfatorio, embora
um pouco intrigante, tendo em vista as consideragdes ja descritas no item anterior.

Ja o género ESCRITA foi o de pior desempenho, tal como apareceu na reproducao do
reconto, especialmente no grupo SURDO. Este ¢ um dado que sera explorado mais

profundamente no item desempenho dos sujeitos, sendo talvez o unico que conste em literatura.
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Mais uma vez, o teste lingliistico reaparece para se contrapor, agora, com O0S
agrupamentos que foram realizados durante a pesquisa. Relembrar o resultado desta habilidade é
sempre interessante por aludir algum pardmetro. Assim, ruim e regular foram os desempenhos

lingiiisticos dos participantes. Os agrupamentos também se concentraram entre ruim e regular,

embora o grupo REGULAR tenha apresentado resultados do tipo bom.
Como ja foi explicitado, ndo ha na literatura uma explica¢do para esse achado, mas,
como dado exploratorio e descritivo, fica posto que novas investigacdes podem trazer vasta

contribui¢cdo na busca de compreender melhor o agrupamento realizado.

4.- Quanto ao tipo de estratégia de evocacao utilizado nos diferentes géneros narrativos no

reconto de histdria

Em relagdo as estratégias de evocagdo nos diferentes géneros narrativos, buscou-se
identificar qual predominou nos grupos estudados, tal como Lebedeff (2002) demonstrou em
seus estudos.

Um fato que chamou a aten¢do foi a grande produgdo de inferéncias (tipo V),
igualmente identificadas nos resultados da autora acima mencionada. Neste sentido, coincidindo
com o que consta na literatura, o leitor, ou melhor, quem estd compreendendo o texto (seja
impresso, oral ou em lingua de sinais) infere relacdes entre idéias, eventos e estados nele
descritos (BROEK, 1990). Realiza também inferéncias sobre o cenario, as propriedades do
objeto, caracteristicas dos personagens da histdria, o conhecimento e as crencas dos personagens,
os objetivos e planos que motivam as agdes dos personagens, a maneira de executar agdes, as
causas dos eventos, futuros episoddios da trama, as atitudes e motivos do escritor e muito mais

(GRAESSE, et all, 1996).
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Uma outra estratégia de evocacao identificada foi a da categoria III, isto significa
dizer que houve reconstru¢do no reconto produzido, o que nio coincide com os achados de
Lebedeff (2002), pois em seus dados nao houve ocorréncia nesta categoria. No entanto, ¢ valido
ressaltar que, no estudo dessa autora, havia dois grupos de instru¢des diferentes - um formado por
estudantes universitarios e o outro por alunos da 8* série do ensino fundamental, sendo que o
primeiro foi superior ao segundo por ser mais competente. Este aspecto deve ser levado em
considerac¢do na comparacao dos dados aqui proposta, pois as populagdes estudadas em ambos os
estudos sdo distintas.

Por este motivo, apesar da evidéncia da reconstrugdo, o grupo SURDO foi quem
menos reconstruiu em relagdo aos grupos dos ouvintes e também o que menos produziu
inferéncias. Este dado inquietante contraria o que a literatura preconiza com relagdo ao input e
output utilizado nesta pesquisa. Pressupunha-se que a lingua de sinais no seu input e output
provocaria um diferencial na compreensao textual, tal como Lebedeff (2002) encontrou nos seus
resultados, principalmente quando comparados com outras modalidades de input ou output
(GRIFFITH; RIPICH, 1998; HATFIELD; CACCAMISE; SIPLE, 1978; LIVINGSTON, 1991;
RAMPELOTTO, 1993; SANTOS; DIAS, 1998; STEWART, 1985). Ressalta-se que, antes de
invalidar um método, ha de se refletir acerca do que Cain e Oakhill (1996) concluiram sobre a
habilidade de compreensdo e conhecimento das estruturas das histérias. Parece que o pouco
conhecimento dessas estruturas pode ter um papel relevante na dificuldade apresentada pelos
participantes com um nivel mais baixo de compreensao; dai a 4 série desta pesquisa e a 8" série
de Lebedeff (2002) ndo terem obtido uma performance satisfatéria no desempenho da estratégia
de evocacao.

No que diz respeito ao g€nero narrativo, os participantes obtiveram melhor

desempenho na Historia em Quadrinhos. Apesar do auxilio visual das ilustracdes, a grande
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producdo de inferéncias (tipo V) evidencia que os participantes buscaram realizar uma narrativa,
e ndo apenas descrever as imagens, o que corrobora com os dados de Williams e McLean (1997).
Os autores demonstraram que os Surdos realizam comentérios espontineos, descrevem os
sentimentos dos personagens baseados no texto e na ilustracdo, predizem suas futuras agdes,
explicam razdes para o comportamento e julgam suas acdes. Muitos desses indicadores também
foram encontrados nas narrativas do presente estudo.

Mais uma vez, o teste lingiiistico reaparece para se contrapor, agora, com as
estratégias de evocagdo que foram utilizadas pelos participantes. Ja se sabe que ruim e regular
foram os resultados lingiiisticos dos participantes. Trazendo um pouco as evidéncias das sec¢des
anteriores, as reprodugdes foram marcadas nas categorias do tipo bom e regular, com excecao dos

Surdos, que concentraram suas respostas em péssimo e ruim. Ja os agrupamentos coincidiram

com as mesmas categorias da habilidade lingiiistica (ruim e regular), embora o grupo REGULAR
tenha apresentado resultados do tipo bom e o grupo SURDO tenha apresentado um resultado
pouco satisfatorio. Na estratégia de evocacdo, houve um maior predominio na categoria muito
bom, com exce¢do do género ESCRITA, que, tal como a reprodugdo e o agrupamento, também
na evocagdo, o desempenho nio foi satisfatorio.

Em se tratando da estratégia de evocacdo do gé€nero narrativo, a Histéria em
Quadrinhos foi aquela em que os participantes mostraram melhor habilidade lingiiistica, embora
o VIDEO tenha tido expressividade razoavel.

Como ja foi explicitado, ndo ha na literatura uma explicagdo para este achado, mas
como dado exploratorio e descritivo, fica posto, mais uma vez, que novas investigacdes podem
trazer vasta contribui¢ao na busca de compreender melhor a reprodugdo, os agrupamentos € as

evocacgdes quanto a habilidade lingiiistica nos recontos em lingua de sinais. Provavelmente, a
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escolha de um outro tipo de teste lingliistico tenha de ser viabilizada, uma vez que os resultados

do TTT nao coincidiram com os desempenhos dos sujeitos desta pesquisa.

5. - Identificacdo do género narrativo em que 0s grupos estudados apresentaram o melhor
desempenho na compreenséo e reconto da histéria e se ha diferencas entre os Surdos e 0s

ouvintes nesse aspecto

Em relacdo aos diferentes géneros narrativos nos grupos estudados, buscou-se
identificar qual seria aquele que obteria o melhor desempenho no reconto da histéria. Diante dos
resultados até entdo demonstrados, o que fica posto ¢ que a HQ, de fato, foi mais significativa,
tanto na reproducdo, quanto no agrupamento ¢ na evocagdo, em todos os grupos — EJA,
REGULAR e SURDO. Este resultado contraria os achados do estudo de Spinillo (1993),
realizado com ouvintes, ¢ de Riiegg; Stefani e Carnio (1999) realizado com Surdos. Em
contrapartida, a narrativa ESCRITA foi significativamente pior em todos os grupos. Este género
narrativo ja ¢ apontado na literatura como de maior dificuldade (GOES, 1992; FERNANDES,
1990; FERRARI, 1990; RAMPELOTTO, 1993).

Por outro lado, Almeida (2000) salienta que o leitor Surdo ndo fluente ndo se mantém
fiel ao texto, de modo que, ao tentar uma leitura letra por letra, ou palavra por palavra (e mesmo
que haja soletracdes digitais, que ¢ uma estratégia de leitura para os Surdos, demonstrando
conhecimento do sistema escrito), ainda assim, ndo da significacdo ao texto, uma vez que acaba
nao encontrando equivalentes traduziveis na lingua de sinais. Para a autora, este tipo de
ocorréncia existe porque os Surdos foram introduzidos na linguagem escrita por uma técnica que
os obrigou a processa-la por pequenas partes, acompanhando letras, fazendo com que os pedagos

fossem decifrados e sinalizados em blocos: o sinal do vocabulo, ou a sua soletragdo digital, ou
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ambos. Com isso, tornam-se leitores de palavras com muita decifragcdo, ou por soletracao digital,
ou por sinais, ou seja, eles aprendem a mecanica da leitura, mas seu vocabulario permanece pobre
em decorréncia, provavelmente, de pouca ou nenhuma leitura em seu dia-a-dia.

Portanto, pode-se dizer que o baixo desempenho dos Surdos nos géneros aqui
estudados, e em especial na ESCRITA, tenha sido causado pelo fator apontado por Almeida.
Talvez seja necessario, entdo, repensar as praticas politico-pedagogicas que norteiam o processo
de ensino-aprendizagem em nosso pais, em especial no ensino publico. E essa reflexdo critica
deve ser também dirigida ao mundo dos ouvintes, pois, analisando as diferengas entre os grupos,
nao foi observada, percentualmente, uma grande diferenca.

Assim sendo, buscou-se identificar se havia desigualdade entre os grupos aqui em
foco. Um primeiro olhar foi no desempenho lingiiistico. Mediante os dados apresentados,
observa-se que a habilidade lingiiistica ndo obteve um resultado satisfatoério para nenhum grupo
estudado e mesmo que o grupo SURDO tenha apresentado um percentual maior na categoria
ruim em relagdo aos demais, esta ocorréncia percentualmente nio foi tio inferior em relagdo aos
ouvintes (EJA ¢ REGULAR). No entanto, vale ressaltar que o grupo SURDO mostrou maior
similaridade com o EJA do que com o REGULAR. Este resultado concorda com os trabalhos de
Rampelotto (1993); Santos e Dias (1998), autores que compararem Surdos com ouvintes e
encontraram resultados muito semelhantes entre eles.

Um segundo olhar concentrou-se na busca de diferengas na reprodugdo, no
agrupamento € na evoca¢ao. Mais uma vez, o grupo REGULAR foi significativamente melhor
que os demais, sendo aquele que mais manteve o texto originalmente apresentado, que melhor
segmentou a histéria e produziu mais inferéncias. Em contrapartida, o grupo SURDO foi
significativamente pior na manutencao da fidelidade ao texto original, tanto na reprodu¢do, no

agrupamento como na evocagao.
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Apesar de ndo terem sido encontradas pesquisas que se refiram aos resultados aqui
demonstrados, algumas tém auxiliado na interpretagdo desses achados. O fato de os ouvintes
terem realizado mais inferéncias em outros géneros narrativos € menos na escrita, ¢ os Surdos
terem apresentado maior comprometimento nesta esfera, provavelmente ocorreu em funcao das
estratégias utilizadas para a evocagdo, como também pela qualidade da compreensdo. Em outras
palavras, pela dificuldade de elaborar inferéncia, foi necessario que o participante inserisse
elementos que pudessem preencher as lacunas deixadas pela leitura, uma estratégia que corrobora
com o argumento de Long et all (1996). Para os autores, caso o leitor ndo consiga fazer
inferéncias que conectem a informacao explicita no texto ao seu conhecimento de mundo, ele se
sente como se ndo tivesse compreendido o texto e apresenta dificuldades para lembra-lo. Por este
motivo, os Surdos inventaram fatos para realizar o reconto da histéria, por ndo a terem
compreendido.

Um outro aspecto que deve ser abordado diz respeito a importancia do contexto e das
variagdes experimentais, provocando diferentes niveis de performance entre os individuos
(ROAZZI; BRYANT,1992). Spinillo (1991), por exemplo, lembra que a maneira de se estruturar
as narrativas € influenciada pelo material usado na produgdo. Dessa forma, elucidando a dindmica
experimental da pesquisa em pauta, o género narrativo VIDEO para o grupo EJA foi o de maior
dificuldade; no grupo REGULAR houve uma linearidade das respostas a partir do desempenho
ruim em todos os géneros narrativos, ¢ por fim o grupo SURDO explicitou sua baixa
performance na ESCRITA. Diante de tais evidéncias, torna-se possivel compreender as variagdes
de desempenhos.

De fato, cada um se sai melhor em um determinado género narrativo. Por este motivo,
antes de se chegar a generalizagcdes acerca das competéncias lingiiisticas dos sujeitos, faz-se

necessario avaliar, em primeiro lugar, quais as circunstdncias em que transcorreram as
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habilidades narrativas. Portanto, muitas produgdes realizadas por Surdos em outras pesquisas
foram tomadas como de baixo desempenho quando comparadas com as realizadas por ouvintes,

sem se dimensionar a situagdo e o material durante a produgao.

6 — A Avaliacdo do comportamento dos grupos durante as atividades nos diferentes géneros

narrativos

Apesar de ndo ter sido aqui analisado o comportamento dos grupos estudados,
tornou-se necessario aborda-lo, especialmente por haver algumas semelhangas entre esta pesquisa
e outras que também tém o Surdo como foco. E bom lembrar que ainda hé na literatura poucos
estudos que tratam do tema aqui em questdo, principalmente com a diversidade de géneros
narrativos proposta, mesmo que em carater exploratorio.

Quanto ao comportamento dos sujeitos durante a coleta dos dados, um primeiro
aspecto digno de nota foi observado no treino da Historia em Quadrinhos; nesse momento, todos
pareciam estar bastante descontraidos, encarando a tarefa como se fosse algo muito divertido.
Porém, quando foram submetidos ao teste Type Token Test — TTT, a expressao facial deles se
modificou. O ar de seriedade ficou estampado, como se estivesse impresso algo como: “iniciou o
processo de avaliacdo”. Embora seja um acontecimento sem grande relevancia, este mesmo dado
foi encontrado no estudo de Lebedef (2002) que trata do reconto de histdrias escritas em lingua
de sinais por pessoas Surdas.

Um segundo acontecimento que merece certo destaque ocorreu com a filmadora. Os
participantes realizaram individualmente suas tarefas, ndo esbogando constrangimento diante da
filmagem; muito pelo contrario, era comum a preocupagdo em “sair-se bem”, buscando um

enquadramento frente & mesma.
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Como a curiosidade infantil ¢ marcante, foi comum os mais novos pedirem para rever
0 que tinha sido filmado, mas isso também ocorreu com os mais velhos. Muitos foram criticos,
tanto as criangas, quanto os adultos. Todos quiseram obter uma nova tomada, pois, ao se reverem
na filmagem, achavam que o enquadramento poderia ter sido melhor. Tais comportamentos
também foram encontrados nos estudos de Lebedef (2002). A videografia mostra que a filmagem
ndo inibe a performance das pessoas, sendo, portanto, um instrumento que leva os individuos a
buscarem uma boa atuagao.

Um terceiro comportamento que também chamou a atengdo foi em relagdo as
gravuras. Muitos dos participantes tocavam a ilustragdo como se isso fosse um precedente para a
produgdo livre da histéria, como se, por meio do toque, a producao criasse sentido para eles. Este
tipo de conduta foi comum no grupo dos Surdos, principalmente pela produgdo constante da
sinalizacdo diante da figura, como se quisessem descrever um evento daquela narrativa. Também
foi observado no grupo EJA e Regular, porém, obviamente, sem a sinalizagdo, sendo mais
intenso no primeiro.

Também Wiliams e McLean (1997) e Lebedef (2002) observaram essa ocorréncia nos
estudos que realizaram com Surdos. De fato, este ¢ um comportamento de leitura de historias
bastante comum entre eles. As autoras ressaltam ainda que tem sido comum encontrar Surdos
com dominio da lingua de sinais que utilizam o apoio da sinalizag¢do. Ja Lartz ¢ Lestina (1995)
afirmam que este tipo de conduta ¢ freqlientemente encontrado entre mulheres surdas quando
contam historias para outros Surdos, em especial para seus proprios filhos. Wilbur (2000),
corroborando com este pensamento, afirma ainda que familias em que a primeira lingua ¢ a
lingua de sinais tém a possibilidade de equiparar os niveis de leitura de criancas Surdas fluentes

nessa lingua e de criangas ouvintes.
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Talvez a presente pesquisa tenha alguma semelhanca com os estudos apontados
acima pelo fato de ter tido como critério de inclusdo dos sujeitos que estes utilizassem
predominantemente a lingua de sinais pelo menos ha quatro anos. Certamente, quanto mais
tempo de uso, maior ¢ o dominio e a fluéncia no idioma.

Com relagdo a conduta dos ouvintes de também tocar a gravura, ndo foi encontrada
uma justificativa na literatura. De fato, foi um comportamento intrigante ¢ que pode ser
compreendido de duas formas. Para alguns autores, como Poulsen, Kintsch, Kintsch e Premack
(1979), a gravura propicia a produ¢do de texto, dai a necessidade desse apoio, em vez de uma
apresentacdo apenas oral ou escrita. Para outros, como Spinillo (1993), a pictografia pode
mascarar as reais habilidades narrativas, embora a autora chame a atengao para os cuidados que o
pesquisador deva ter antes de fazer generalizagdes acerca das competéncias lingiiisticas dos
sujeitos pesquisados.

Dando continuidade a essas observagdes, especificamente no que se refere aos
Surdos, outros comportamentos aqui evidenciados também foram identificados nos estudos de
Williams e McLean (1997); Lartz e Lestina (1995) e Lebedef (2002), como por exemplo: ao
mostrar a ilustracdo, o participante freqlientemente realizava a pantomima, ou seja, exprimia
idéias ou sentimentos por meio de gestos, para retratar a acao pretendida. E, ainda, comumente os
Surdos realizavam mimicas faciais das expressdes dos personagens das ilustragdes. Este ultimo
tipo de conduta também foi encontrado em alguns participantes ouvintes, especialmente no grupo
EJA, o que ndo era esperado.

A literatura sugere que criancas que sao acostumadas com atividade de contar e ouvir
historias nao sdo apenas simples receptoras passivas delas, mas realizam atividades de reconto e
produgdo. Porém, vale ressaltar que, nas escolas pesquisadas, a producdo de texto era pouco

explorada. Nos meses em que a filmagem acontecia, ndo foi identificada uma programacao
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sistematizada nem de leitura e nem de producao de texto. As professoras do ensino especial
verbalizaram que, no plano de ensino, havia atividades programadas para leitura. Ja nas salas dos
ouvintes, era mais facil observar atividades de leitura, embora estas se centralizassem na
decodificagdo de letras e palavras.

Também nao foi identificado um profissional que exercesse a fungdo de contador de
historia. Em se tratando do ensino especial, a situagdo ¢ ainda mais complicada, pois o Surdo, por
si 80, tem pouco acesso a esse mundo encantado, inclusive porque ha poucos livros editados em
lingua de sinais. Isto sem falar que, para contar histérias para Surdos, ¢ necessario saber lidar
com as estratégias idiossincrasicas da lingua de sinais, o que ndo ¢ comum entre os professores.
De acordo com Mclntire e Reilly (1996), ha diferencas entre Surdos e ouvintes na atividade de
contar historias. Sabe-se que 90% dos Surdos nascem em lares de ouvintes, entdo, mesmo que
exista uma pratica de leitura de texto nessas familias, geralmente elas utilizam mais a lingua oral
do que a de sinais (SANCHEZ, 1994). Além disso, a eficicia da leitura labial na comunicagio é
um mito, pois apenas 20% (QUADROS, 1997) ou 25% (SOUZA, 1998) da mensagem podem ser
compreendidos por meio desse recurso.

Um outro aspecto observado nesta pesquisa diz respeito a auséncia de uma sala de
leitura nas escolas dos participantes; havia apenas as bibliotecas. Porém, elas nem sempre se
encontravam abertas aos estudantes, ndo havia um bibliotecario presente diariamente e era
necessario agendar previamente a retirada de livros. Assim, parece haver um hiato entre a teoria e
a pratica educacional.

De fato, conforme Mendonga (2002), a alegada “crise de leitura” entre jovens e
criangas ja vem ocorrendo ha algum tempo.

Retomando essa questdo no universo dos Surdos, Wilbur (2000) afirma que, no

periodo em que a crianca ouvinte comeg¢a a aprender a ler, ela ja possui uma fluéncia



210

conversacional em sua lingua nativa e pode ser ensinada a transferir este conhecimento para a
leitura. Ja a crianga Surda ndo chega a escola com as mesmas habilidades de formagdo de
sentenga, vocabulario e conhecimento de mundo como a ouvints, chega sem uma base lingiiistica
e, tradicionalmente, ¢ obrigada a aprender a estrutura lingliistica da lingua oral, a ler e, muitas
vezes, a aprender a lingua de sinais, tudo ao mesmo tempo. Portanto, o ensino de leitura e escrita
dos Surdos tem sido realmente um desafio para eles proprios, para os pais e professores. Fica
aqui um ponto que merece aprofundamento em uma outra pesquisa, até porque, de acordo com
Marscharck (1993), o l6cus desses achados ainda ¢é incerto. Musselman (2000) defende que os
pesquisadores ainda desconhecem como os Surdos aprendem a ler; ja Wilbur (2000) argumenta
que, para isso, os Surdos usam mais do que uma estratégia.

Com base nas considera¢des acima, pode-se imaginar as grandes dificuldades pelas
quais passam os Surdos neste aprendizado. Power e Leigh (2000) argumentam que as diferengas
encontradas nas pesquisas que comparam os desempenhos de leitura entre Surdos e ouvintes
estdo relacionadas as praticas educacionais inapropriadas, ou, pelo menos, a um ensino
empobrecido da lingua. Além disso, Paul (1998) ressalta que é necessario perceber qual ¢ a
concepgdo de surdez que esta subjacente a interpretacdo dos resultados dessas pesquisas. O autor
critica estudos comparativos entre Surdos e ouvintes e salienta que o foco deveria estar no modo
como os primeiros constroem significados a partir da leitura, assumindo que ndo existe
significado certo, pois a constru¢do do mesmo € pessoal, subjetiva e interpretativa. Dessa
maneira, o autor considera inapropriado o desenvolvimento de estratégias e técnicas educacionais
de ensino de leitura para Surdos com base em pressupostos sobre 0 modo como os ouvintes
aprendem a ler.

Com relacdo as escolas desta pesquisa, a sensagdo que ficou € de que as aulas eram

centradas em tarefas desprovidas de significado, quer seja no ensino dos ouvintes ou dos Surdos.
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Entdo, como poderiam os participantes estar habituados com a atividade de contar historias, ndo
sendo apenas receptores passivos das mesmas?

Um ultimo comportamento aqui observado ocorreu em relagdo a conduta dos grupos
diante da narrativa ESCRITA. Nos grupos dos ouvintes, mais no EJA do que no REGULAR, a
leitura em voz alta foi a estratégia utilizada, sendo esta do tipo silabica. Em muitos momentos, os
participantes interrompiam a leitura diante de uma determinada palavra, como se buscassem
compreendé-la lendo silaba por silaba, num exercicio de decodificagdo. Segundo Padden e
Ramsey (1998), leitores habeis buscam o entendimento do texto como um todo, pelo contexto e
nao buscam compreendé-lo palavra a palavra, como aqui observado.

No grupo SURDO, essa ocorréncia foi mais expressiva, € o0s participantes
procuravam encontrar uma traducdo em lingua de sinais para cada palavra, do inicio ao fim do
texto, tal como ocorreu no estudo de Lebedef (2002). Porém, diferentemente do encontrado por
essa autora, os Surdos ndo solicitaram a pesquisadora a traducdo das diversas palavras do texto
ndo compreendidas, porém a dificuldade que encontravam era expressa na face de cada um deles.
O tempo de leitura gasto nesse grupo foi mais expressivo do que nos demais. Era como se
supostamente estivessem realizando uma “leitura em voz alta”, mas que na verdade era uma
“soletracao digital”. A datilologia (alfabeto manual) foi tomada como empréstimo durante toda
leitura para que houvesse compreensdo das palavras ndo entendidas. Estes achados remetem as
consideracdes de Paden e Ramsey (1998), ao afirmarem que a decodificacdo de cada palavra em
sinal demonstra menor habilidade em leitura, fato este constatado no desempenho deste grupo
que, de fato, obteve o pior resultado. A maior parte dos participantes ndo lembrava o que lera ou
contava outra historia diferente da original. Um outro dado nesta dire¢cdo advém do estudo de
Almeida (2000), que concluiu que a soletragao digital durante a leitura ¢ de fato uma estratégia

que demonstra conhecimento do sistema escrito, mas que ndo da significagdo ao texto, uma vez
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que ocorre quando os sujeitos nao conseguem encontrar equivalentes traduziveis na lingua de
sinais.

Uma justificativa para a baixa performance na ESCRITA foi defendida por Almeida
(2000). Segundo o autor, quando a leitura ¢ introduzida por meio de uma técnica que obriga a
processa-la por pequenas partes, acompanhando letras, fazendo com que cada pedago seja
decifrado em blocos, ou em outras palavras, quando as criangas aprendem a mecanica da leitura,
seu vocabulario permanece pobre, em decorréncia, provavelmente, de pouca ou nenhuma leitura
em seu dia-a-dia. Esta posi¢dao, embora mais proxima do mundo dos Surdos, também traduz, de
alguma maneira, a mecanizacdo da leitura adotada nas escolas dos ouvintes, como foi possivel
nesta pesquisa.

Paul (1998) argumenta que os problemas enfrentados pelos Surdos tanto na aquisi¢ao
da leitura como da escrita estdo relacionados a dificuldade em adquirir o que chama de
“verdadeiro motor da comunicagdo verbal”, ou seja, a forma social (falada ou sinalizada) da
lingua que eles estdo tentando ler ou expressar via escrita. O autor chama a atengdo para o fato de
que os alunos muitas vezes entram na escola sem conhecer nenhuma lingua convencional. Essa
situacdo ¢ patente nas escolas brasileiras, onde os Surdos estdo integrados e recebem educacao

em Portugués, muitas vezes sem antes serem expostos a lingua de sinais.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

No inicio deste trabalho, argumentou-se que um texto poderia ser contado,
compreendido e recontado ndo apenas de forma oral ou impressa, mas também em lingua de
sinais.

Os diversos géneros narrativos foram apresentados a todos os participantes desta
pesquisa, sendo-lhes requisitadas as mesmas habilidades cognitivas. A lingua de sinais foi
colocada como input e output do processo de avaliagdo, para que, assim, o grupo dos Surdos
pudesse ser comparado de forma mais justa com os ouvintes. De fato, ¢ comum na literatura a
idéia de que esta minoria ¢ inferior e possui dificuldades de adquirir o conceito de historia.

Sao aqui propostas, entdo, duas vertentes de discussdo sobre a questdo da leitura nas
escolas. A primeira diz respeito aos ouvintes e a segunda, aos Surdos.

Em primeiro lugar ha de se considerar que as variedades de géneros textuais estao
dentro e fora das escolas. Diante disso, como se pode compreender o desempenho insatisfatorio
dos grupos aqui estudados no que se refere a produgdo textual? Parece que o cerne desta
problemadtica situa-se no pouco estimulo que , no geral, as instituigdes educacionais dao a esse
aspecto da producao do saber.

Nas escolas dos ouvintes aqui estudadas, observa-se que ha instrumentos
tecnologicos para promover o processo de producao e apropriagdo de conhecimentos; mas, por
outro lado, hd uma valoragdo desses materiais que dificulta o acesso e a utilizacao deles. Parece
que as autoridades escolares acreditam que eles podem ser depredados e, com isso, eternizam a

caréncia da leitura.
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Assim, a freqiiéncia a biblioteca ¢ limitada a curtos horarios e em dias alternados da
semana. A pessoa responsavel pelo local ndo ¢ um bibliotecario, mas um professor que “entende”
de arrumagdo dos livros nas estantes. Diante dessa conjuntura, parece entdo nao haver uma agao
integrada entre as atividades realizadas em sala de aula e aquelas desenvolvidas na biblioteca, o
que poderia favorecer uma co-participagdo no processo de formacao de leitores mais competentes
e reflexivos e que, de fato, levasse em consideragdo o tempo que o aluno passa dentro do
estabelecimento escolar.

Dessa forma, para compreender o baixo desempenho dos participantes deste estudo ¢
preciso, também, considerar os problemas que reinam no processo de ensino-aprendizagem, quer
sejam as falhas no processo administrativo-pedagégico, na integralizacdo do espago fisico e dos
instrumentos tecnologicos, como também a forma como a leitura tem sido ensinada no cotidiano
da sala de aula, aspecto este crucial para a motivagdo dos alunos.

A segunda vertente de discussao diz respeito ao mundo dos Surdos. Como ja foi dito,
sdo bastante raros os textos produzidos em lingua de sinais, e poucas sdo as historias veiculadas
no género narrativo video. A histéria em quadrinhos foi uma novidade na populagdo estudada.
Mesmo assim, apesar das dificuldades encontradas, depreende-se dos resultados deste estudo que
os Surdos possuem sim capacidade de compreender textos e recontd-los. Essa conclusdo vai a
contra mao ao que tem sido veiculado por Yoshinaga-Itano (1986), segundo o qual os Surdos
apresentam muitas dificuldades para recontar historias. E também questiondvel a argumentagio
de Yoshinaga-Itano e Downey (1992; 1996), de que as habilidades de entender e usar estruturas
de historias estdo diretamente relacionadas ao grau da perda auditiva, bem como a conclusio de
Torres (1993), de que criangas surdas possuem dificuldades em adquirir o conceito de historia. Ja

Lebedef (2002) contraria esses achados. Em seu estudo, esta autora se surpreendeu com os
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resultados obtidos nos recontos em lingua de sinais por meio da escrita e concluiu que, quando
assistido de forma adequada no campo educacional, um Surdo pode ser um bom leitor.

Eis entdo aqui o ponto crucial da discussdo. Ora, se o Ministério de Educagdo e
Cultura — MEC, ao desenvolver o seu modelo educativo para criangas de 0 a 3 anos, alude ao
professor um papel de reabilitador e ndo de educador, como garantir uma base solida da LIBRAS,
enquanto meio de desenvolvimento cognitivo, lingiiistico e cultural? Uma vez que ndo ha tal
alicerce, como garantir uma construgdo coerente da pratica pedagdgica dessas criangas? E claro
que a inabilidade para leitura torna-se um grande equivoco que se consolida nos resultados das
pesquisas que, muitas vezes, revelam o Surdo como menos capaz, ou sempre inferiores aos
ouvintes.

Portanto, fica evidente que nem sempre a teoria corresponde a pratica. Neste trabalho,
entende-se que o baixo desempenho do grupo de Surdos em relag@o aos ouvintes, provavelmente,
ocorreu pelo fato de uma auséncia ou, melhor dizendo, uma caréncia de um canal de
comunicagdo entre professor — aluno Surdo, isto sem contar o ingresso tardio deste na escola,
que, conseqiientemente, prejudica o desenvolvimento da linguagem (em LIBRAS).

Neste sentido, os resultados deste estudo devem ser considerados muito mais no que
diz respeito as suas implicagdes teoricas e metodoldgicas do ponto de vista educacional, sendo
fundamental considerar que um input e output em lingua de sinais ¢ um diferencial na
compreensdo textual. Acredita-se que uma vez sendo vencida a barreira lingiiistica, ou
diminuindo-se o hiato existente entre a teoria e a pratica, talvez haja uma menor defasagem das
instituicdes e escolas que lidam diretamente com os Surdos e, conseqiientemente, uma melhora
nos resultados das pesquisas. S3o necessarias mudangas urgentes nas praticas pedagdgicas no
processo ensino — aprendizagem para que essa populacdo minoritaria deixe de ser vista, como

vem ocorrendo ha quase um século, como tendo muita dificuldade de se comunicar oralmente.
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O que se busca consolidar aqui ¢ que um aprendiz, para ser autonomo, deve ser
provido de experiéncias que o encorajem a construir significados, sendo sempre possivel
incrementar a capacidade de aprender através de mediacdo cognitiva apropriada. Sugere-se, de
acordo com os resultados do presente estudo, que seja utilizada a lingua de sinais, apoiando-se,
assim, a idéia de Skliar (1999), de que ¢ necessaria uma politica de educagdo bilingiie, de praticas
e de significagdes que devem ser pensadas em diferentes contextos historicos e culturais.

Porém, faz-se necessario frisar que a lingua de sinais talvez ndo seja a panacéia para
os problemas de leitura e escrita dos Surdos. E preciso ter em mente que ela s6 torna o mundo
inteligivel para eles, possibilitando uma vida em grupo que inclui uma rica variedade de recursos
expressivos, inclusive a escrita. Porém, para que se aproxime a expectativa de aprendizagem de
leitura e escrita de pessoas Surdas de um desempenho similar ao das ouvintes, deve-se, primeiro,
pensar em uma pedagogia que leve em conta o papel e a historia da aprendizagem da leitura e
escrita para os Surdos; ai sim, constrdi-se com sentido e significado.

Mais ainda, faz-se necessario pesquisar como pais Surdos introduzem a leitura para
suas criangas Surdas, tanto em casa como em relagdo aos trabalhos escolares. As maneiras pelas
quais esses pais falam sobre a pratica de leitura e sobre objetos impressos podem oferecer idéias
sobre como organizar a exposi¢cdo precoce a leitura e escrita para criangas Surdas nas escolas.
Também convém que haja investigagdo de como Surdos fluentes em leitura interagem com a
escrita; como criangas Surdas exploram os recursos sociais (televisdo, livros, materiais impressos,
etc.) em salas de aula e em casa nas suas atividades de leitura; como as mais velhas e os adultos
lidam com o problema de aprender a ler e escrever; e, finalmente, como a lingua de sinais pode
ser usada para explicitar a linguagem impressa para os Surdos. Sdo necessarias ainda pesquisas
orientadas para a pratica, que permitam o desenvolvimento de estratégias de ensino para

introduzir a palavra impressa para essa populacdo. Ainda mais: Avaliar o reconto de histérias em
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lingua de sinais em filhos de pais surdos através do modelo de gramatica de histérias; avaliar o
reconto de historias em lingua de sinais em filhos de pais surdos através do modelo
proposicional; avaliar o Type Token Test utilizando teste estatistico de correlagdo para identificar
valor preditivo do TTT, enquanto habilidade lingiiistica; analisar a estrutura semantica em cada
grupo estudado (REGULARe EJA) baseado no modelo proposicional de Kristch e van Dijke e,
finalmente, avaliar a compreensao textual de sujeitos com alta escolaridade.

Ora, compreender este macro universo ¢ tentar desvendar as causas do fracasso da
produgdo de textos nas escolas, o desconhecimento da norma culta falada e escrita; o
desconhecimento e falta de pratica da técnica de producdo de textos (escrever, ler, reescrever,
reler, etc.,); a auséncia de treinamento na atividade de revisdo; a auséncia de um interlocutor real;
a ausé€ncia de um objetivo social ou pragmatico para a produgdo do texto; a auséncia de modelos
e padrdes variados de textos; a auséncia de uma hierarquia de tipos de textos, ordenados
conforme o grau de dificuldade de produ¢do ou de leitura; a auséncia de uma clara defini¢ao do
papel do professor no processo de produgdo de texto. Essas questdes ndo so circunscrevem o
mundo dos Surdos, mas também dos ouvintes, pois estes também tiveram baixo desempenho nas
narrativas investigadas neste estudo.

Por outro lado, torna-se também necessario frisar que a escola tem negado tanto a
capacidade lingiiistica oral do aluno ouvinte como também a capacidade lingiiistica em sinais dos
alunos surdos. Dai a importancia de se utilizar diferentes tipos de textos para o acesso a lingua
culta: videos de noticias de telejornais, entrevistas com intelectuais, fragmentos de
documentarios, etc. Dessa forma, iniciar o processo de producdo de textos com textos falados
significa iniciar por um meio sobre qual aluno tem mais dominio. E no caso da lingua de sinais,
trabalha-la via texto apresentado por um usuario fluente nessa lingua poderia ser concretizar

através da utilizagdo de videos, contos de histdria por adultos Surdos, teatros, etc.
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Reitera-se que desenvolver a leitura desempenha papel fundamental na busca de
integracao do homem em seu tempo e espago. Ha uma relacdo intrinseca entre leitura e cidadania,
e os esforcos educacionais comprometidos com a constru¢do de uma sociedade mais justa
passam, necessariamente, pela preocupacdo com a promocdo e fomento da leitura, ndo como
forma de aquisicao do status quo adquirido pela sociedade letrada, nem como recurso para a
manutencdo e reprodugdo de seus valores, mas como processo que permite uma postura critica
frente a essa mesma sociedade e, conseqiientemente, a sua transformacao.

E necessério, portanto, pensar-se em uma educagio para os Surdos que dé conta de
contemplar a aquisi¢do da leitura e escrita de maneira a respeitar sua identidade e o fato de ser
usuario de outra lingua e em outra modalidade. E, ainda, essa aquisicdo deve lhes possibilitar nao
apenas o uso escolar da leitura e escrita, mas uma leitura e escrita que tenham sentido, que lhes
permitam conhecer o mundo e transforma-lo; enfim, a leitura deve constituir-se como recurso
importante para a consolidacdo da autonomia e autoria de pensamento.

Conclui-se, entdo, com base nos resultados deste estudo e na revisdo bibliografica
aqui realizada que s30 necessarios mais estudos entre lingua de sinais e leitura, para que o Surdo
possa ser ter acesso a educagdo de alto nivel, de ocupagdo cientifica e industrial, tanto na
sociedade industrializada como na de informagdo. E que a mediagdo lingiiistica para os Surdos

deve, sim, ser feita em lingua de sinais.
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ANEXO A - TERMO DE AUTORIZACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM PSICOLOGIA COGNITIVA

Termo de Consentimento Informado

Sera desenvolvida nesta Escola uma pesquisa com os alunos da 4* série cuja finalidade ¢ a de
estudar o reconto de histérias em lingua de sinais.

Através deste termo autorizo a participagdo de meu filho(a) ou aluno pelo qual sou responsavel,
estando ciente de que a pesquisa tera os seguintes passos:

- aplicacdo de um teste lingiiistico denominado Typen-Token Test, em que a crianga
contara uma historia a partir de uma gravura. A crianga sera filmada e sua produgdo analisada em
sua diversidade lexical.

- Posteriormente havera uma fita em VHS que dard as instru¢des dentro do codigo
lingiiistico de cada aluno. Ou seja, uma fita especifica para os ouvintes e outra para os Surdos.
Em cada situacdo haverd uma tUnica histdria que serd apresenta em video, historia em quadrinhos
e escrita e a crianca devera fazer o reconto imediato. A crianga sera filmada e sua produgdo sera
posteriormente analisada.

Fui informado de que o sigilo de minha identidade e da identidade do aluno serao
mantidos, o que serd feito através da substituicdo dos nomes e sobrenomes por codigos
numéricos.

Pode-se, a qualquer momento, desistir da participacdo na pesquisa sem que isto implique em
qualquer espécie de dano.

Assinatura do pai/mae ou responsavel pelo aluno.

Assinatura do aluno.

Para maiores informagdes e/ou esclarecimentos, favor entrar em contato com a pesquisadora
Fatima Branddo de Amorim pelo telefone 34279477 ou 91017588 ou e-mail
fbamorim@terra.com.br

Recife, de de 2003.
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ANEXO B - DISTRIBUICOES DAS GERENCIAS DE EDUCACAO DO

MUNICIPIO DE RECIFE

REGIOES POLITICO-ADMINISTRATIVAS DO RECIFE

OLINDA
CAMARAGIBE

JABOATAO \ SL —~—

DOS OCEANO
GUARARAPES ATLANTICO

N
S
RPA (2 NORTE | RPAOINORDESTE | RPA (4 OESTE | RPAOSSUDOESTE | RPA 06 SUL
AGUA FRIA AFLITOS CAXANGA AFOGADOS BOA VIAGE
ALTO SANTATEREZINHA | ALTO DO MANDU CIDADE UNIVERSITARIA | AREIAS BRASILIA TEIMOSA
LHOS ARRUDA 1 FAC CORDEIRO BARRO IBURA
ILHA DO LEITE BEBERIBE ALTO JOSE DO PINHO ENGENHO DO MEID BONG IBURA DE CIMA/COHAB
ILHA JOANA BEZERRA 0 HEMETERIO APIPUCOS ILHA DO RETIRO CACOTE IMBIRIBEIRA

BREJO DA GUABIRABA IPUTINGA COQU EIRAL IPSEP

PAISSANDL
BREJO DO BEBERIBE MADALENA CURADO JORDAD
AMARO 54 AN PRADO ESTANCIA PINA
SANTO ANTONIO TORRE JARDIM SAOQ PAULO
SAOQ JOSE TORROES A
SOLEDADE VARZEA
HIPODROMO DOIS IRMAOS ZUMBI
LINHA DO TIRO ESPINHEIRO
PEIXINHOS GRACAS
PONTA DE PARADA GUABIRABA !
PORTO DA MADEIRA JAQUEIRA TOTO
ROSARINHO MACAXEIRA
TORREAQ MANGABEIRA

MONTEIRD R
MORRD DA CONCEICAD
NOVA DESCOBERTA
PARNAMIRIM
PASSARINHO

PAL FERRD

POCO

SANTANA

SITIO DOS PINTOS
TAMARINEIRA

VASCO DA GAMA
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ANEXO C - DISTRIBUICOES DAS GERENCIAS DE EDUCACAO DO

ESTADO DE PERNAMBUCO
WALE DO
H \L GUETR |INGAZEIRA HHMH-E
iﬁgﬁg SERTAD SERTAODO NAZARE DA MATA
CENTRAL ALTOPAED  camUARL MATA NORTE
= AGRESTE "
CENTRO ECIFE

METROPOLIT,
NORTE
RECIFE
NORTE

NORTE

RECITEM]
L

METROPOLITAN
SuUL
VITORIA DE
SANTO ANTAD

PALMARES MATA CENTRO

i J.:::lml MATA SUL RARREIROS
SERTAG DO MOKOTO IPANEMA LITORAL UL
SUBMEDHO
PETROLINA  SAD ERANCISCO
SERTAD DD AGRESTE MERIMONAL
MEDI0 SAD
FRANCISCO

4 GERE
4 NTE
B N*DE LABORATORIOS
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ANEXO D - TYPE TOKEN TEST
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ANEXO E - HISTORIA EM QUADRINHO - TREINO

O MENINO, O CACHORRO E O SAPO
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ANEXO F - HISTORIA DO VELHO HOMEM

Histéria do “Velho Homem”

Um homem velho brabo que vivia sozinho hd muito tempo ndo suportava criangas.
Ele morava numa casa rodeada de um jardim muito bonito, com muitas flores e arvores, e tinha
uma vara com a qual ele ameacava as criangas de um prédio vizinho.

Um dia quando ele estava destruindo um ninho de péssaros ficou preso no telhado.
Isto porque quando ia descer deixou cair a escada que tinha colocado mal equilibrada. Como o
homem comecou a chamar abanando as maos nervosamente, um menino loiro que brincava perto
compreendeu o que aconteceu e recolocou a escada, que estava caida no chao.

Depois, para agradecer, ele convidou seu salvador para tomar um lanche com bolo e

suco de maca embaixo das arvores.
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ainel (91 x 1,30) trabalhado com os inteérpretes e instrutores para escolha da melhor historia.
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ANEXO G — HISTORIA JOVEM MULHER

Histéria da Jovem Mulher

Uma jovem mulher solteira que ndo tinha familia no Brasil tinha medo de ser
assaltada. Ela trabalhava em um escritorio muito longe da cidade e tinha um revolver escondido
no carro para se defender dos bandidos.

Um dia quando ela estava dirigindo para visitar uma empresa o pneu furou perto de
uma favela enorme, isto porque ela pegou um caminho e sem atencao ela ndo viu um buraco que
estava mal sinalizado. Como a mulher comecou a chorar um mendigo que estava perto e
procurava comida no lixo entendeu seu problema e colocou o pneu que estava no porta-malas.

Depois de uma semana ela foi encontrar seu heroi que pedia esmola e, para agradecer,
ofereceu para ele um emprego de motorista.

Jovem mulher traduzida do video em Libras para glosa do Portugués por um juiz
surdo

Uma mulher solteira, nada de familia no Brasil tinha medo de violéncia, trabalhava
no escritorio. la e voltava.

Aconteceu, alguém chamou ela para ir a outro lugar para conversar sobre negocios.
A mulher aceitou e foi dirigindo até 14. De repente o pneu do carro furou, a mulher ficou nervosa
e desesperada, pegou o revolver e pos na bolsa. A mulher saiu do carro chorando e muito
nervosa ¢ um homem pobre (mendigo) procurando no lixo para comer, que estava com fome, o
mendigo comia sem perceber quando viu uma mulher chorando, nervosa. Ele ndo entendia qual

era 0 motivo.
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Mas ele logo percebeu que era o carro, o pneu furou e ele entendeu. O mendigo
resolveu ajudar, foi pegar os materiais no carro. Levantou o carro, tirou o pneu, colocou outro
pneu, fechou bem os parafusos e o carro baixou. O homem cansou (suou).

Guardou os materiais no carro. O mendigo foi embora. A mulher ficou aliviada,
entrou no carro foi embora. Estava trabalhando normal, uma semana depois a mulher lembrou do
mendigo que ajudou, entdo pensou em ajudar e dar um emprego a ele. Teve boa idéia, para ele

trabalhar de motorista de carro. O mendigo sera rico e tera a vida boa.
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Painel (91 x 1,30) trabalhado com os intérpretes e instrutores para escolha da melhor historia.
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Painel (91 x 1,30) — Historia escolhida com figura melhorada
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ANEXO H - FOLHA DE RESPOSTA DO INTERPRETE / INSTRUTOR E DO

JUIZ SURDO.

PARECER DOS JUIZES NA ANALISE DAS HISTORIAS.

Opinido do intérprete e do instrutor

1 — Ineditismo das historias:

Excelente

2 — Fator Emocional

Excelente

3 — Qualidade da Fita

Excelente

Excelente

Bom

Bom

Bom

Bom

Regular Péssimo
Regular Péssimo
Regular Péssimo

4 — Facilidade de compreensao dos sinais

Regular Péssimo

5 - Facilidade de compreensao da escrita

Excelente

Bom

Regular Péssimo

6 — Qual historia deve ser apresentada em video

Histoéria 1 (Velho Homem)

Histoéria 2 (Jovem mulher)

7 — Quem deve contar a historia em video

Instrutor

Por que?

Intérprete

Instrutor Intérprete

Recife, de de 2003
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ANEXO | - QUADRO 8 — ANALISE DE VARIANCIA (ANOVA) DA

REPRODUCADO.

Variavel Dependente: REPRODUCAO

FONTE SOMA DOS DESVIO MEDIA DOS F Sig
QUADRADO | PADRAO | QUADRADOS
S
Grupo 48,411 2 24,206 21,129 ,000
Género 52,578 2 26,289 22,947 ,000
Grupo * Género 22,356 4 5,589 4,879 ,001

Quadro 8 — Analise de Variancia (Anova) da REPRODUCAO
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ANEXO J - QUADRO 09 — POS-TESTE DA REPRODUCAO EM FUNCAO

DOS GRUPOS

Variavel Dependente: REPRODUCAO

Tukey HSD
GRUPOS (G) GRUPOS (G) DIFEBENCA Std. Sig 95% Intervalo de
MEDIA Erro Confianca
(G-G) Limite para | Limite para
HSD cima baixo
EJA REGULAR -,55% e2dh) ,014 -1,01 -9,20E-02
SURDO A2 ,20 ,001 ,26 117
REGULAR EJA DO , 20,014 | 9,20E-02 1,01
SURDO 1,27* ,20 ,000 81 1:72
SURDO EJA T2 ¥ 20,001 -1,17 -.26
REGULAR -1,27* ,20 ,000 -1,72 -,81

*Baseada na observagdo da média. A diferenga ¢é significativa em ,05
Quadro 9 — Pés-teste da REPRODUGAO em fungao dos grupos.
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ANEXO K - QUADRO 10 — POS-TESTE DA REPRODUCAO EM FUNCAO

Variavel Dependente;: REPRODUCAO

DOS DIFERENTES GENEROS NARRATIVOS

Tukey HSD
GENEROS (G) GENEROS (G) DIFERENCA | Std. Sig 95% Intervalo de
MEDIA Erro Confianga
(G-G) Limite para | Limite para
. HSD cima baixo
VIDEO HIST.QUADRINHOS -, 87% 20,000 -1,32 =41
ESCRITA 43 20,068 | -2,47E-02 ,89
HISTORIA EM  VIDEO BT 20,000 41 1,32
QUADRINHOS ESCRITA 1,30%* 20,000 84 1,76
ESCRITA VIDEO -43 20,068 -,89 2,47E-02
HIST.QUADRINHOS -1,30* 20,000 -1,76

* Baseada na observagdo da média. A diferenca ¢ significativa em ,05
Quadro 10 - Pos-teste da REPRODUGAQ em fungido dos diferentes géneros narrativos.
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ANEXO L - QUADRO 12 — ANALISE DE VARIANCIA (ANOVA) DO

AGRUPAMENTO.

Variavel Dependente: AGRUPAMENTO

FONTE SOMA DOS DESVIO MEDIA DOS F Sig
QUADRADO | PADRAO | QUADRADOS
S
Grupo 67,744 2 33,872 51,417 ,000
Género 31,244 2 15,622 23,714 ,000
Grupo * Género 11,089 4 2,772 4,208 ,003

Quadro 12 — Analise de Variancia (Anova) da AGRUPAMENTO




255

ANEXO M - QUADRO 13 - POS-TESTE DO AGRUPAMENTO.EM

FUNCAO DOS GRUPOS

Variavel Dependente: AGRUPAMENTO

Tukey HSD
GRUPOS (G) GRUPOS (G) DIFERENCA Std. Sig 95% Intervalo de
MEDIA Erro Confianga
(G-G) Limite para | Limite para
HSD cima baixo
EJA REGULAR -1,07* .15  ,000 -1,41 =z
SURDO ,38* S ,026 | 3,60E-02 A3
REGULAR EJA 07 15,000 12 1,41
SURDO 1,45% 15,000 1,10 1,80
SURDO EJA -,38* 15,026 -,73 -3,60E-02
REGULAR -1,45%* 15 ,000 -1,80 -1,10

*Baseada na observacdo da média. A diferenca é significativa em ,05
Quadro 13 — Pos-teste do AGRUPAMENTO em fungdo dos grupos.
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ANEXO N - QUADRO 14 —-POS-TESTE DO AGRUPAMENTO.EM FUNCAO

DOS DIFERENTES GENEROS NARRATIVOS

Variavel Dependente: AGRUPAMENTO

Tukey HSD
GENEROS (G) GENEROS (G) DIFERENGCA Std. Sig 95% Intervalo de
MEDIA Erro Confianga
(G-G) Limite para | Limite para
HSD cima baixo
VIDEO HIST.QUADRINHOS -,20 A5 0 368 =55 15
ESCRITA ST 5 0,000 42 1,11
HISTORIA EM  VIDEO ,20 A5 368 -15 55
QUADRINHOS ESCRITA 07 15,000 ,62 1,31
ESCRITA VIDEO =77 5,000 -1,11 -,42
HIST.QUADRINHOS -,97* 5,000 -1,31 -,62

Quadro 14 — Pés-teste do AGRUPAMENTO em fungdo dos diferentes géneros narrativos.
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ANEXO O - QUADRO 16 —~ANALISE DE VARIANCIA (ANOVA) DA

ESTRATEGIA DE EVOCACAO

Variavel Dependente: ESTRATEGIA DE EVOCACAO

FONTE SOMA DOS DESVIO MEDIA DOS F Sig
QUADRADO | PADRAO | QUADRADOS
S
Grupo 50,011 2 25,006 14,387 ,000
Género 146,544 2 73,272 42,159 ,000
Grupo * Género 58,489 4 14,622 8,413 ,000

Quadro 16 — Anélise de Variancia (Anova) da ESTRATEGIA DE EVOCACAO
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ANEXO P - QUADRO 17 - POS-TESTE DA ESTARTEGIA DE EVOCACAO

EM FUNCAO DOS GRUPOS.

Variavel Dependente: ESTRATEGIA DE EVOCACAO

Tukey HSD
GRUPOS (G) GRUPOS (G) DIFERENCA Std. Sig 95% Intervalo de
MEDIA Erro Confianga
(G-G) Limite para | Limite para
HSD cima baixo
EJA REGULAR -,85% 24 ,001 -1,41 -,29
SURDO 42 24 ,194 -15 ,98
REGULAR EJA B5* ,24 ,001 29 1.41
SURDO 15275 24 ,000 ,70 1,83
SURDO EJA -,42 24 ,194 -,98 15
REGULAR -1,27* 24 ,000 -1,83 -,70

*Baseada na observagdo da média. A diferenca € significativa em ,05
Quadro 17 — Pos-teste da ESTRATEGIA DE EVOCACAO em fungdo dos grupos.
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ANEXO Q - QUADRO 18 - POS-TESTE DA ESTARTEGIA DE

EVOCACAO EM FUNCAO DOS DIFERENTES GENEROS NARRATIVOS

Variavel Dependente: ESTRATEGIA DE EVOCACAO
Tukey HSD

GENEROS (G) GENEROS (G) ~ DIFERENCA | Std.  Sig 95% Intervalo de
MEDIA Erro Confianca
(GjG) Limite para | Limite para
HSD cima baixo
VIDEO HIST.QUADRINHOS -,92% 24 000 -1,48 =85
ESCRITA 1,28* 24,000 o) 1,85
HISTORIA EM  VIDEO L92% 24 000 35 1,48
QUADRINHOS ESCRITA 2.20* 24 000 1,64 2,76
ESCRITA VIDEO -1,28* 24 000 -1.85 e
HIST.QUADRINHOS -2,20% 24,000 22,76 -1,64

*Baseada na observagdo da média. A diferenga € significativa em ,05

Quadro 18 — Pés-teste da ESTRATEGIA DE EVOCACAO em fungdo dos diferentes géneros narrativos.
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APENDICES
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APENDICE A - ANALISE DA HISTORIA EM QUADRINHOS TREINO

A influéncia do treino Histéria em Quadrinhos (HQ) na reproducao,

agrupamento e estratégia de evocacao.

Como ja mencionado em outra parte deste trabalho, o treino em HQ foi necessario
porque, em estudo piloto, observou-se que os participantes da pesquisa ndo estavam
familiarizados com este tipo de género narrativo, em especial os Surdos e ouvintes do EJA. Dessa
forma, todos foram submetidos ao reconto de uma histéria de baixa complexidade, retirada do
protocolo de Mayer (1967) e intitulada “Um menino, um cachorro e um sapo”.

Com o objetivo de examinar a influéncia desse treino nos recontos, em relacdo a
reproducdo, ao agrupamento e a estratégia de evocagao, foi utilizado o teste Qui —Quadrado, que

revelou diferencas significativas (p=.000) entre os grupos estudados, conforme descrito abaixo.

A.1. — Anélise da histéria em quadrinhos treino no grupo EJA

Na REPRODUCAQO treino do grupo EJA, dos 60 participantes avaliados 96,6% (58)

apresentaram uma concentragdo das respostas nas categorias: ruim, regular e bom. Destes, 51,7%
(31) obtiveram respostas do tipo ruim, enquanto que 23,3% (14) tiveram respostas do tipo bom, e

21,6% (13) responderam na categoria regular. O resultado da analise dessa distribui¢do de
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freqliéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenca significativa [X%(3, n = 60) =

28.667, p =.000)], conforme Tabela 13.

Tabela 13 — Resultado do Qui-Quadrado da REPRODUCAO treino no grupo EJA

Categorias N Observado N Expectativa  Residual
Péssimo 2 (3,4%) 15,0 -13,0
Ruim 31(51,7%) 15,0 16,0
Regular 13(21,6%) 15,0 -2,0
Bom 14(23,3%) 15,0 -1,0
TOTAL 60

X2(3, n = 60) = 28.667, p =.000
p

No AGRUPAMENTO treino do grupo EJA, dos 60 participantes avaliados 90% (54)

apresentaram uma concentracdo das respostas nas categorias: ruim, regular e bom. Destes, 50%

obtiveram uma resposta do tipo ruim. Ja 21,6% responderam na categoria regular, e
30) obti do ti im. Ja 21,6% (13 d i |

18,4% (11) tiveram respostas do tipo bom. O resultado da andlise dessa distribuicdo de

freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenca significativa [X*(3, n = 60) =

21.733, p =.000)], conforme tabela a seguir

Tabela 14 — Resultado do Qui-Quadrado do AGRUPAMENTO treino no grupo EJA

Categorias N Observado N Expectativa  Residual
Péssimo 6 (10%) 15,0 -9,0
Ruim 30(50%) 15,0 15,0
Regular 13(21,6%) 15,0 -2,0
Bom 11(18,4%) 15,0 -4,0
TOTAL 60

,h= =21. ,p=.
X2(3, n=60)=21.733, p =.000
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Na ESTRATEGIA DE EVOCACAO treino do grupo EJA, dos 60 participantes

avaliados 88,3% (53) apresentaram uma concentragdo das respostas nas categorias: muito bom,
bom e regular respectivamente. Destes, 41,6% (25) obtiveram uma resposta do tipo muito bom.
Ja 25% (15) responderam na categoria bom e 21,6% (13) tiveram respostas do tipo regular. O

resultado da analise dessa distribuicdo de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma

diferenca significativa [X*(4, n = 60) = 27.333, p =.000)], (ver tabela 15).

Tabela 15— Resultado do Qui-Quadrado da ESTRATEGIA DE EVOCACAO treino do grupo EJA

Categorias N Observado N Expectativa  Residual
Péssimo 2 (3,4%) 12,0 -10,0
Ruim 5(8,4%) 12,0 -7,0
Regular 13(21,6%) 12,0 1,0

Bom 15(25%) 12,0 3,0
Muito Bom 25 (41,6%) 12,0 13,0
TOTAL 60

X2(4,n=60)=27,333, p=.000

Uma outra forma de apresentar a concentra¢do das respostas nas categorias descritas

acima, nos grupos estudados encontra-se no grafico a seguir:
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DESEVIPENHO GERAL DA HSTORA BV QUADRINHOS TRAINO DO

GCRUPOBIA
10026
80%
60%
40%
20%
(0273}
AGRUPAVENTO ESTRATEGIADEEVOCAGEO

B Escore Nulo B Réssino O Riim@E Regular @ BomE Muito Bom

Figura 33 — Desempenho geral da historia em quadrinhos treino do grupo EJA

A.2. — Anélise da Historia em Quadrinhos treino no grupo REGULAR

Na REPRODUCAO treino do grupo REGULAR, dos 60 participantes avaliados 95%

(57) apresentou uma concentragdo das respostas nas categorias: bom, regular e ruim,
respectivamente. Destes, 40% (24) obtiveram respostas do tipo bom; 38,4% (23) tiveram
respostas do tipo regular e 16,6% (10) alcancaram respostas do tipo. Ruim. O resultado da analise

dessa distribuicdo de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenca significativa

[X%(4, n = 60) = 40.833, p =.000)], conforme tabela a seguir
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Tabela 16 — Resultado do Qui-Quadrado da REPRODUCAO treino do grupo REGULAR

Categorias N Observado N Expectativa  Residual
Péssimo 1 (1,7%) 12,0 -11,0
Ruim 10(16,6%) 12,0 -2,0
Regular 23(38,4%) 12,0 11,0
Bom 24(40%) 12,0 12,0
Muito Bom 2 (3,3%) 12,0 -10,0
TOTAL 60

X2(4, n=60) = 40.833, p =.000

No AGRUPAMENTO treino do grupo REGULAR, dos 60 participantes avaliados

98,3% (59) apresentaram uma concentra¢ao das respostas nas categorias: ruim, regular ¢ bom.
Destes, 38,4% (23) obtiveram uma resposta do tipo ruim. J& 33,4% (20) responderam na

categoria regular e 26,6% (16) tiveram respostas do tipo bom. O resultado da andlise dessa

distribuicao de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenga significativa [- X2 (3,

n=60)=19,067, p =.(000)], segundo Tabela 17.

Tabela 17 — Resultado do Qui-Quadrado do AGRUPAMENTO treino do grupo REGULAR

Categorias N N Residual
Observado Expectativa

Péssimo 1 (1,6%) 15,0 -14,0

Ruim 23(38,4%) 15,0 8,0

Regular 20(33,4%) 15,0 5,0

Bom 16(26,6%) 15,0 1,0

TOTAL 60

X2(3, n=60)= 19,067, p =.000
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Na ESTRATEGIA DE EVOCACAOQ treino do grupo REGULAR, dos 60

participantes avaliados 85% (51) apresentaram uma concentragdo das respostas nas categorias:
muito bom, bom e regular respectivamente. Destes, 66,6% (40) alcangaram respostas do tipo
muito bom, ou seja, foi baseada no conhecimento. Ja 18,4% (11) responderam na categoria bom,

ou melhor, realizaram uma mistura de inferéncia com reconstrucao. O resultado da analise dessa
distribuicao de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenga significativa [x2(2, n

= 60) = 30.100, p =.000)], (ver Tabela abaixo).

Tabela 18 — Resultado do Qui-Quadrado da ESTRATEGIA DE EVOCACAO treino no grupo

REGULAR
Categorias N Observado N Expectativa  Residual
Regular 9(15%) 20,0 -11,0
Bom 11(18,4%) 20,0 9,0
Muito Bom 40 (66,6%) 20,0 20,0
TOTAL 60

X2, n=60) =30.100, p =.000

Uma outra forma de apresentar a concentra¢do das respostas nas categorias descritas

acima, nos grupos estudados encontra-se no grafico a seguir:
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DESBEVIPENHO GERAL DA HSTORIA BM QUADRINHOS TRAINO DO
ARUPOREAULAR
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Figura 34 — Desempenho geral da historia em quadrinhos treino do grupo REGULAR

A.3. — Anadlise da Historia em Quadrinhos treino no grupo SURDO

Na REPRODUCAO treino do grupo SURDO, dos 60 participantes avaliados 81,6%

(49) obteve uma concentraciao de respostas nas categorias: ruim,bom e regular, respectivamente.
Destes, 40% (24) conseguiram respostas do tipo ruim; 25% (15) tiveram respostas do tipo bom,
isto quer dizer que a reproducdo foi global e incompleta, e 16,7% (10) enquadraram-se em
respostas do tipo. Regular, ou melhor, reproduziram alguns blocos. O resultado da anélise dessa

distribui¢io de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma diferenca significativa [%*(4,

n=60)=22.167, p =.000)], conforme Tabela a seguir
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Tabela 19 — Resultado do Qui-Quadrado da REPRODUCAO treino no grupo SURDO

Categorias N Observado N Expectativa  Residual
Péssimo 2 (3,3%) 12,0 -10,0
Ruim 24(40%) 12,0 12,0
Regular 10(16,7%) 12,0 -2,0
Bom 15(25%) 12,0 3,0
Muito Bom 9 (15%) 12,0 -3,0
TOTAL 60

X*(4,n=60)=22.167, p=.000
p

No AGRUPAMENTO treino do grupo SURDO, dos 60 participantes avaliados

78,3% (47) apresentou uma concentracao das respostas nas categorias: ruim e regular. Destes,
43,4% (26) obtiveram uma resposta do tipo ruim. Ja 35% (21) responderam na categoria regular.

O resultado da andlise dessa distribuicdo de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma

diferenca significativa [ %% (3, n = 60) = 20.133, p =.(000)], conforme Tabela 20.

Tabela 20 — Resultado do Qui-Quadrado do AGRUPAMENTO treino do grupo SURDO

Categorias N Observado N Expectativa  Residual
Péssimo 7 (11,6%) 15,0 -8,0
Ruim 26(43,4%) 15,0 11,0
Regular 21(35%) 15,0 6,0

Bom 6(10%) 15,0 -9,0
TOTAL 60

X3, n=60)=20.133, p =.000

Na ESTRATEGIA DE EVOCACAO treino do grupo SURDO, dos 60 participantes

avaliados 93,3% (56) apresentou uma concentracdo das respostas nas categorias: muito bom,

regular e bom respectivamente. Destes, 40% (24) obtiveram uma resposta do tipo muito bom. Ja
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33,4% (20) responderam na categoria regular e 20% (12) realizaram uma resposta do tipo bom. O

resultado da andlise dessa distribuigdo de freqiiéncia, através do Qui-Quadrado, mostra uma

diferenca significativa [X*(4, n = 60) = 34.000, p =.000)], conforme Tabela 21.

Tabela 21 — Resultado do Qui-Quadrado da ESTRATEGIA DE EVOCACAO treino no grupo SURDO

Categorias N Observado N Expectativa  Residual
Péssimo 2 (3,3%) 12,0 -10,0
Ruim 2 (3,3%) 12,0 -10,0
Regular 20(33,4%) 12,0 8,0

Bom 12(20%) 12,0 0

Muito Bom 24 (40%) 12,0 12,0
TOTAL 60

,h= = 34. ,p=.
X2(4, n = 60) = 34.000, p =.000

Uma outra forma de apresentar a concentragido das respostas nas categorias descritas

acima, nos grupos estudados encontra-se nos graficos a seguir:

DESEMPENHO GERAL DA HSTORIA BV QUADRINHOS
TREINO DO GRUPO SURDO

100%
80%
60%
400
20%

(0270
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B Escore Nuilo m Réssino 0 Riim@E Regular @ Bomm Muito Bom

Figura 35 — Desempenho geral da historia em quadrinhos treino do grupo SURDO
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REPRODUCAO DA HSTORA BEM QUADRINHOS TRAINO NOS GRUPOS
BJA- REAJLARESURDO
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Fig. 36 REPRODUCAO da histéria em quadrinhos nos grupos
AGRUPAVIENTO DA HISTORIA EM QUADRINHOS TREINO NOS
GRUPOS BEJA - REGULAR E SURDO
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Figura 37 — AGRUPAMENTO da histoéria em quadrinhos treino nos grupos



ESTRATEGIA DE EVOCACAO DAHISTORIA EM QUADRINHOS
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Figura 38 — ESTRATEGIA DE EVOCACAO da historia em quadrinhos treino nos grupos
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APENDICE B - ANALISE DE VARIANCIA (ANOVA) DO TESTE

LINGUISTICO

Variavel Dependente: TESTE LINGUISTICO

TIPO DE SUJEITO TAREFAS MEDIA DESVIO N
PADRAO
OUVINTE EJA VIDEO 2,45 ,510 20
HQ 2,30 ,571 20
ESCRITA 2,65 ,587 20
TOTAL 2,47 ,566 60
OUVINTE REGULAR VIDEO 2,45 ,686 20
HQ 2,50 ,513 20
ESCRITA 2,60 ,503 20
2,52 ,567 60
SURDO VIDEO 2,25 ,550 20
HQ 2,50 ,513 20
ESCRITA 2,30 470 20
2,35 515 60
TOTAL VIDEO 2,38 ,585 60
HQ 2,43 ,533 60
ESCRITA 2,52 ,537 60
2,44 ,532 180

Meédia do Teste Lingiiistico em relacdo aos grupos e diferentes géneros narrativos

Variavel Dependente: TESTE LINGUISTICO

FONTE SOMA DOS DESVIO MEDIA DOS F Sig
QUADRADO | PADRAO | QUADRADOS
S
Grupo ,878 2 ,439 1,460 235
Género ,544 2 272 ,906 ,406
RGrupo * Género 1,622 4 ,406 1,349 ,254

Analise de variancia (ANOVA) do Teste Linguistico
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